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ELOSZO.

Két évvel ezel6tt jelent meg A korszerii oktatds cimd
konyvem. Nem remélt fogadtatasra talalt. Mindenik neve-
léstudomanyi folyodirat figyelmére érdemesitette és elisme-
réssel szOIl rola. S6t még a Nemzeti Ujsdg is megtisztelte
figyelmével és hosszu cikkben foglalkozott vele. Tobb
biralo, koztiikk a Nemzeti Ujsag cikkirdja is egyenesen fel-
szoOlitott hasonlé gyakorlatias iranyu neveléstan irdsara.
A megtisztelé felhivas anndal kellemesebben érintett, mert
mar akkor — az oktatastan szerves folytatasakép — java-
ban dolgoztam a nevelés konyvén. A buzditas fokozta ked-
vemet és er6t adott a munkahoz. Ime, itt a kényv, a leg-
ujabb lélektani megallapitasok alapjaira épitett gyakorlati
neveléstan. Az elébbi kényvemben leszegezett elvem mel-
lett ebben is kitartottam. S ez az, hogy: a neveléonek nem
szahad egy helyben topognia, hanem alkalmazkodnia kell
a haladas kévetelményeihez a nélkiil, hogy erdonek erejével
elérerohanna. Arra is torekedtem, hogy amennyire csak
lehet. a nevelést alkalmazzam az élet igényeihez. Ha sike-
rult ezt a célt csak kis mértékben is szolgalnom, akkor
szerény konyvem joggal viseli azt az igényes cimet, melyet
rairtam. Sok faradsdgos tanulmény kincseit és egy hosszu
neveldi pdlya tapasztalatait dolgoztam fel benne ugyan-
azzal az odaadassal, elmélyedéssel és hivatasszeretettel,
mint az oktatdstanban tettem. Kérem kedves kartarsaimat,
a sziiloket és a nevelés kérdései irant érdekl6dé olvasoi-
mat, hogy fogadjak ezt is szeretetiikbe.

Budapesten, 1940. évi marcius ho.

A szerzé.
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A NEVELES GONDOLATANAK TORTENETE.

A pedagodgia, a fejlédé ember miivelése kettds tevé-
kenység: oktatas és nevelés. A sziikséges, hasznos és érté-
kes ismeretek atszdrmaztatasan alapszik. Ezzel a tevékeny-
séggel kezdddik, ez azonban sohasem szinik meg, hanem
lényeges, legfébb tényezdje marad a fejlédé emberrel valo
foglalkozasnak. Ez az oktatds, vagy mas szoval tanitas.
Az oktatas azonban az ifjura nézve az ismeretszerzésen tul
mas haszonnal is jar. Az ismeretek 4&ltal, kiléndsen azok-
nak helyes moédon térténé megszerzése kozben fejlédnek
szellemi er6i, finomodnak érzései és edzddik cselekvo-
készsége. Ez a tobblet az oktatasnak minden mozzanatat
nyomon kiséré testvércselekvése, a nevelés utjan all elo.

A két tevékenység kapcsolatanak mar ez a vazlatos
levezetése is megvilagitja, hogy azok a gyakorlatban nem
kilonitheték el. Egymasban vannak, egyiitt haladnak. Nem
képzelhet6 el oktatds, mely az ismeretkincs &tszarmazta-
tasan tul méas eredménnyel nem jarna. Nem is tanitottak
sohasem olyan anyagot, amely csak mint ismeret johetett
volna szamba. A tanitastdl mindig vartak az ismeretkincs
gyarapodasan tul valami tébbletet, — ha madst nem, leg-
aldbb az értelem erdsodését. Masrészt a nevelés legfébb
tényez6jének mindig az oktatast tekintette és arra tamasz-
kodott. A helyes gyakorlat szerint nincs kiilon oktatds és
ki{ilén nevelés, hanem nevel6oktatas van.

Az elmélet azonban elkiiloniti a két tevékenységet és
egyrészt korvonalazza a helyes oktatds mibenlétét, kove-
telményeit és céljat, masrészt kitlzi a nevelés orok és idon-
kinti eszményeit és keresi szolgdlatuk modjait.
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A gordg nevelés alapja a vallas és a toérvény, célja
pedig a jo és szép élet utjan megszerezhetd boldogsag
volt. A gorog nevelés az ember belsé életét, a gondolkodo
és érzd embert oly magasra akarta emelni, hogy az tudjon
uralkodni a kilsG, a cselekvd emberen. A gorég gyermek
kicsiny kordtol fogva hallott isteneird! és nemzeti hései-
r6l, azok gondolkoddsarol és tetteir6l és ezen az alapon
megtanulta tisztelni Oket. A két hdskéltemény, az Ilids
és az Odysseia kitliné eszkéze volt ennek a nevelésnek és
ezért koéztanulmany targya volt. Ezek tanulmanyat zenei,
vagyis olyan tanulmanyok kovették, melyek finomitjak,
nemesitik az elmét és az érzd lelket.

A rOmai nevelés eszménye a cselekvdé ember, a polgar
volt, ,,aki igazsaggal, ligyesen és lelkesen tudja teljesiteni
minden tisziét a magan- és a kozéletben”. A rémai nevelés-
ten nagy szerepet jatszott a nyelv. A nevelés fécélja volt
az 0s6k nyelvéért vald lelkesedés és a nyelvmiivészet,
vagvis a szonoki készség apolasa. A szonoki készség eleinte
az allamferfi, altalaban a jogasz kelléke volt, de késobb a
szellemi élet kialakitdsdnak és az egyéniség tokéletesitésé-
nek eszk6zévé lett. Cicero szerint a beszéd miivészete egye-
sitette az Oskor szétszort egyedeit kozosségbe és vezette
at a polgariasult életbe. Ovidius pedig az embernek az
alsébbrendliségbdl valdé kiemelkedését és az erkdlcsok
finomodasat a nemes miivészetektdl varta. Mihamar a meny-
nyiségtan, az orvostudomany és az épitészet is szerepel a
miveltséghez sziikséges ismeretek sordban. Quintilianus
igy fejtette ki a mennyiségtan neveld erejét: Munkat ad a
szellemnek, élesiti az észt és hajlékonnya teszi az értel-
met. Mds tudomany haszna csak az elsajatitds utan mutat-
kozik, a mennyiségtané mar a tanulds folyaman is érezheto.
Seneca a hasznossdg elvének szem el6tt tartasat szorgal-
mazta. A haszon nélkiil valé ismeretet semmire sem be-
csiilte.

A kereszténység nem hozott mindjart 4j nevelési ren-
det. Kiilon keresztény tananyag is csak lassan fejlodott
ki a miveltségnek keresztény szellemi felfogasa alapjan.
A keresztény nevelés kezdetben atvett és utanzott. Atvette
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az Okori nevelés anyagat és hagyomanyait és azokat a
maga kiilondés erejével igyekezett a nemzetek élettartal-
maba belegyurni. Fétananyaga a gérég és a romai iroda-
lom remekei voltak. Azt tartotta, hogy a legjobb kutatd
gondolkodas ezek révén nevelheté. Kutatni akart az em-
berért, az ember javara. Ezért az okori irodalmi tanulma-
nyokat humaniérdknak, emberies tanulmanyoknak nevezte.
Az a neveld munka, melyet a kereszténység ezzel a tan-
anyaggal Europa fiatal népein végzett, ezeket szellemileg
hajlékonyakka tette, erételjes gondolkodashoz szoktatta és
6nallé kutatoképességre nevelte.

A keresztény kozépkor nevelési eszményének gyujto-
pontjaban az 06rdklét gondolata ragyogott. A kozépkori
ember mind gondolataiban, mind cselekedeteiben élesen
megkiilonboztette azt, ami a mulando féldi létnek és azt,
ami az 6rokkévalosagnak szél. A nevelés igyekezett meg-
érietni az ifjaval, hogy az eldbbinek csak annyi értéket
szabad tulajdonitania, amennyire vele az Ordklétet eld
tudja késziteni. A miaveltséget is ezzel a mértékkel meérte.
Azt tartotta, hogy az ifju akkor miivelt, ha ,a tékéletes
Isten embere és ha fel van késziilve minden jé cseleke-
detre’. Ezekre a jo cselekedetekre a veliink sziiletett maga-
sabbrendiiségnél fogva képesek vagyunk ugyan, de csak
akkor, ha a szintén velink sziiletett alsébbrendid hajlamo-
kat le tudjuk kiizdeni. Hathatos, gyakran megrendité intel-
mekre van sziikség, hogy a gyarlé ember ezt sziintelen eszé-
ben tartsa. A keresztény nevelés az ifjut ezekkel a gondola-
tokkal nagy komolysagra, 6nmaga, a dolgok és a lét felett
valé toprengésre, a befelé valo nézésre tanitotta, a 1élek mély-
ségeiben és rejtelmeiben val6 kutatdshoz szoktatta és ezzel
az imént még vad, minden munkatél irté6z6 népek fiait
ranevelte a faradsagos, a kitart6, a nagy dolgokra eld-
készité elmélkedésre. Ez a mély komolysdg az emberi érte-
lemnek nem velesziiletett tulajdonsdga, hanemn vallési
erény és a vallads ajandéka. A kozépkori nevelés a lélek-
nek ilyen er6teljes megmunkalasaval eltoltotte azt az igaz-
sag keresésének azzal a forré vagyaval, mely nem ismer
faradsagot. Tudods lelkeket nevelt. Az ujkor természettudo-
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manyai azokbdl a mélyen fekvé lelki erdkbdl sarjadzottak
és taplalkoztak, melyeket a kozépkori keresztény nevelés
teremtett meg. Ez ajandékozta a vilagnak azokat az eredeti
szellemii, langolo érzelmili és vasakaratu embereket, akik
a tudomanyos, irodalmi és milvészeti Ujjasziiletésnek ut-
tordi, meginditoi és faradhatatlan munkasai voltak. A po-
gany vilag ezt a tudos erényt, ezt a lelkiismeretes gondos-
sagot, ezt a cél eléréséig nem lankado tiirelmes allhatatos-
sagot és pontossagot nem ismerte. Ez a keresztény nevelés
ajandéka volt.

A kozépkori nevelés még egy mas szempontbdl is
ujnak és nagynak mutatkozott: nem volt az elékelok ki-
vdltsdga. A miiveltség 4ldisdban mindenkit részesitett és
nem dllitotta szembe egymadssal a miiveltek kicsiny kasztjat
és a szellemi élet hijan teng6ddk nagy tomegét. Olyan tény
ez, melyre az Okor legtiindoklébb szellemei sem mertek
gondolni. A kereszténység mindenki szdmara megnyitotta
a szellemi felemelkedés 1utjat és mindenkinek lehetévé és
mindenki el6tt kivanatossa tette a magasabbrendd életet.
A felemelkedésnek csak egy feltétele volt: a lélek mélyén
torténd ujjasziiletés. Tehdt nem sokoldalu képzést szorgal-
mazott, hanem a legszebb neveldi eszményt: a forré atélést.
Aranyszaji Szent Janos szavaival élve: , Krisztus keresztje
mindenkit boélcselévé tett”. Felmelegitette a lelket, hogy
annak melegével toltse meg az ember alkotdsait.

A keresztény kozépkor nevelése tehdt a természettudo-
manyok miivelésére készitette elé az emberi szellemet.
Viszont a természettudomanyok életrekelése magdaval hozta
azt, hogy a nevelés maga is arra az alapra helyezkedjék,
melyen a kor tudoménya nyugodott: a természetes rendre.
Vives (Juan Luis, 1492—1540) iranyitotta oda a neveldi gon-
dolkodast. Két nagy milvében: De institutione feminae
christianae (A keresztény nd nevelésérdl, 1523), tovabba
De disciplinis libri XX (A tanulmanyokrol sz6lé husz kényv,
1531) szerencsésen Osszeolvasztotta a lealkonyult kdézép-
kornak atmentett és a hajnalod6 ujkornak érlel6dd érté-
keit. A vele kezd6dd djkornak egész ellenhatdsa a kozép-
kor nevel6i gondolkodasédval szemben benne &sszesiritve
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jelentkezett; folytatdlag, ndla egy egészbe foglalva utotték
fel fejiket mindama ujitdsok csirdi, melyek az udjkor elejé-
tol fogva fel egészen Rousseauig érvényesiilést kerestek.

Vives vizsgdlat ala vette, megrostalta és aztan rend-
szerbe foglalta kora dsszes nevelési kérdéseit. Nevelésének
célja vallaserkolcsi, felfogasa izig-vérig humanista szellemi
volt, de — elsének az Osszes elmélkeddk koziil — utat nyi-
tott a redlis ismereteknek is. A nevelés kérdéseit az egye-
temes mivelédés, s6t a tdrsadalmi nevelés szemszogébol
nézte és vizsgalta. Azért latott meg és vetett fel oly mero-
ben eredeti gondolatokat és kivansdgokat is, mint az isko-
lak allamositasa, egységes szervezete, az allami tanarkép-
z&és, rendszeres tanari értekezletek tartasa stb.

Neveldi elvei: a szénokldas mivészetét anyanyelven is
lehet ragyogtatni; az ifjusaggal szeretettel kell banni; a
szeretet az egész emberi tarsas 1ét alapja, mert semmi sem
tud tébb dologbdl ugy egyet csinalni, a szellemi dolgokat
semmi sem olvasztja ugy Ossze, mint a szeretet; a tehetsé-
get meg kell vizsgalni és a hajlamot figyelembe kell venni;
az egyéniséget tiszteletben kell tartani; a szorgalom felkel-
tésénél a kényszert keriilni kell és helyette a tanulmanyok
irant joakaratot és kedvet kell ébreszteni, hogy az ifju
.elmés kedvteléssel” meriiljon bele tanulményaiba; a test
edzése elengedhetetlen; a neveld példaaddsa jelentds té-
nyezd; a természetet meg kell ismerni, hogy uralmunk ala
hajthassuk.

A renaissanceval megindulé nevelsi naturalizmus,
vagyis az a gondolat, hogy csak keveset vagy egyaltalan
ne avatkozzunk be, — ime, Vives elméletében gyodkerezik.
Az egyéniség megismerésének hatdrozott hangoztatasa ugy
hat, mintha korunk individualizmusaval d4llanank szemben.
Az egyéniség megismerése érdekében szorgalmazza, hogy
a nevelok évenkint négyszer tanacskozzanak az ifjakrol.
A kozépszeriség ot nem aggasztja, mert a tehetség késobb
is bontakozhat. A rendszeres testnevelés gondolatat 6 veti
fel elsének.

Pompas érveléssel fejtegeti az egyes tudomanyok ne-
veld hatasdt. A mennyiségtan jelentoségét abban latja,
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hogy egyrészt senki sem lehet el ilynemil ismeretek nél-
kiil, masrészt élesiti az elmét. A torténelem, f6kép a mive-
16déstérténet neveldi fontossagat ugy vilagitja meg, hogy
fejtegetéseit ma is fonntartas nélkil elfogadhatjuk.

Vives spanyol ember volt, de a renaissance igazi fia-
ként beutazta az egész miivelt nyugatot és kordnak gon-
dolkodasat tulhalad6 értékes eszméit mindeniitt elhintette.
Kortarsai és a késobbi elmélkeddk gondolatait atvették és
rendszeriikben felhasznaltak, — de nem igen hivatkoztak
ra. Egyedill Comenius emliti kdévetkezetesen a nevét. Ha-
tasa megérzik mind a katolikus, mind a protestans neve-
lésen. Eszméi hatassal voltak a magyar nevel6i gondolko-
désra is. Erre abbdl koévetkeztethetiink, hogy midvei még
életében eljutottak a magyarorszagi és az erdélyi koényv-
tarakba.

Feltiind Vivesnek hatarozott allasfoglalasa a nemzeti
nyelv mellett, illetdleg a latin ellen. Ez nem elszigetelt
jelenség. Masok részérdl is sok éles tamadas hangzott el
az uralkodé latin nevelés ellen. S igy mar abban a korban,
amikor a latin nélkiili mtveltség gordolata még nagyon
korai volt, mar feszegették azt a kérdést, hogy nem érté-
kelik-e tul az Okort, és hogy a haladas érdekében nem
kellene-e figgetleniteni tole a miveltséget?

Nem sokat tévediink, ha azt mondjuk, hogy Sturm
{Janos, 1507—1589) mikoédésének tulajdonithat6é, hogy a
latinos nevelés nem szenvedett nagyobb megrazkodtatast.
Sturm klasszikus iranyd nevelése nagyon tetszetds volt.
Mind a két okori nyelvet tanitotta és azoknak teljes elsaja-
tittatasara torekedett. Szigora osztalyrendszere a rémai had-
sereg szervezetén nyugodott. Hatasa kiterjedt egész Dél-
Németorszdgra és elnyult hozzank is. Az Epistolae Clas-
sicae (Iskolai levelek, 1565) cimi mive utasitds a neveldk
szamara.

Montaigne (Michael de, 1533—1592) is Vives szellemé-
ben a természetes fejlodés Utjan szerette volna elérni az
egyén tokéletességét. Nem csupén az értelem, de az egyén
egész lényének kifejlesztését szorgalmazta. Miel6tt térvény-
tudok, tanadrok vagy kereskeddk lesziink — irta — el6bb
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embernek kell lenniink. Nem lélek, sem test az, amit nevel-
nink kell, hanem ember és nem szabad 6t megosztanunk.
O is szorgalmazta a test edzését. Hangoztatta, hogy tébb
figyelmet érdemel a neveld jelleme és jozan itélete, mint
tudomanya.

Comenius (Amos Janos, 1592—1670) megkisérelte a
nevelésnek tudomdannya vald emelését, elveinek rendszerbe-
foglalasat és egy féelvbél valo levezetését. Fdelvnek ezt
tizte ki: Az ember f6ldi élete el6készilet az Orokéletre.
Ez az elv megkéveteli, hogy 1. az ember ismerje 6nmagat
és a foldi dolgokat, 2. uralkodjék 6nmagén és a dolgokon,
3. lelkét forditsa Istenhez. Ennek megfeleléen a nevelésnek
harom célja van: tudomdnyos miveltség, tiszta erkolcs és
vallasossag. Mind a harom dolognak csirdja megvan az ember-
ben, de nevelni kell, hogy kifejlédjék. A nevelést koran kell
kezdeni és a fiikra és leanyokra egyarant ki kell terjesz-
teni. Figyeljiik meg a természetet és tanuljunk téle. A ter-
mészet nem siet, hanem megvarja az alkalmas id6t. Nem
zavarja Ossze a tennivalokat. A bels6bdl indul ki és ugrés
nélkiil, fokozatosan halad. Comenius az elsé neveld, aki az
ember lényegébdl vezeti le a nevelés céljat és modjait.

A magyar Apaczai Csere Janos (1625—59) sem hivat-
kozik Vivesre, de a nagy spanyol elmélkedd hatasa az 6
gondolkodaséan is szembesz6k6. A Discipl. phil. de mente
humana (Az emberi értelem bolcseleti tanulmanya), tovabba
a De studio sapientiae (A bolcselet tanulmanydarol} cimii
miveiben kiemelte a szeretetnek, a gyonged figyelmezte-
tésnek és a példaadasnak, mint feltétleniil hatasos neveld
tényezoknek fontossagat. Ovott az ismeretek tulzott hal-
mozasatol, nehogy a gyermek eszének élét tompitsuk. Han-
goztatta a fokozatos haladds jelentoségét. A testnevelést
az egészségtan tanitasaval szerette volna teljessé tenni. Ut-
toroként hangoztatta, hogy a nevel6i hivatast csak céltuda-
tos el8készités utdn lehet jol betdlteni. A nemzeti gondolat
langlelkd képviseléjének mutatta magat annak az elvnek
hangoztatdsaval, hogy politikai 6nallésagunk csak szellemi
fliggetlenségiink és nemzeti jellegd miveltségiink alapjain
allhat szilardan.
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Az angol Locke (John, 1632—1704) Some thoughts con-
cerning education (Gondolatok a nevelésrél) cimi miive a
tapasztalati nevelés elve alapjan 4ll. A testi nevelésben az
erd, az erkolcsiben a becsiiletérzés, az értelmiben a gyakor-
latiassdg elérése a cél. Az els6 az orvostudomanyra, a ma-
sodik a bolcseletre, a harmadik az értékelmélet eredmé-
nyeire tamaszkodik. Az erkoélcsi nevelés célja olyan szo-
kasok gyokereztetése, melyek a gyermeket képessé teszik
arra, hogy majdan magat a belatas 4ltal vezettethesse.
Addig pedig a neveldi tekintély szabjon neki iranyt. A he-
lyes viselkedés legbiztosabb iranyitdja a példa, és mihelyt
a gyermek elég érett, a meggydzés. Az erény a leghaszno-
sabb ismereteknél is tobbet ér. Az ismeretek értékét a
hasznossag szempontja donti el. ElsGsorban az igazsagsze-
retet és a masok irdant val6é jéindulat erényét kell a gyer-
mek lelkébe atiltetni.

Fleury (Claude, 1640—1723) francia apat a Traité du
choix et de la méthode des études (Ertekezés a tananyagrol
és a modszerrdl, 1686) cimG miivében hangoztatja, hogy a
tanitds targyainak kiszemelésénél, valamint a nevelésben is
a fé6 a hasznossag elve. Azt kell tanulni, ami.észszerd. Esz-
szerli pedig az, ami hasznos, ami az életben felhasznalhata.
A nevelés alapelve legyen: faire agir. Gyakorlatilag, cselek-
vés utjan kell nevelni. Fleury is szorgalmazza a tervszeri és
intézményes lednynevelést.

Fénelon (Francois de Salagnac de la Mothe, 1651—
1715) a De I'éducation des filles (A leanyok nevelésérdl,
1687)! cim@ miivében részletesebben fejtegette a nevelés
kérdéseit. A nevelést — irta — koran, mar a bolcsében kell
kezdeni, mert méar a csecsemd is érzékeny a hatdsok irant
és figyel. A gyermekkori hatdsok az embert egész életén
at kisérik. A nevelésben ne alkalmazzunk kényszert, hanem
mosolygd arculatban jelentessiik meg az erényt. Nyerjik
meg a gyermek bizalmat, mert e nélkiil a nevelés csak for-
maség. Legyiink megérték és tiirelmesek vele szemben és
ne koveteljiink téle olyan komolysdgot, amilyenre magunk

1 Ford. Sebes Gyula, Budapest, 1936.
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is alig vagyunk képesek. Az er6szak és a félelem altal
iranyitott lélek egyre gyongébb lesz. Az élénk és érzékeny
természetii gyermekek nagy eltévelyedésre hajlamosak, de
roppant erdforrasaik vannak és igy messzirdl is vissza tud-
nak térni. A k6z6mbosség sulyos baj, és vele szemben a
nevelés konnyen cs6dét mond.

Fénelon tanacsainak az ad értéket, hogy finom meg-
figyeléseken alapulnak. A gyermekkori lelket, annak saja-
tos megnyilvanulasait, erényeit és fogyatkozdsait egy ne-
veld sem ismerte ugy, mint 6, sem el6tte, sem az 6 kora-
ban, de még utana sem jo ideig.

A természetes nevelés gondolata Rousseau (Jean-
Jaques, 1712—1778) Emile (1762) cimli miivében érte el
tetépontjat. Rousseau szerint az ember természeténél fcgva
jo, és igy a nevelés csak nemleges legyen. A nevelonek
csak az lehet a kotelessége, hogy minden akadalyt tavo-
litson el a természet kifejlodésének utjabol. Nem polgart
neveliink, hanem embert. A szegénynek nincs sziiksége
nevelésre, mert sorsa koérilményei nevelik. A gazdagot
azonban az élet minden koriilménye szamdra nevelni kell.
Hérom hatas neveli az embert: a természet, az emberek és
a targyak. Ezek koézil csak az emberi hatas van hatalmunk-
ban. Az igazi nevelés az érzelmek nevelése. Az ifji 15. élet-
éve koril elegendd magaszerzette ismerettel rendelkezik,
azonfeliil ismeri a lényeges kapcsolatokat az ember és a
dolgok kozott, — ekkor keriil sor az ember és ember
kozott levo erkolesi kapcesolatok megismerésére. Az érzel-
mek ébredése segitségiinkre van, csak kelld ellendrzés alatt
kell azokat tartani. Az irdnyité elvek ezek: 1. az ember
nem hajlamos arra, hogy magat a nalanal boldogabb embe-
rek allapotaba beleképzelje, hanem csupan a szerencsétle-
nebb emberek A&llapotdba; 2. az ember csak akkor hato-
dik meg O&szintén mds bajan, ha nem tartja magat attél
mentesnek.

Pestalozzi (Janos Henrik, 1796—1827) sokat olvasta
Rousseau kényvét, hatasa ala keriilt és igyekezett az abban
kifejtett elméletet a gyakorlatba atiiltetni. Pestalozzi sze-
rint a nevelés végsG célja minden természeti erd ossz-
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hangzatos kifejlédése. Ennek a fejlédésnek vannak torvé-
nyei, melyeket kovetniink kell és szamot kell vetniink
azzal, hogy vannak belénk oltott Osztoneink. Ezeket nem
lehet sem kiirtanunk, sem fékezniink. Fejlédésiink termé-
szetes menete az 6szton6kbol ered. Az ember mindazt ki-
vdnja tenni, amir6él érzi, hogy van hozza ereje, és azt a
velesziiletett 6szton kovetkeztében akarja is tenni. A bensé
er6 érzete kifejezése ama 6rok, megmasithatatlan, kiirtha-
tatlan torvényeknek, melyeken az ember természete nyug-
szik. Eme térvények egyénenként kiilonbozdk, de az egész
emberiséget tekintve van kozottik osszhang és van benniik
folytonossag. Tehdat csak az tekintheté neveld hatasunak,
ami Osszhangban van az ember altalanos természeti képes-
ségével, ami megragadja az eszét és a szivét és megmoz-
gatja a kezét. Ha fajunkat nemesiteni akarjuk, el kell
fogadnunk minden emberi képességiink egységes voltat. Az
embernek nem szabad szétbontania azt, amit az Isten egye-
sitett.

Mindaz, amit Pestalozzi elgondolt, kifejtett és cseleke-
dett, csupan egy istenadta tehetség Osztonszerli megérzésén
alapult. Pestalozzi nem tudta, de nem is torekedett elveit
tudomanyosan igazolni.

A XVIII. szazadnadl tartunk. Ez a szazad nevelés szem-
pontjabol nagyjelentdségii: ez hitt legbszintébben a neve-
lés hatalmaban. Eme szdzad nagy nevelési lendiiletének
koszonheti a magyar kdznevelésiigy allami Gjjaszervezését.
A fejedelmi felvilagosult abszolutizmus jél szervezett neve-
lés uUtjdn akart szert tenni engedelmes és hasznos alatt-
valdkra. Ezért adta ki 1777-ben a magyar kozoktataslgy-
nek elsé atfogé térvénykdnyvét: Ratio educationis totiusque
rei litterariae per regnum Hungariae et Provincias eidem
adnexas (A nevelésnek és az egész kozoktatdsiigynek rendje
Magyarorszadgon és kapcsolt részeiben). Ez a korszakalkoté
munka az egykord eurdpai nevelési mozgalmaknak eredeti
és szerves, a maga idején paratlanul 4116 elvszeri Osszege-
zése volt. Abban az idében a nevelésiigy szabalyainak ilyen
egyetemes és egységes kényve Eurdopadnak egy orszagaban
sem volt. A mil szerzdi szemlét tartottak a kiilonféle eszme-
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aramlatok és torekvések felett és azokat egységes fel-
fogasra vezették vissza. Alapelvik a hasznossag elve volt.
A természetes nevelés elve alapjan olyan ismereteket ki-
vantak tanitani, melyeknek az ifjak az életben hasznat
vehették. A latin iskolat is a hasznossag szolgalataba alli-
tottdk: hivatalnokokat neveltettek vele az allam szolgala-
tara. A latinos miveltséget arra szantak, hogy a vele biisz-
kélkedd nemes ember tudjon iigyiratokat elintézni és a
megye- és az orszaggytlésen latinul szénokolni. A Ratio-
nak az altalanos lelki, a szellemi és az erkodlcsi nevelésre
kevés gondja volt. A testnevelésre azonban nagy gondot
forditott mar akkor, amikor azzal még egy eurdpai nemzet
sem torédott (Kornis).

A francia forradalommal kezd6d6é XIX. szazad szellemi
életét alig attekinthetd tagozodas jellemzi. A neveléi gon-
dolkodds is ilyen sokféleséget mutat. A szazad minden
jelent6sebb bolcseleti irdnydnak, a kriticizmusnak, az idea-
lizmusnak, a realizmusnak, a pesszimizmusnak, a pozitiviz-
musnak, az ujraéledé kantianizmusnak, az ismét erdre
kapott naturalizmusnak az elmélet hdrében megvan a maga
neveldi elgondolasa.

A szazad pirkadasakor Kant (Emmanuel, 1724—1804)
nevelési elmélete Rousseau és a felvilagosodas gondolat-
korének hatdsa alatt 4ll. Kantnak erds hite volt a nevelés-
ben. Hitte, hogy az ember nevelés 4altal lesz emberré. A vila-
gon minden j6 a nevelésbdl fakad. A jéonak csupan a csirai
vannak meg az emberben, és a nevelés fejleszti ki azokat.
Az erkdlcsi nevelés az elveken, nem pedig a fegyelmezésen
alapszik. Minden veszve van, ha a betikre és a biintetésre
épitiink. A gyermeket ra kell szoktatni, hogy bizonyos sza-
balyok értelmében cselekedjék. A legfontosabb dolog az
engedelmesség. Ez lehet feltétlen vagy viszonylagos. Az
elsot a kényszer hozza létre, az utobbi pedig a bizalombél
fakad. A viszonylagos engedelmesség értékesebb, azonban
a gyermeknek bizonyos dolgokban feltétleniil is kell enge-
delmeskednie. J6 elv a jellemnevelésben ez: Festina lente.
A sietés azokra a dolgokra vonatkozik, melyekben nagy
haladast kell tenniink, a lassusag meg azokra, amelyekben
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alapossagra kell torekedniink. A kotelességekrdl példa
utjan vilagositjuk fel a gyermeket. J6-e az ember termeé-
szeténél fogva? Sem jo, sem rossz — feleli a kérdésre
Kant —, mert természeténél fogva nem erkélcsi 1ény. Azza
lesz, ha értelme felemelkedik a kotelesség és a toérvény
eszméihez. Az embernek o6nmagédnak kell magat oda fel-
segitenie: kimiivel6édnie, jobba lennie, és ha rossz, az erkél-
csiséget magaban megteremtenie. Eppen ezért a nevelés a
legnehezebb feladat mindazok koziil, melyek az emberre
haramlanak. A nevelésnek tervszeriinek kell lenni, vagyis
elméleti megfontoldson kell alapulnia. A puszta tapasztalat
nem elég. A nevelésnek toérekednie kell arra, hogy tudo-
ménnya valjék.

Kant nemcsak felvetette a tudomanyos nevelés gondo-
latat, hanem az utjat is elokészitette. Biralé szellemének
megfeleléen tisztadzta az alapvetd nevelési fogalmakat és
1j megvilagitasba helyezte azokat. Ezzel a neveléstant kri-
tikailag is megalapozhat6é ismeretek gylijteményének mu-
latta be.

A neveléi gondolkodas tovabbi alakulasara szinte kor-
jelz6 hatdssal volt a német idealizmus nagy képviseldje,
Fichte (Janos Gottlieb, 1762—1814). Szerinte a cselekvd
embernek a valosdgoktdl huzddozé ember f6lé kell emel-
kednie. A nevelés feladata az emberiség nemesitése, a mi-
veltség Utjan valo erkdlesi tokéletesitése. Tehat nemcsak
az értelemben kell vilagossagot gyujtania, hanem az akarat
tisztasdgat és szilardsagat is kell szolgdlnia. A gondolkodas
és az akaras elvdlaszthatatlanok. Gyokerik a gyakorlati
ész. Az értelem nevelése lényegében akaratnevelés is, mert
a szellemi Ontevékenység, az elme kimdvelésének ez az
egvedilli médja, mar &nmagaban is erkélcsosit. Ugy kell
nevelni a gyermeket, hogy tudatosan és hatarozottan csakis
a jot akarhassa. Cselekedni, cselekedni, — ez a fontos; —
mit haszndl a puszta tudas! Nagy tévedés azt hinni, hogy
az egyén maga szamara gondolkodhat és cselekedhet. Az
elszigetelt ember sajat magdanak ellentéte: cselekvé gon-
dolkodas csakis az Osszesség nevelése utjan érhetd el. Az
ember eszes lény, részese az egyetemes isteni észnek, tehat
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rajta 4ll, a nevelésétdl fiigg, hogy gyarapitsa isteni lényét
és kozelebb jusson az isteni tokéletességhez.

Schleiermacher (Frigyes Dé&niel Ernd, 1768—1834) a
nevelés alapjava az erkolcsot tette. Szerinte a nevelés az
erkdlcstanbol levezetett tudomény: az erkolcstan alkalma-
zdsa, probaja. Az erkolcstan megallapitja a legfébb java-
kat, a nevelés pedig megvalédsitja azokat. Nincs végérvé-
nyesen elfogadott erkodlcsi rendszer, tehat nem lehet fel-
tétlen érvényil nevelés sem. A nevelés a gyermek egyéni-
ségéhez igazodik. A gyermek azonban bizonyos torténelmi-
leg fejlodott erkdlesi kozosségekbe, az 4llamba, az egy-
hazba, a nyelvi kozésségbe, a tudasba stb. belesziiletik.
A nevelésnek tehat két elvet kell Osszeegyeztet.ie: az
egyéni és a tarsas elvet.

Hegel (Gyorgy Vilmos Frigyes, 1770—1831) a német
idealizmus betet6z6je. Miivei tele vannak a nevelésre vo-
natkoz6 alkalomszerd gondolatokkal. Az ember — irja —
a mindenség egy része. Elete elején ez a kapcsolat dntudat-
lanul él lelkében, mert tulsulyban van benne a természet,
az allati elem. A nevelés tudatositja ezt a kapcsolatot.
A nevelés vezet arra a megismerésre, hogy az erkdlcs az
ember lényege. A jellemszildrdsdg nem sziletik veliink,
magunknak kell azt megszerezniink. A nevelés gyobzi le a
természet és a szellem ellentétét. A nevelés képesiti a szel-
lemet arra, hogy kiilonleges sajatsagait levetkozze és az
egyetemeset megismerhesse és akarhassa. Az egyéniség
atmenet a végsd célhoz, az egyetemeshez, melynek a csa-
1ad, a térsadalom és az allam a hordozoi.

A tulzasra jutott német idealizmus mihamar ellenhatast
valtott ki. Az idealizmus még dicsdséggel jarta a maga
diadalmas utjat, amikor egy fiatal héazitanité hatalmas
nevelGi hajlamai, roppant nagy tanultséga és értékes tapasz-
talatai alapjan mar szévogette a maga nagyjelentdségii
elmélkedésének szalait és alakitgatta fonséges rendszeré-
nek korvonalait egy uj elgondolds, a realizmus alapjan.
Herbart (Frigyes Janos, 1776—1841) volt az, akinek neveldbi
hatdsa mélyebb, egyetemesebb és maradandébb lett, mint
barmelyik eddigi bolcseloé.
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Herbart fémiivei: Allgemeine Pddagogik aus dem
Zwecke der Erziehung abgeleitet (A nevelés céljabdl leve-
zetett altaldnos neveléstan, 1806), Allgemeine praktische
Philosophie (Egyetemes gyakorlati bolcselet, 1808), Erzie-
hung unter 6ffentlicher Mitwirkung (A kozbsség kozremi-
kodésével torténd nevelés, 1810).

A nevelés ezekben a munkdkban valt tudomannya.
A tudomanyos nevelés koézéppontja az erkolcstan, eszkoze
pedig a lélektan lett. Az erkolcstan tizi ki a célokat,
a lélektan pedig mutatja az utat. Igy a nevelés célja és
eszkoOzei szoros kapcsolatba lépnek. A nevelés az erkodlcsért,
az erényért van. Az erény a belsé szabadsdg megvaldsitdsa
az egyénben. A belsé szabadsdg két lelki mozzanatnak, a
belatasnak és az akaratnak egyezé viszonya. Az erkolcsre
a lélek megismerése és kimivelése utjan jutunk el. Az
iranyitas két foeszkoze a tekintély és a szeretet. A tekin-
tély a nevel6 nemesebb jellemébdl folyik, a szeretet pedig
gyongeséggé nem fajulhaté kolcséndés rokonszenven alapul.

Herbart meggy6zddése szerint a lelki jelenségek mér-
hetdk és a mérések eredményei szdmadatokban kifejezhe-
t6k. Az Osztonszerli sejtésre, az alap nélkiil valé okosko-
dasra tdmaszkodd lélektannal szakitani kell és &t kell térni
a vizsgalddo lélektanra. A neveldi tevékenység minden
mozzanatat az igy megallapitott lélektani elvek alapjan
vizsgalat ala kell vetni.

A Herbart nevelési rendszerének alapjaul szolgalo lélek-
tan jelentékeny lépés a koradbbi lélektani ismeretekhez
képest. A képzeteknek van benne jelentds szerepiik. Herbart
a képzeteket é16, mozgo erdknek tartja, melyek nemcsak
kapcsolatba lépnek egymadssal, hanem valésagos élettevé-
kenységeket mutatnak: hatnak, érvényesilésre segitik vagy
elnyomjak egymast. A képzetek egymashoz valé viszonya-
nak minden szellemi tevékenységben szerepe van. A lélek-
tannak mindig eme viszony utan kell kutatnia. A nevelés-
nek bele kell szdlnia eme viszony alakuldsaba és arra
nézve térvényeket kell megallapitania. Igy tudja alakitani
az erkolcesi jellemet.

Mint lattuk, Herbart fellépése el6tt szinte valamennyi
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bo6lcselé foglalkozott a neveléssel. A bdlcseld az ember
jobbatételén dolgozik. Ebben a térekvésében jobban sza-
mithat az engedelmesebb, a hajlithatobb és a lelkesebb
ifjusdgra, mint a mar megcsontosodott idésebb nemzedékre.
Ez a meggondolas iranyitotta figyelmiiket a nevelésre.
A Jegtobb gondolkodd a nevelést mégis csak tudomdanya
mellékdganak tekintette. A hivatadsos neveldk pedig nem
igen foglalkoztak a bolcselettel. Herbart az els6 nagy bol-
cseld, aki a neveldi elmélkedést élethivatdsanak tekin-
tette, tovabba, aki a nevelés két fé6tamaszanak, az erkdlcs-
és a lélektannak langeszii mivel6je volt. Ez a nagy gon-
dolkod6 csak nevelési kérdések megoldasaba mélyedt bele.

Herbart hatdsa a nevelés torténetében paratlanul allo.
Rendszere kidllotta a legkeményebb és a legszenvedélye-
sebb biralatokat s kozben éreztette hatasat a németen kiviil
az angol, a francia, az olasz és ezek révén egész Eurdpa,
majd a vilag minden mivelt népének nevelésén. Nagy
hatasa volt természetesen a magyar nevelésligyre is. Rend-
szerének jeles terjesztdi és tovabbfejlesztoi Ziller (Tuiskon,
1817—1882), Waitz (Todor, 1821—1864), Willmann (Otto,
1839—1920) és a magyar Karman (Mér, 1843—1915).

Ziller tovabbiejlesztette ugyan a rendszert, de gyonge-
ségeinek tulzasaval nagyon artott neki. A herbarti rend-
szel magas igényei, annak hatérozott logikai jellege, sok-
szor szinte gépiessége Ziller felfogdsaban a neveldoktatds
alsobb fokan iires mesterkedéssé alacsonyodtak. Ezenfeliil
Ziller annyira bizott az oktatds mindenhaté erejében, hogy
a nevelési szempontokkal nem is térodott.

Waitz 6nallé felfogassal eldnydsen vezette tovabb Her-
bart rendszerét. Ha koran bekovetkezett haldla meg nem
allitja szépen iveldé palyajat, joé szolgalatot tett volna a
rendszernek is, meg altalaban a nevelés iigyének is. Waitz
nagy fontossagot tulajdonitott a nevelésnek. Az erkélcsileg
szabad ember kialakulasat varta tGle, aki a maga hivatasat
az egyetemes emberi érdekekkel dsszhangban teljesiti. A ne-
velés ezt a céljat harom ténykedéssel érheti el: 1. a szem-
lélet, 2. a kedély, 3. az értelem mivelése utjan. A kedély
nevelésére Waitz kiiléndés gondot kivant forditani.
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Willmann kivételes szellem volt, épugy, mint mestere.
Fémive: Didaktik als Bildungsiehre nach ihren Beziehungen
zur Sozialforschung und zur Geschichte der Bildung (1882,
1889.).! Willmann az egyén miivelddésének kifejtése mel-
lett azt is kimutatja, hogy miként mivelodik az egész, a
koz, a tarsadalom, hogy miként szivja magaba a szellemi-
leg id6ésebb nemzedék a fiatalabbat, melyek azok a szel-
lemi kincsek, melyeket az ifjisagnak el kell sajatitani,
hogy az id6ésebb nemzedék belsé szinvonalara emelkedjék.
Az 6 szellemében tehat az oktatas miivel6déselméletté szé-
lesedik. Mesteri vonasokkal rajzolja meg neveldi eszmé-
nyét: Nagy az, aki bdlcseségre és tudasra tett szert, de
nagyobb az, aki féli az Urat. Pozitiv vallasi tartalmon ala-
puld vallaserkdlcsi tokéletességet tart miiveltségeszmény-
nek. A felvilagosodas elmélkeddi, Locke, Rousseau stb. csak
az egyénre voltak tekintettel. Herbart is az egyéni erkolcs-
ten utjan jart. Willmann a herbarti egyéni nevelés alapjan
maradva az elvet és a szempontot kiterjeszti a tarsada-
lomra. A tarsadalom nevelésének az Utjdt az egyénen at
keresi. A tarsas elv alkalmazdsdval szorosan oOsszefligg a
torténelmi szempont érvényesitése. A térténelemhez kell
fordulnunk felvilagositasért, hogy milyen javakat és milyen
médon hasznaljunk fel arra, hogy az ifjabb nemzedék lel-
két az id6sebbéhez hasonléva tegyiik. Eddig minden neve-
1ési rendszer csak a jovObe nézett s a multrél megfeledke-
zett. Herbart kitind torténelmi érzékkel volt megaldva s
meégsem tette a torténelmet a nevelés alapvetd tudoma-
nydv4d. Willmann uttér6 abbol a szempontb6l is, hogy 6
irta az els6 tudomdnyos oktatdstant, mely a nevelGoktatas
elvét egész rendszerén at megvalositja.

Nalunk, Magyarorszagon mar a szazad elején mutat-
koznak jelei a nevelési elmélkedéseknek. Herbart hatasa
azonban még nem érzik meg rajtuk. A pesti egyetemen
1814, a katolikus papneveld intézetekben és a debreceni

1 Ford. Schiitz Jozsef. A forditas cime: Didaktika, a mivelt-
ség, mivelodés és oktatéds elmélete. Két kotet. Budapest, 1917,
1935.
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kollégiumban 1825 6ta tanitottak neveléstant. Az elsé rend-
szeres magyar neveléstan 1827-ben jelent meg: Szilvassy
Janos Neveléstudomdny cimG mive. Ez kordhoz képest
jelentékeny mi, de Herbart eszméinek ismerete nem latszik
meg rajta. Spanyik Glicér Doctrina Educationis (Nevelés-
tudomany, 1835), tovabbad Grynaeus Alajos Paedagogia
Sublimior (Magasabb neveléstan, 1851) cimi munkdaja sem
viseli magan azoknak nyomait.

Az els6 munkdk, melyeken Herbart hatdsa érezhetd:
Beély Fidél: Alapnézetek a nevelés- és a leend6é neveld-
s a tanitéré! (1848), Peregriny Elek Altalénos Neveléstan
(1864), majd Lubrich Agost Neveléstudomdny (1868) cimii
munkai. Ezek az irok szemmellathatéan forgattdk Herbart
miiveit, de — sajnos — a dontd kérdésekben nem vettek
irdnyitast toéle.

A magyar nevelésiigyet a herbarti aradat teljes erejé-
vel a nyolcvanas években oOntotte el egy nagytehetségii,
faradhatatlan és messzekihaté6 munkassdgu tandr és tudés,
Karman Mor tevékenysége utjan. Karman Herbart rend-
szerébol indul ki, de nem szolgai utdnzdoja mesterének. Az
6 gondolkodasaban az irany erdsen a magyar szellemnek
megfelelé szinezetet nyer. Ez a szerencsés mozzanat annak
koszonhetd, hogy Karman nem allott jobban Herbart, mint
Széchenyi eszméinek elbivolé hatasa alatt. Ezzel irataiban
srin biszkélkedik is.

A nevelés nagy fontossagat nemzetink kéztudataba
mar Széchenyi belevitte. Egész nemzetalakité apostolkoddsa
neveld iranyu volt. A neveldi hatas nagy jelentéségét foly-
ton hangoztatta. Mivei tele vannak a legszellemesebb ilyen
iranyu nyilatkozatokkal. Minden — hangoztatta —, ami az
emberiség elomenetelét, diszét s hasznat eszkdzolte, nem
mas, mint a kolcsonds felvilagositdas és oktatas gylimolcse.
Mar 1820-ban siirgette a , Nemzetnevelés tervé’-nek meg-
szerkesztését. A nevelés célja: a nemzet kifejtése. Eszkoze:
minden ember értelmének teljes kimiivelése. A nevelés
alapgondolata az, hogy a kozdsség és az egyéniség egybe-
es6 szempontjat egyiitt alkalmazva, a nevelés nemzetneve-
lés legyen. Valamely nemzetnek a maga védelmében naggya
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és halhatatlanna tételére a legnagyobb részt nevelése a fel-
tétel. Aki a haza megmaraddasat és szabadsagat ohajtja,
annak arra kell torekednie, hogy az ifjusag nevelése toké-
letes legyen (Napld). A nemzet és az egyén szempontjabdl
szorgalmazta az onismeretet és az onfegyelmezést. Siirgette
a kozértelmiség emelését, hogy egyetériés révén egészsé-
ges nemzeti munkaterv alakulhasson ki. Minden kifejlodés,
erd, ériék és szerencse legmélyebb mozgatdereje a kimtivelt
emberf6. Az erkdlcsi miveltséget se nélkiilozze senki.
A hazaszeretet elvalaszthatatlanul kapcsolodik a nemzeti
miveltség fogalmdhoz. Mind a ketté erkodlcsi kételesség.
Ime a legeszményibb nemzeti nevelés, s6t helyesebben nem-
zetnevelés.

Kdrman a neveléstant 6nallé kutatdsi teriilettel rendel-
kez6 tudomanynak tekintette. A neveléstan a miveltség
tényez6it, a nemzeti k6éztudat elemeit tanulményozza, meg-
allapitja egymdshoz valo viszonyukat, kiemeli a nevelés
szamdara vald javakat és megjeloli a célja elérésére szol-
galé eszkoézoket. A neveléstudomény alapjainak 6 is az
erkolcs- és lélektant tekinti, mint Herbart, ‘'de mindkett6t
maskép értelmezi. Herbart szerint a gyakorlati eszmék
atélés sziilte normak; Karman az erkoélcsiség elemeit a lelki
élet fejlédésében igyekszik kimutatni. A nevelés torekvése
arra iranyul, hogy a lélektan az erkdlcsnek teremtsen ott-
hont. Ebben a tdrekvésében azonban csak olyan elmélet
gyamolithatja, mely a lelki élet fejléd6 jelenségeiben kész
felkutatni az erkdlcsosség egyes elemeit. A lélektanban
elveti a lelki életnek pszichikai gépiesség szerint vald ma-
gyarazatat. Elveti, mert minden lelki jelenség, még a leg-
egyszeriibbnek latszé is ,szamos lelki tény taldlkozasat
tinteti fel”, vagyis annyira bonyolult, hogy nem szolgalhat
kiindulasi alapul.

Herbart a nevelésben mindig az egyént latta és a téarsas
kozosséget alig méltatta figyelemre. A tarsas érdeklédés
ndla csak az érdeklédési korék egyike. Kdarman tekintetét
— Széchenyi szellemében — még az egyéni nevelés fejte-
getésénél is az Osszességre, az egész emberiségre és ennek
keretében fOkép a nemzetre iranyitja. A nevelés eredménye
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tudatossag legyen, egyéni és koztudatossag, mindkét té-
nyez6 feladatainak vilagos latasa. A nevelés legmagaszto-
sabb feladata az egyénnek a nemzeti kozdsség szolgaiatédba
valé rendelése. A nevelés feladata a nemzet tagjait k6zos
célra toré6 kozos gondolkodasba és kozds munkaba bele-
vezetni. Az iskola tanitsa meg az ifjusagot mindarra, amit
a nemzeti miivelédés szempontjabol tudnia kell, és szok-
tassa hozza a k6z6s munkahoz, mert ez eredetileg nem min-
den természetnek tetszik. Ez a gondolat vezette Karmant
arra, hogy a kozépiskolai tantervben a magyar nemzet tor-
téneti életének fejlddését, a magyar torténelmet és irodal-
mat allitsa a tanitds anyagadnak kozéppontjaba, és igy az
ifjisdg mar az anyagban &télje nemzete multjat.

Kéarman harmas feladatot harit a neveldre: 1. a veze-
tés, 2. a fegyelmezés, 3. az oktatas feladatat. A vezetés
lek6ti az ifju érdeklédését és érzelmeit a kozdsség javdra,
a fegyelmezés onmaganak urdva teszi, az oktatads pedig az
értelmét miiveli.

Karman az els6 magyar elmélkeds, aki az altalanos
nevel6éi gondolkodas és a magyar nemzeti hagyomanyok
szellemében neveléselméletet tudatosan és 6nalléan alakitott
ki. A magyar neveléstudomany az 6 mikodésével kezdodik.

Tanitvanyai sordbol keriilt ki Finaczy Erné, Mazy En-
gelbert és Weszely Udén, a magyar neveléstudomany elso
jelesei.

Természetes, hogy Herbart hatalmas nevelési rendszere
nemcsak kovetokre taladlt, de ellenhatast is valtott ki.
A rendszer legsebezhetobb pontja tilzott intellektualizmusa,
az értelemre valé szigori utalasa és szinte merev médd-
szeressége volt. Ellenfelei ezen a két ponton kezdték ki.
Az 6vétdl eltérd realisztikus irdnva elméletek jelesebb kép-
visel6i: Natorp, Hildebrand, Foerster, Key, Don Bosco, Gen-
tile, Meumann, Spranger és a magyar Kornis és Té6th Tihamér.

Natorp (Pdl, 1854—1924), a kulttirpedagdgia képvise-
16je Herbart rendszerében az egyénnek valo tulsagos ked-
vezést kifogasolja. Natorp szerint az ember harom ténye-
z6t6l kapja a nevelést: a csaladtol, ahol az 6szténok kifej-
16dése megy végbe, az iskolatol, mely a valldsos, értelmi
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és széptani képzést nyujtja, és veégiil a tarsas kozosseégtol,
mely a szabad onnevelést szolgalja. Az ember élete java-
részét tarsas kozosségben éli le s igy kezdettol fogva ennek
kell alarendelnie magat.

Hildebrand (Rudolf, 1824—1894) a személyiség nevelés-
tananak képviselbje. Szembeszall a modszerrel. A nevelést
mivészi tevékenységnek tekinti és az alkotdssal hozza kap-
csolatba. Nagyobb gondot akar forditani az érzelmi neve-
lésre, mint Herbart.

Foerster (Frigyes Vilmos, 1869— ) az erkolcsiség
pedagogusa. Szerinte a nevelés célja az akarat uralmanak
biztositasa az értelem felett. Az akaratneveiés utja a cse-
lekvd és a gdatlé erdk gyakorlasa és a nagy eszmék szolga-
lata. Eme tényezdk ered6je a cselekvés. A cselekvo kész-
sége Utjan az ember az élet minden kdvetelményében meg-
allhatja helyét. A cselekvésnek teret kell biztositani az
iskoldaban és a cselekvést a jellemnevelés szolgalataba kell
allitani. Az erkolcsét tehadt nem tételesen kell tanitani,
hanem cselekvés utjan az ifju élményévé kell tenni.

Az erkodlcs pedagogusa az olasz nevelés két oriasa,
Don Bosco és Gentile is. '

Bosco Szent Janos, vagy mint 4altaldaban nevezik, Don
Bosco (1815—1888) a gyakorlati nevelés legjelesebb kép-
viseldje nemcsak Olaszorszagban, hanem az egész vilagon
Nevelésének gyakorlati eredménye messze felilmualja bar-
melyik nevelési rendszer eredményét. Munkassdaga a kato-
likus nevel6i eszmény megtestesiilt remekmiive. Lénye a
nevel6i bolcseség legcsodasabb megszemélyesitése. Don
Bosco nevelési rendszert nem dolgozott ki. Gentile azt irja
rola, hogy nagy neveld, de olyan szerzd, akinek irasait
hidba keressiik. Rendtarsai azonban 1935-ben kiadtak em-
lékiratait. Ezekbdl az eredeti tudomanyos neveldi alkotd
gondolkodds minden feltétele kivilaglik: 1. a rendszeres
megfigyelés, 2. a feltevéseken at elvek, szabalyok, torvé-
nyek keresése, 3. ezek igazolasa a tapasztalatok alapjan, és
4. a megallapitasok sziintelen ellenérzése és sziikség esetén
modositdsa. Don Bosco szerint a nevelés célja: j6 polga-
rok nevelése a hazanak, Isten kegyelmében €16 hivek neve-
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lése az Egyhaznak és ezen a kettds uton boldog lakok neve-
lése a mennyorszagnak. Az ember f6ldi célja a korilmények
szerint lehetséges boldog élet a kozjo keretében. A koz-
jorol az allam gondoskodik és ezt jO polgarok segitségével
éri el. Az erkdlcsi nevelésnek két 1tja van: megtorlo és
megel6z6. Az els6t elkertilhetjik. A megel6zd észszeriisé-
gen, szereteten és vallasossagon alapszik. A nevelé a sziv
nyelvén széljon a gyermekhez. A neveld a gyermek allando,
€16 lelkiismerete. Folyton figyelmezteti a gyermeket a
veszedelmekre és a koételességekre mindaddig, mig ezt a
szerepet maga a gyermek veheti at, és igy a nevelés 6n-
neveléssé lesz. , Allj az ifjusag élére — mondotta — és
mutass neki példat!" Ezzel a vilag szeme elé allitotta a ne-
veldi példa varazserejét. Don Bosco sziiletett nevelé volt.
A gyermekekkel valo foglalkozéast Istent6l kapott rendelte-
téesének tekintette. Egész lénye eldrulta a nevelésre valo
hivatottsdgat. Gyors volt a helyzetek felfogdsdban és a
lelkiallapotok megitélésében. Leleményes a pillanatnyi
tennivalok és a lélekvezetés eszkozeinek megvalasztasa-
ban. Toérhetetlen akarati célja elérésében.

Gentile (Giovanni, 1875— ) a fascismus nagyszeri
nevelési rendszerének megalkotéja Hegel eszméibdl indul
ki és Don Bosco szellemén at jut el az ©ndallosagra. Fo-
mivei: Sommario di pedagogia come scienza filosofica
(A neveléstan és a bdlcselet kapcsolata, 1916), 1l fascismo
al governo della scuola (A fascismus irdnyitd szerepe az
iskolaban, 1926). A nemzeti allamot ugy fogja fel, mint a
polgdrok mélyebb és jobb énjének megtestesiilését, és
abban a térvényeket, mint a polgarok lelkiiletének meg-
nyilvanuldsat. A polgarok lelkiiletének alakitdsa nem
magdaniigy, hanem a legfébb kdztevékenység. A nemzet-
nevelés szilard allasa az alapja minden més koézlgynek.
A nevelés célja a polgari erkdlcs. Minden az erkdlcs szol-
gdlatdban all. A tanitds mindig nevelboktatas. Egyszerre
kell teremtenie tudast és erkdlcsét. A fegyelem fogalma az
oktatas elméletéhez tartozik. Az erkélcsi oktatds célja az
erkolcsi meggy6z0dés kiépitése. Az erkolcsi meggy6z6dés
a szabadsagnak és toérvénynek, a tekintélynek és az enge-
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delmességnek, az erének és a szeretetnek allandéan meg-
valosuld 6sszhangja, — szoval az Onismeret és az ismeret
egysége. A neveld és a novendék a nevelésben egy, —
nem valaszthato szét. Oly szoros koztikk a kapcsolat, hogy
egyiket sem lehet a masik nélkiil megérteni. A neveléi tevé-
kenység lényege az, hogy a sokféle lelki mozzanatot 6ssze-
fogva megvaldsitja a szellem egységét. A neveld nevelése
utjan épiti ki a maga neveldi mivoltjat, az ifju pedig a
nevelésben vald szerepe utjan lesz ndévendékké.

Key (Ellen, 1849—1926) tagadja, hogy a gyermekben
rossz hajlamok volnanak, és ezen az alapon szembeszall a
tekintély elvével, a kényszer és a biintetés szitkségességé-
vel. Nevelése a pedagdgiai naturalizmus felelevenitése.

Meumann (Ernd, 1862—1919) a tapesztalati nevelés hive.
Tapasztalatai alapjan elmélkedik az értelem és az akarat
viszonyarol és az értelem felsGbbsége mellett foglal &llast.

Spranger (Ede, 1882— ) a legnagyobb tekintélyd
neveldi elmélkeddk egyike. Messze tdl tekint az egyéni
képzés jelentoségén. A neveld feladatdva teszi, hogy a tér-
ténelmileg megvaldsult miiveltség tartalmat folytonosan
vezesse vissza az életbe. Tegye az egyén élményévé, ezzel
magatartasdnak irdnyit6java és tetteinek befolyasold ténye-
z6jévé. A neveléstan Spranger értelmezésében széles alap,
mindenkire kiterjedé mivelédéselmélet.

Kornis (Gyula, 1885— }. a jeles magyar elmélkedd
felfogasa Sprangeréval rokon. Az 6 pedagdgidja is miive-
16désbolcselet. Mig azonban Spranger a lelki jelenségeket
értékvonatkozasukban vizsgéalja és innen emelkedik a meg-
értéshez, addig Kornis a megvaldsult értékrendbdl, a kul-
tarabol igyekszik megérteni a mogotte €16 lelkiséget. A kul-
tira az allam létének feltétele, s azért nagy érdeke az
allamnak, hogy a lelket annak szolgdlatara elGkészitse,
A szellemi javak megdrzésérdl, fejlesztésérél és nemze-
dékroél-nemzedékre vald atszarmaztatdsarol az allam a ne-
velés utjan gondoskodik. A nevelés tehat a kulturpolitika
egyik aga. Ez tilizi ki eszményeit, s t6le nyeri az eszmé-
nyei megvalositdsdhoz sziikséges intézményeket és ténye-
z0ket.
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Téth Tihamér (1889—1939) az erkolcs, a helyes visel-
kedés, a keresztény életbolcseség pedagogusa. A testi erdt
bénitd és a testen at a lélek épségét is veszélyezteté gyar-
lésdgok, hibdk, szenvedélyek és biindk lekiizdésére adott
iranyitasai az Onnevelés remekmiivei. Az Onnevelés [6-
tényezdi: az alkalmak keriilése, az elmélkedés kedvelése,
az onfegyelmezés hdseinek, a szentek életének megisme-
rése és a vallds segitd eszkdzeinek minél gyakoribb igénybe-
vétele., Konyvei nyelvinkon sok kiadast értek, és szinte
minden miivelt nép nyelvére leforditottak oket. Ezek:
A tiszla férfiisdg, A miivelt ifjil, A jellemes ifji, A valldsos
ifja, Dohdnyzol?, Ne igydl!

A neveldi realizmusnak ezt a hatalmas diadalat a sze-
rény pesszimista és pozitivista megnyilatkozdsok nem zavar-
tdk meg. A pesszimizmus végkép nem alkalmas arra, hogy
a neveldi elmélkedés talaja legyen. A nevelésnek bizako-
das a legfébb tapldléja. A pesszimista pedig nem tud biza-
kodni. Schopenhauer (Artur, 1788—1860), a nagy pesszi-
mista meégis beleszolt a nevelés kérdésébe. A nevelést
meddé erdfeszitésnek tartotta. Az ember jelleme és akarat-
irdnya sziiletésétdl fogva meg van hatdrozva és igy nem
befolyasolhaté. Az akarati inditéokok azonban befolyasol-
haték. Az értelem hathat rajuk. Igy tehat az értelem utjan
egy bizonyos fokig hozza lehet nydlni a jellemhez. Ennek
a komor elméletnek mégis van egy érdeme. Nevezetesen
az, hogy felhivta a figyelmet a nevelés korlataira. Az 6rok-
léstan egy bizonyos fokig igazolta azt.

A pozitivizmus megalapitéja Comte (Agoston, 1798—
1857). Szerinte a nevelés az eszméknek és a szokdsoknak
rendszere. Ezek segitségével az egyes elGkésziil arra a tar-
sadalmi helyzetre, melyben élni fog. A mai nevelés ezt a
célt nem szolgalja. A mai nevelés szavak tanulmanya, a
forma tultengése a lényeg felett, a szépen beszélés miivé-
szetének minden f6lé vald helyezése. Ez a nevelés nem a
nemzet egészének, hanem csak egy tarsadalmi osztalynak
szdl. Hianyzik bel6le a pozitiv gondolat.

A pozitivizmus az angol szellemi életben szamos kéve-
tére talalt. Ezek kozil nevelési szempontbol jelentésebbek:
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Mill (John Stuart, 1806—1873), Spencer (Herbert, 1820—
1903} és Bain (Alexander, 1818—1908).

A pozitivizmus a legtermékenyebben az olasz nevelés
terén hatott. A XX. szdzadbeli olasz neveldk nagyrésze
pozitivista. Ezek jelentGsebb eredméhyt tudtak elérni, mint
iranyuk mas orszdgbeli kévetdi. S ez annak ké&szonhetd,
hogy a pozitivizmus tulzasait bolcsen lenyesegették. Az
olasz pozitivistak elismerték a szellem szabadsagat, dntevé-
kenységét és nagy jelentdséget tulajdonitottak a tapasz-
‘talatnak, az olasz nevelés eme 6si alapjanak és az értéke-
lésnek. Szerintiikk a tapasztalat a nevel6i moédszer hatasos-
saganak titka, és elméletet is csak az ifju lelki alkatanak
kozvetlen tanulmanya alapjan Aallithatunk fel.

Az olasz pozitivizmus legjelesebb képvisel6je Vidari
(Giovanni, 1871—1934). Foémiive Elementi di pedagogia
I—III. (A nevelés elemei, 1916—1923). Nevelésének alap-
tétele az a tény, hogy az ember kettos vilag. Egyrészt a
szellem és a szabadsag vildgaba tartozik, mig madsrészt a
természet és ezzel az oksag torvényének jarmat viseli. Rej-
tély, hogy ez a kettosség miként lesz egységgé, de a tapasz-
talat nem hagy kétséget a feldl, hogy igy van. Eszménye az
énnevelés. Az ifju azonban nem tudja 6nmagat nevelni,
mert nem tudja egyensulyba hozni a kiviilrél felvett be-
nyomasait és a maga bels6 vilaganak visszahatasait. De
lassan, lélektani torvényszer(iséggel mégis felemelkedik az
onnevelés magassagaba. A szellem ugy nevelédik, hogy
folytonos cselekvés utjan kifejleszti 6nmagat. Vidari a mai
tomegértékkel szemben az egyéniség értékelését szorgal-
mazza.

A leghatalmasabb nevelési rendszer felépitésén tul
nagy érdeme még Herbartnak az, hogy lendiiletet adott a
lélektani vizsgalodasoknak. A német Fechner, Meynert és
Wundt megalapitotta a psychofizikdat és 0j kutaté mod-
szert eszelt ki. A tovabbi haladés utjelz6i a német Ebbing-
haus és Ziehen, az amerikai Minsterberg és James, a dan
Hoffding, a francia Ribot, Payot, Binet, Henri, Dromard és
Mélinand. Ezeknek tevékenysége uj megvilagitisba alli-
totta a lélektan kérdéseit. A németek pontos mérésekkel és
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ezek alapjan jelentés megallapitasokkal, a franciak pedig
finom elemzéseikkel tintek ki.

Nalunk magyaroknadl is serény lélektani vizsgalddasok
folynak. Egyének is és a taniigyi hatosagok altal tdmoga-
tott kutatéintézetek is végeznek kutatdsokat. A lélektan
cgész anyagat feldlelo elsé nagyszabdasu magyar mii Kornis
Gyula A lelki élet cimi haromkotetes munkaja (1917—
1919). Neveléstani alapvetésnek késziilt Marczell Mihaly
hatalmas, nyolckétetes mive: A bontakozé élet (1931—
1938). A szerz iskolai tevékenysége kozben a gyermekek
kozott, tovabba lelkipdsztori miikodése folyaman a felnot-
tekrol szerzett rengeteg tapasztalatdt és az ezek nyoman
végzett tudomanyos buvarkodasainak és elmélkedéseinek
eredményét dolgozta fel tervszerlien felépitett miivében.

A fellendiilt és eldretdrt lélektan alapjan egy kiilénos
1j nevelési irany is alakult munkaiskola, munkaltatd, cse-
lekvd oktatds néven. Ezek a nevek bizonyos ellenszenvet
fejeznek ki a herbarti, dltalaban a XIX. szizadbeli nevelési
felfogdssal szemben. A XIX. szdzad tulzott értelmisége,
intellektualizmusa lenézést, szinte megvetést mutatott a cse-
lekvés irant és ennek jeléll és a megkiilénboztetés kifeje-
zése végett nevezte el a tanult tdrsadalmi osztalyt értelmi-
ségnek, intelligencianak. Ez a felfogas az iskola, fékép a
kozépiskola gondolkozdsdn és neveld tevékenységén is
visszatiikr6z6dott az elvontnak tulzott keresésében. Eme
gondolkodds nyomdén keletkezett visszahatds azonban el6-
hivta a valosdgok utan érzett mohd vagvat, a kétségek
utan a boldog biztossag és a szellemi kényeskedés utan a
lélek erejének szeretetét. S ez az irdny aztdn az elvont
gondolat irant érzett megvetése jeléiil belevitte a kéztudatba
a ,gyakorlati ember”, ,a tettek embere’, ,az életre vald
nevelés” és fékép a ,munkaiskola” fogalmét.

A munkaiskola névvel jeldlt nevelési irdny korantsem
olyan hatédrozott, atgondolt, egységes alapelven nyugvé
nevelési rendszer, mint példaul Vives, Pestalozzi, Herbart
vagy Willmann rendszere. Szinte csak gyijténév. Alatta
kilénb6z6, sokszor alig Osszeegyeztethetd nevelési gondo-
latok huzdédnak meg. Nincs bennik mas koézos elv, mint a
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szembehelyezkedés az el6z6 neveldi gondolkodéssal, fokép
a modszerességgel. Arra a kérdésre, hogy mit tegyiink a
helyébe, — igen kilénboz6 feleleteket kapunk. A mai
nevelési irodalomra vetett egyetlen pillantas meggy6z arrdl,
hogy mily sok sz esik a legellentmond6ébb moédon a neve-
lés céljarol és modjairol. Nagy terjeszkedést latunk, de az
egység keresésének teljes hidnyat és semmi Osszponto-
sitast.

A munkaiskola alapgondolata a cselekvés, a mozgal-
massag, a gyakorlatiassdg, a hasznossag. Olyan ismerete-
ket kivan tanitani, melyeknek az ifji majdan hasznat latja.
S a tanitasba mindeniivé be akarja vinni a kézi tevékeny-
séget. Egyesek munkakozosségeket szorgalmaznak és a
ko6zos munka révén akarjak szolgalni az allampolgari neve-
lés gondolatat. A ko6zd6s munkahely az allam kicsinyitett
masa. Vannak, akik a szellem hathatosabb tevékenységét
szorgalmazzak. Az értelem ne szoritkozzék a kényelmes
atvételre, hanem tevékenyen vegyen részt az Uj anyag fel-
dolgozasaban. Egy masik csoport csupan az alkoté munka-
nak tulajdonit értéket. Kezdeményezést, teremté munkat
var a gyermektdél és ennek érdekében a képzelStehetség
miivelése és szabad csapongésa mellett foglal 4llast. Mind-
egyik irdny nagy jelentdséget tulajdonit az érdeklddésnek.
Az érdeklédés iranya és foka szerint allapitja meg az anya-
got és az eljarast.

Eme gondolatok koézil egyik sem oly nagyjelentoségi,
hogy arra Uj nevelési rendszert lehetne épiteni. Nem is
ujak. Mintha csak Fleury, Fénelon, Fichte, Pestalozzi stb.
szavait hallanok. A kialakult nevelési rend mindig eléggé
életer6s volt ahhoz, hogy az ilyen gondolatokat felvegye
és magdba szivja. Az ,életre valo nevelés”, ,a gyakorla-
tiassdg” gondolata ugyancsak viszonylagos. Az élet min-
den foglalkozassal, minden életkdriilménnyel, szinte min-
den emberrel szemben mas igényeket tdmaszt. Mas és mas
a gazda, az iparos, a hivatalnok, az ligyvéd, az orvos, a
tandr és a mérnok, mas a szegény és mas a gazdag, mas
a tanulmdanyait végzé és mas a kész ember életigénye.
A nevelés nem tarthat szem el6tt ennyi életkdvetelményt.
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A cselekvoképesség egyoldalu fejlesztése sem megolddsa a
kérdésnek. Az élet nem csupdn cselekvOkészséget kivan,
hanem az embert, f6kép a miivelt embert igen gyakran szel-
lemi és erkolcsi kérdések elé allitja és ezek megoldasat
is koveteli téle. Gondolkodasunknak tisztdbba és erdtelje-
sebbé vdilasa és érzelmi életiinknek finomitésa és fegyel-
mezése is kozelebb visz az élethez. A nevelés nem tiizhet
maga elé egyoldald célt. A lelki jelenségek ko6zott nem
tehet kiillonbséget jelentoségiik szerint. Az egész 1élekbdl
indul ki és az egész lelket tartja szeme el6tt. Montaigne
szavaval élve: embert kell nevelni.

Ne erdltessiik a lélektan szerepét a nevelésben, —
ugyis oly nagy az, hogy nem szorul erdltetésre. A lélektan
a nevelés feladatait és irdnyat nem szabhatja meg. A neve-
lés tervét csak torténeti, erkdlcsi és tdrsas szempontok hata-
rozhatjdk meg. A lélektannak a neveld gyakorlati tevé-
kenysége koril van fontos szerepe. Elméletileg kell iga-
zolnia a neveld gyakorlati eljarasdt. Tudatossd kell tennie
azt, amit a neveld tesz. A vezetd elveket, a kész iranyita-
sokat a neveld az iskolai élet talajabol veszi, de a biztossag
joles6 érzését a lélektani megerdsités adja. A nevel6nek
kozvetlen érintkezés utjan kell megismernie az ifju lelkét,
annak &llapotait és hangulatat, a 1élektan pedig arra nézve
ad iranyitast, hogy a mdaveld hatasok altal a lelki élet
hogyan befolyasolhatd, modosithatd és alakithaté. Szé sem
lehet arrél, amirdl egyes lélekbuvarok abrandoznak, hogy
a neveldnek tevékenysége koézben a lelki élet toérvény-
konyvét folyton a kezében kell tartania és annak tételeit
az egyes esetekre gépiesen kell alkalmaznia. Temérdek
kisérlet 4ll rendelkezésre az érdeklodésrdl, a figyelemrdl,
az emlékezésrd], de nagy zavarba jonne az a neveld, akire
azt a feladatot bizndk, hogy azok koziil csak néhdnyat is
alakitson at kézvetleniil alkalmazhatd nevelési elvekké. Az
ifji a neveld szemében lelki egység, nem pedig ,lélektani
elemek koétege”. A neveldnek a lélektani vizsgalatok utjan
kapott adatok Osszesitett eredményére van sziiksége, nem
pedig az aprélékos elemekre. Nagy ir tatong az altaldnos
lélektan és a neveléstan kozott. A nevelonek az elébbit a
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maga hasznalatara at kell dolgoznia. Uj tudomanyt, neve-
lési lélektant kell allitania a ketté kozé. Olyan neveldi
megoldasokat is el kell fogadnunk, melyeket a lélektan
nem akar igazolni. A lélektan példaul nem ismeri el a
kényszer jogosultsagat; a neveléstan pedig azt vallja, hogy
tobbet ér a kényszer hatésara figyelni, gondolkodni és el6-
haladast tenni, mint tétlenil maradni. A bizalomra alapitott
megértés, melynek a nevelét és a novendéket Ossze kell
fiznie, fontosabb tényez6 a nevelésben, mint a lelki beren-
dezkedésre vonatkozdé aproélékos szamitdsok. A nevelésnek
folyton kell meritenie a lélektanbol. A lélektan nyugtala-
nitsa a neveldi lelkiismeretet s ne engedje, hogy bizonyos
kényelmes eljardsok megkdvesedjenek. Jobb, eredménye-
sebb utak keresésére késztesse. A nevelés lényege azon-
ban az, hogy a neveld ratermettsége, gyermek- és hivatas-
szeretete az ifju lelkét a maga lelke tiizével miképen tudja
langralobbantani. De éppen eme f&feltétel érvényesiilése ér-
dekében nagy sziikksége van a gyermek lelkének ismeretére.

A torténelem rendeltetése az, hogy tanulsagot nyujt-
son. A nevelés gondolatanak torténetébdl is értékes tanul-
sagokat vonhatunk le. Lathatjuk, hogy a .nevelés nagy-
jelentdségl tevékenység. A legnagyobb elmék foglalkoz-
tak vele. Minden idében sokat, nagy eredményeket vartak
tole. Leibnitz ezt mondotta: Nevelés utjan egy évszazad
alatt megvaltoztatndm a Fold képét. Széchenyi valségok-
ban sinyl6dd nemzete megmentését varta a neveléstol.
A magyar nevelés feladata az — mondotta —, hogy az
emberiségnek megtartson egy nemzetet. A gondolkodok
ennek megfeleloen nagy célokat tdztek elébe: az egyén,
a nemzet és az egyetemes emberiség magasabbrendidségé-
nek és felemelkedésének szolgdlatat. PAzmany a maga fon-
ségesen egyszerd, de az igazgyongy szépségével tiindokld
szavaival ezt a célt igy fejezte ki: , Orszagoknak és vara-
saknak nincs semmire nagyobb szikségiik, mint az apréd-
esztenddstk jO nevelésére. Mert sem az elaradott gonosz-
sdgoknak kiirtasara, sem a j6 erkolcsék beoltasara, sem a
bolcseségek és tudomanyok gyoOkerezésére, sem a tébb
belsé csendes allapotok virdgzasara foganatosb eszk6z nem
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talaltatik a gyermekek oktatdsanal.? Ezek az érccsengési
szavak azt is kifejezik, hogy a nevelés utjan az emberi
léleknek mind a hdrom nagy jelensége, az érzo, a gondol-
kodo és a cselekvd lélek is nevelhetd. Koronkint mias és
mas lelki jelenség értékelése allott ugyan elGtérben, de
mindig volt tobb-kevesebb gond valamennyire. Az Okor és
a kozépkor az érzd léleknek kedvezett, az Gjkorban az élet-
feladatok nagymérvi gyarapoddsa és sulyosbodasa az értel-
met allitotta elétérbe a nélkil, hogy az érzé lélek az 6t
megilletd becsiilésbdl veszitett volna. Kiilonésen a XIX.
szazad értékelte nagyra az értelmet. De ekkor mar a cse-
lekvé lélek is kévetelte az 6t megilleid jogokat. Napjaink
neveldi gondolkodasa kiilonosen hajlandé arra, hogy ezt
az igényt is kielégitse.

A nevelés gondolatanak torténete a mellett is szo6l —
amit egyébként a gyakorlati nevelé O6sztondésen érez —,
hogy a magasabb nevelés alaptevékenysége az értelmi
nevelés. Mély és finomabb érzelmekkel eltelt lelkiség csak
jol kimivelt értelmi szervezeten épiilhet fel. S a kettd
egyltt a lélek helyes cselekvésének forrasa és mozgato
tényez6je. Embert, egész embert, jO gondolkodasd, nemes
érzelmekkel telt és megfontolt cselekvésre kész embert
neveljiink. Ez az igazi életre valo nevelés.

! A fiaknak istenes nevelésérdl sz6lé beszéd.
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IL

AZ ERTELEM NEVELESE.

Az emberi értelem a legcsoddlatosabb jelenség az egész
teremtett vilagban. Ezért kapta az ember tudoményos nevét
is az ertelemrdl: Homo sapiens. Az értelem az ember kiilép-
leges disze. Elete fenntartasdban a legfontosabb fegyvere.
A csecsem0, a lehanyatlott szellemi oOreg és a gyodnge-
elméji védtelen. Az ember értelme segitségével ismeri fel
a maga feladatait, tdzi ki céljait és eszeli ki a célja eléré-
sére szolgdlé modokat, utakat és eszkozdket. Az értelem
emeli fel az embert a magasabb vildgba. Az értelem teremti
meg az igazsagot keres6é tudomanyt és vezet az igazsagra.
Ertelme hatalmaval gy6zi le az ember a természet erdit,
ezzel fogja azokat szolgalatdba és ezzel teremt magdanak
magasabbrendi életet. Minden kifejlédés, erd, érték és
szerencse legmélyebb sarkalatja a kimtvelt emberfé. A tu-
doményos emberf6 mennyisége a nemzet igazi hatalma
(Hitel). Az ember értelmének miivelése tehédt természeté-
ben rejlé sziiksége. Az értelmi eré fokozdsa az életképes-
ség fokozasa, mert egy él6lényt csak kiilonleges fegyvere
teljesitoképességének noévelése tesz életképesebbé. E sze-
rint a nevelésnek alapfeladata az értelem fejlesztése. Ennek
jo! végzésén fordul meg a tovabbi haladas, az erkolcsi
tisztasag és a cselekvOkészség, szoval a nevelés egész
sikere.

Innen van az, hogy az ember értelme mivelésében a
legbuzgobb, a legleleményesebb és a legkitartobb. Ertelme
jelenségeit hamar megismerte, nevelésik modjait kifiir-
készte és ligyesen tudja azokat alkalmazni. Eredményiik
szinte bizonyos. Ezekkel a moédokkal az emberi értelem
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teljesitéképességét jelentés mértekben lehet fokozni és
ezzel értékét emelni.

Az értelem mivelésének két utja van: 1. tartalmi,
2. alaki képzés. A tartalmi képzés az oktatds, az értelem
ismeretkincsének gyarapitdsa és ezen a réven az egyénnek
a szellemi kozOsségbe valdé bekapcsolasa. Az alaki képzés
a szorosan vett értelmi nevelés: a szellemi képességek
gyakorlasa, fejlesztése és azok erejének fokozasa. A két
tevékenység azonban egybeolvad, mint altalaban az okta-
tas és nevelés. Az értékes anyag fejleszti a szellemi képes-
ségeket, viszont a szellemi képességek fejlesztése jo anyag
nélkil nem torténhet meg. Az alaki képzés eredménye ma-
radandobb, mint az ismeretkincs allandosulasa. Részben ez
a magyarazata annak, hogy a koézhangulat is, meg az ujabb
nevelési médok is amazt erdteljesebben szorgalmazzak.

1. A tapasztalds.

Az él6lények, a dolgok, a jelenségek és a tiinemények
a természet jeladasai. Az ember értelmi élete azzal kez-
cd6dik, hogy ezeket a jeladasokat érzékszervei segitsége-
vel felfogja és aztan értelmezi. Ez a tapasztalds vagy a
szemlélés. A szemlélés lehet természetes és modszeres.

A természetes szemlélés cél nélkiil vald. Az érzékszerv
felszines kalandozédsa a targyakon, a lényeken, azok szi-
nein, alakjain stb. A képek egyszeri tudomaésulvétele.
A szellem tétlen. Igy elég sok emlék allandosul, de homa-
lyosan, csak a tudatmezd szélén és zagyva Osszevisszasag-
ban. Eme emlékek egy része valamikor majd jo szolga-
latot tesz, hozzajarul a vilagkép megalkotdsahoz, de a
10bbség haszontalan lom, alkalmatlan teher lesz. Az ilyen
szemlélés csupan kedvtelés. A szemlélé csak bamészkodo,
tekintete szallongé lepke, mert az értelem nem uralkodik
az érzékszerveken.

A modszeres szemlélésben szerepe van az értelemnek
is. A szemléld figyel, s ezért ezt a szemlélést megfigyelés-
nek is szoktuk nevezni. A megfigyelésben az érzékszerv
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tevékenysége époly hatarozott, céltudatos, mint az érte-
lemé. Van inditéoka és célja.

Az ember szinte minden pillanatban ilyen kettés szem-
1é16. Akarunk szemlélni, megfigyeljiik a lények, a dolgok,
a jelenségek és a tlinemények - sajdtsagait, megragadjuk
azokat és visszik a tudat vilagos kozéppontja felé; majd
megsziinik az akarat, nincs szdndék, még csak hatarozott
tudatossag sem, s a szemlélet alig érintett targyat ott felejt-
jik a tudat mezejének homadlyos szélén.

A nevelés feladata a szemlélés szempontjabél az, hogy
csokkentse a természetes szemlélések idejét a megfigyelés
javara. Tanitsa meg az ifjut tudatosan nézni, hallani, tapin-
tani, izlelni és szagolni, hogy szemléletei alapjan felelni
tudjon a szellemben felvet6dd egy-egy kérdésre és igazolni
tudjon egy-egy feltevést. Ha mélyiteni és hasznositani
akarjuk a szemlélést, akkor arra kell térckednlink, hogy
az veszitsen terjedelmében, sokféleségében és kiaknazha-
tatlan gazdasagaban. Kévesse a gondolat iranyitasat. A gon-
dolat jarjon a szemlélés el6it, — ez viszont taplalja a gon-
dolatot. Széval tanulja meg a gyermek, hogy ne nézzen meg
akarmit, hanem azt, ami okuldsdra szolgal, és ne nézzen
a puszta latas kedvéért, hanem a tudasért és a megértésért.

A bolcs neveld leird tervek alapjan irdnyitja a gyer-
mek szellemét, hogy az keresse és talalja meg a lényeget.
Mindennapi aprosagokon, targyakon kezdi. Mutat példaul
egy tintatartot és megkérdezi, milyen az alakja, mire emlé-
keztet, mekkora a terjedelme, a sulys, részaranyos-e, az
ivege atlatszo, szines, koszoriilt-e, tiszta-e vagy tintafol-
tokkal szennyes, mibél van a fedele, hogyan van odaerd-
sitve, jol zar-e, hogyan tolthetd meg stb. Ha egyént figyel
meg, legyen tekintettel a termete sajatsdgaira, arcbore,
haja, szeme szinére, arcjatékara, mozdulatai sajatsdgaira,
hangja szinezetére, erejére, beszédjének iitemére, kifeje-
zésmodjanak sajatsdgaira és ne mulassza el ezek alapjan
kovetkeztetést vonni egyszeribb lelki sajatsagaira. Szok-
tassuk rd az ifjusdgot az élet megfigyelésére is. Vizsgal-
tassuk vele annak jelenségeit a csalddban, az iskolaban,
a tédrsadalomban, az utcéan stb. Tartsa szemmel az emberi
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megnyilvanuldsokat, az azokban feltdrulé jellembeli sajat-
sagokat és ezek kovetkezményeit. Dolgozzon ki a neveld
megfigyelési keretcket és ezeket tagitsa egyre jobban és
toltse be ezeket mind gazdagabban és arnyalatosabban.
Fokozza Osszehasonlitasok Utjan az érzékszerveknek a mé-
retekre, szinekre, hangokra, tapintdsi benyomadsokra, izekre
és szagokra vonatkozé megkiilonbozteté6képességét. Valo-
sagos értelmi szotar alljon eldtte és ez szabjon iranyt a
megfigyelésnek és biztositsa annak teljességét.

Minden tudomanyagnak, foglalkozasnak, életkornak és
életkorilménynek mas kérdéssorozatai és mdas keretei van-
nak. Ezeket folyton szem eldtt kell tartani, folyton sziiksé-
ges gazdagitani és a helyzetnek megfelel6en valosagokkal
kitolteni. A kozetet mas szemmel nézi a tudds, aki azt
tanulmanyozza, massal a koéfarago, aki azt feldolgozza és
ismét massal a fuvaros, akinek azt kocsira kell raknia és
el kell szallitania.

A megfigyelésben legkiterjedtebb és legjelentésebb
szerepe a latasnak van. De sohasem lesz teljes megfigyeld
az, aki a tobbi érzékszerve gyakorlasat elhanyagolja. Isko-
lazni kell a hallast hangtani, hangkéz-, hanger6sség-, tavol-
sdg-, irdny-, dallam-, hangsily- és zoérejtanulmanyok utjan.
Ezek a szempontok gyakran az él6lények, a jelenségek, a
tinemények és a dolgok igen lényeges sajatsagait tarjak
fel. Sok foglalkozasi agban sziikségesek is. Az értelmi
haszon szempontjabol a tapintds jelentéktelennek latszik,
valojaban azonban sok mozzanata van az életnek, melyek-
ben az ujjak finomsdga olyan tdjékozodast nyujt, amit mas
nem potolhat. A gyogyitdasban, a zenében, a kereskedelem
és az ipar sok agaban a finom tapintds nélkildzhetetlen.
Az izlelést és a szaglast sem szabad az iskoldzatlansag
allapotdban hagyni. Mind a kett$ olyan dolgok allapotairol
tajekoztat, melyeket tulzott bizalommal fogadunk, mint
példaul a tadplalékok, az italok és a levegd stb. A vegyi
anyagok, kiillondsen a hadviselésben oly nagy jelentoségre
emelkedett gazok nemének megallapitasanal a szaglasunkra
tamaszkodunk. Fontos az is, hogy igyekezziink nevet adri
a kilénb6zd érzeteknek.
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Jo nevelés az, ha hozzaszoktatjuk az ifjut ahhoz, hogy
az egyik érzékszerve altal nyujtott adatokat a masik ada-
taival, vagy esetleg miiszerekkel ellenérizze. Ilyen a tavol-
ség megbecsiilése 1épések, latas, esetleg a hang ideérke-
zése, majd annak ellendrzése pontos mérés utjan. Egy test
sulydnak megbecsiilése latas és emelés utjan. El§szor elem-
zést, analizist alkalmazunk, vagyis kildn értékeljik az
egyes sajatsagokat, méreteket és alkotd elemeket, s aztan
szerkesztést, szintézist, hogy Osszefiiggésiikben értelmez-
hessiik azokat. Szoval a helyes nevelés mar a megfigyelés-
nél raszoktatja az ifjut arra, hogy alkalmazza, és lehetéleg
egyltt alkalmazza ezt a két fontos értelmi miiveletet. Ezek-
nek gyakorlati felhaszndlasara kordn szert kell tenni és
egyitt kell a két eljarast alkalmazni, mert elkiilénitve eset-
leg tokéletlen, s6t hamis értékelésre vezetnének.

Ertékes sajatsdg a gyors megfigyelésre valé készség.
Tenuljon az ifji egy szempillantassal észrevenni. Sem a
természet, sem az élet korilményei nem alkalmazkodnak
hozzank, eseményei nem kedviink szerint valé iitemben
zajlanak le, — nekiink kell azokhoz alkalmazkodnunk. Igye-
kezzlink elérni, hogy az ifji barmilyen gyorsan lezajld
kisérletr6l, majd tliineményrdl kielégité tdjékozddast tud-
jon szerezni.

A figyelem megoszthatatlan. Ennek kovetkeztében a
megfigyelés nem irdnyulhat egyszerre teljes éberséggel két
vagy tobb dologra. Mégis, ha erds figyelemmel néziink
egvszerre két dolgot, vagy igyeksziink felfogni két hang-
érzetet, széval, ha erds akarattal rdszoritjuk magunkat té6bh
érzetnek egyazon idében valo felfogdsara, elég szamottevd
és igen értékes készségre tehetiink szert. Hasznos és vala-
mivel kisebb eréfeszitést igénylé igyekezet két kiilonbozo
érzékszerv utjan kapott érzetre figyelni egyazon idében.

Helyes lélektani megfigyelésen alapulé6 megallapitas
az, hogy csak azt latjuk jol, amit tudunk. Mas szavakkal
igy fejezhetndk ki ezt az igazsdgot: a dolgokat a mar meg-
levé ismereteinken &t szemléljiik. A megfigyelés tehat nem
tisztan az érzékszervek dolga, s6t nem is csak a figyelem
kérdése, hanem a tuddsé is. A lényege az, hogy a korabbi
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ismeretekre tamaszkodva teljesebben tudjuk értelmezni a
kilsd jeleket, mert tobb és eredményesebb Osszehasonli-
tasra van alkalmunk. Minél tobb képzetet, vagyis minél
tobb régi szemlélet emlékét 6rizziik, és azoknak minél tdob
sajatsaga minél vilagosabban all el6ttiink, az 4j szemlélet-
nek annal tobb sajatsaga rajzolodik elénk, és annal hiveb-
ben domborodik ki annak képe. Az a kis gyermek, aki éle-
tében eldszér lat szemiiveget, nem fogja annak sajatsagait
olyan jol latni, mint az az ifja, aki mar tobbet is meg-
nézett, vagy esetleg visel is szemiiveget, és kiilondsen nem
olyan jol, mint az a latszerész, akinek kezében napjdban
szaz is megfordul és alaposan ismeri a szemiiveg sajatsagait.

Pontosan ugyanezt mondhatnék minden szemléletrdl és
minden szemléleti targyrol. S ebbdl azt a kovetkeztetést
kell levonnunk, hogy az eredményes megfigyelés érdeké-
ben sok ismeretre van sziikségiink, sokat kell tudnunk. A sok
ismerettel bird6 egyén tobb haszonnal latja, hallja, tapintja,
izleli és szagolja a dolgokat, mint a kevesebb ismerettel
rendelkezd. De nem minden fajta ismeret tesz egyforma
szolgédlatot. Csak a kozvetlen tapasztalataink teljes érté-
kiek. A dolgokrol élészoval adott tajékoztatds, vagy irott
szoveg alapjan alkotott képzeletbeli képek nem jatszanak
olyan értékes szerepet a megfigyelésben, mint a kézvetlen
szemléletek emlékei. A kozvetett kép és a kozvetlen szem-
1élet utjai annyira eltérék a szellemben, hogy &t sem hidal-
hatok. Nem nézhetlink a mas szemével, nem foghatunk fel
hangot a mas fiilével, nem tapinthatunk a mdas ujjaival a
tévedés legszélesebbkori veszélye nélkil. A kozvetlen
tapasztalatot nélkil6zé képek az elditéletek hamisité hata-
sainak veszedelmei kozott jonnek létre és igy koréjik a
tévedések haloi vannak kifeszitve.

Mivel a j6 megfigyelés feltétele az elegendd ismeret,
a nevelés, melynek minden fogyatékos tudasu ifjuval kell
szamolnia, nem elégedhet meg a dolgok egyszeres szemlé-
letével. Négy szemléltetés 1utjan érhet el teljes sikert. Eazk:
az el6zetes, az oOrakézi, az uté- és az oOsszefoglald szem-
1élet. Az elozetes és az utdoszemlélet a targynak neveldi iré-
nyitds nélkiil, a leckedran kiviil, elétte, illetbleg utana tor-
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tén6é megtekintése. Az orakozi szemlélet a neveld altal ira-
nyitott tervszerii megfigyelés. Az Osszefoglalé szemléltetés
pedig az ismétlés alkalmaval mas tdrgyak képével valé
egybevetés utjan torténik.

Ahhoz, hogy a szemlélet ne csak muald tinet legyen,
hanem maradandd nyomokat hagyjon maga utan, sziiksé-
ges, hogy hatasa a lélek mélyebb rétegeibe nyomuljon és
ott erés érzelmi megrendiilést valtson ki. Az egyes hata-
soknak sem gyakori volta, sem ereje, sem tervszeri irdnyi-
tasa nem kezeskedik eléggé a szemlélet hatasdnak allando-
suldsarol. Ez az allandoésag fokép attol figg, hogy a hatés
mennyire jut kozel az egyéniség magvdhoz és mélységei-
hez, milyen ereji érzelmeket valt ki, milyen mértékben
késztet allasfoglalasra és mily erével mozgatja meg a cse-
lekvé készségét. A szemléletnek érzelmektdl kisért tartos
hatdsat atélésnek, élménynek nevezzik.

2. Az eszmealkotds.

A szemlélet emléke, a képzet nagyon- tliinékeny. Lété-
nek alapja az érzékszervnek esetleg csak egy pillanatig
tartoé érintkezése a targgyal és az ezen alapulé emlékezet.
Eppen ezért a képzet 6sztonszeriien keresi a védelmet az
eléviilés ellen. Ezt ugy sikeriil elérnie, hogy feladja bizony-
talan élettartamu Onalldsagat és igyekszik beleolvadni a
targyaval rokon szemléletekrdl 6rzott, mar allanddsult keé-
pekbe. Ha ez a beolvadds megtortént, nincs tébbé egyedi
targy, hanem van helyette a rokontargyaknak egy gondo-
lati osztadlya, hosszu sora, melyben az Osszes egybefoglal-
hato szemléletek képei bennfoglaltatnak. Ennek az osztaly-
nak, ennek a sornak neve: eszme, fogalom. Az eszme tehat
a mulékony szemlélet gondolati allandésulésa.

Az eszmealkotas harom tevékenység, elvonas, Ossze-
hasonlitas és &ltalanositds utjan torténik.

Az elvonas a targy lényegtelen sajatsdgainak elhagydsa
és a lényeges sajatsdgainak hangoztatdsa. A madar lényeg-
telen sajatsagai: nagysaga, szine és alakja. Ezeket figyel-
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men kiviill hagyhatjuk. Lényege: a tojasrél valdé szaporo-
désa, a tollal fedett volta és a csére. Eme tulajdonsagokat
megtartom az eszmealkotasnal. Az ember fogalmanak meg-
alkotésénal figyelmen kiviil hagyhatom a nemét, életkorat,
szinét, nemzetiségét, vallasat, politikai felfogasat, mivelt-
ségét, jellemét stb.

Sok karos kovetkezményl tévedést kovetiink el az
életben, ha a helyes elvonasokat nem tudjuk végrehajtani.
Egy cselekedet értékének megitélésénél tudnunk kell figyel-
men kiviil hagyni a cselekv) kilétét, egyéniségének bantd
sajatsagait, a kezdeményezés korilményeit, okait és sok
minden mast. Helyesliink és elitéliink, csodalunk és meg-
vetiink, igazolunk és karhoztatunk Osszetett okok alapjan
az els6 tekintetre. Az emberiség, a nemzetek, a tarsadalmak
és az egyének békéjét zavard ellenségeskedések, gyQlol-
kodések, partoskodasok és viszalyok fékép abbodl erednek,
hogy az emberek nem tudnak eltekinteni ama tényezo6ktdl,
melyek elvalasztanak, és nem tudnak egyiltt haladni a
kozos eszmék, érzelmek és célok alapjan. Az emberek nem
teszik meg a sziikséges elvonasokat, hanem egyiitt nézik
azt, amit sziikséges volna szétvalasztani.

Az Osszehasonlitas két vagy tébb dolog kozelitése egy-
mashoz gondolatban a végett, hogy megallapitsuk hasonlé-
sagukat, kiillonbségeiket vagy viszonyukat. A szellemi élet
alapja a megkiilonboztetés, mert a kiilonbség tudata az
értelmi miikodés kezdete és a szellemi élet mozgatdereje.
Uj benyomast szerezni annyi, mint a valtozast észrevenni.
Ha érzésiink tudataban nem tortént valtozas, akkor a kiilsd
tény rank nézve nem létezik: nem vesszilk észre, nem
tudunk roéla. Elménk hatarai tehat megkiilonboztetoképes-
ségilink finomsagatol figgenek. Azok, akiknek miveltsége
korlatolt, akik csak kevés dologban jaratosak, abban a
kevés dologban sem fognak tisztan latni, mert nincs meg
a lehetoségiik az Osszehasonlitasra. A dolgok elszigetelve
nem fejthetik ki hatdsukat, hanem csak egyméashoz viszo-
nyitva. Az egyazon szellemi terliletre tartoz6 dolgok Ossze-
fonédnak és egymast kiegészitik.

Az o&sszehasonlitdst mindig nagy koriiltekintéssel kell
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végezni. Kelld sikere érdekében a kovetkezdkev tartsuk
szem el6tt:

1. Ne dalljunk meg a felszines viszonyokndl, hanem a
dolgok mély és lényeges kiuldnbségeit hozzuk napvilagra.

2. Az oOsszehasonlitas kidomboritja azt, ami magéatol
nem tinik a szemiinkbe. S igy kdnnyen arra vezet, hogy
tilozzuk a hasonlésagot, ne vegyiik észre a kiilonbségeket
és a téves alapokon tévesen alkossunk eszméket.

3. Vigyazzunk, hogy az 6sszehasonlitds ne élje ki ma-
gat onmagdaban. Ne tO6bbszorozdédjék meg kedvtelésbdl és
ne nyuljon el kelletén tul. Ezen az uton oda jutunk, hogy
a célbavett megfigyelést megallapitassal helyettesitjik. El-
tinnek az arnyalatok, megsziinnek az atmenetek, és elve-
szitjik viszonylagossagi érzésiinket. Csupa ellentétben gon-

dolkodunk, mint élet — haldl, erény — biin, vilagossdg —
sOtétség stb., mert ezek jobban megragadnak, mint a ha-
sonlosagok.

Az elvonas és az Osszehasonlitas utan szikségkép el-
jutunk az Aaltaldnositdshoz, az eszméknek, vagyis nagy
kiterjedési csoportoknak felfogasdhoz és ezekbe beikta-
tunk minden egyedet, melyben &4llando ko6zds tulajdonsa-
got ismeriink fel. Ezek a csoportok 4llandéan nyitva van-
nak és készen allnak minden 1j jelentkezd egyed befoga-
dasara. Példaul, ha egy uj madarfajtat, mondjuk a rigot
megismerjik, ennek képét nem Orizzik kiilén, hanem be-
léptetjik a madar fogalméba. Ezzel minden szemléletink,
minden valo képink egyszertisédik, mert leveti magardl a
jarulékosat és részlegeset és a csoportba beleolvadva csak
azt 0rzi meg, ami sziilkséges és egyetemes.

A jo Aaltaladnositas fligg az Osszehasonlitdsok szamatdl
és pontossagatdl. Csak akkor vagyunk felhatalmazva az
altalanositdsra, ha az osszehasonlitast ugyanazzal az ered-
ménnyel annviszor megujitjuk, hogy tobbé nem lehet két-
ségeskedniink a ko6zds és allandd tulajdonsdgok természe-
tére nézve. A pontossag azt jelenti, hogy évakodunk a lat-
szatoktdol és nem kiilonitjiik el azt, amit egyesiteniink kel-
lene és nem egyesitiik azt, amit el kellene kiiléniteniink.
A gvenge szellemek, a miiveletlen emberek és a még fegyel-
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mezetlen értelmiek felszines megfigyelések alapjan altala-
nositanak. Ez is ama kérdések egyike, melyekben az embe-
rek — La Fontaine szavai szerint — egész életiikon at gyer-
mekek maradnak. Egyetlen lendiilettel siklanak at az egy-
16l az egészre: Ab uno disce omnes. Az egyedi sajatsago-
kat visszahelyezik a csoportba, miutan mar kivették onnan.
Csak ugy répdosnek a koézbeszédben az ilyen talalomra
kimondott, messzefekvé hasonlosagon és latszaton épiil6
altalanositasok: Nem csoda, hogy goromba, — hiszen
rendo6r. A posta késon kézbesiti egy leveliinket, s mar alta-
lanositunk: Ilyen a magyar posta. Ha egy ifji megfeled-
kezik magdrol, kész az altalanositds: Mit varhatunk a mai
ifjusdgtol?!

Minden eszmével egyiittjar egy szo. Amikor a madar
eszméje a szellembe lép, nyomban megjelenik ez a szo:
madar. A szdé a fogalom jele. A sz6 megjelenhet kimondva,
leirva vagy gondolatban. Lényege az, hogy nem maradhat
el. Annyira lényege, hogy igen gyakran a gyors gondol-
kodasban vagy olvasas kozben csakis a szo jelenik meg
az eszme képe nélkil. A szd roégziti meg az eszmét a szel-
lemben és teszi lehetové a csaloka atalakulast az elvont
eszmérdl a valosagra. A szé helyébe mindig oda kell ten-
niink a dolgot, mert egyébként kinos csaldodasba esilink.
Beszélliink szinr6l, josagrol, értékrol stb.,, mintha ezek valo-
sagok volnanak; pedig csak szines targy, jo ember, értékes
anyag van. Ezek tehat nem valésagok, hanem csak elvont
sajatsdgok. Ha az elvont eszme és a sz6 mivoltat nem fog-
juk fel helyesen, akkor a kozépkori ember csalédasaba
eslink, aki a hideget és a meleget rejtett targynak tartotta.

Az eszméhez kapcsolédik aztan egy, esetleg tobb keép.
Ez a kép, illetéleg ezek a képek homalyosak, elmosoédottak,
korvonalak nélkiili vazlatok, mert a villAmgyors gondol-
kodas nem enged id6t arra, hogy a szellem tisztan meg-
rajzolja Oket. Amikor a madar fogalmara gondolok, meg-
jelenik eléttem egy fecske, egy galamb, egy veréb stb.
képe, vagy valamennyi gyors egymaésutanban.

Vannak esetek, amikor a kép megjelenését sok mas
kép ziirzavaros jelentkezésének érzése koveti. Valami hem-
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zsegésfélét, képek tiillekedését érezziik a tudat kiiszébe felé.
Egyik-masik kép &t is 1épi azt, ha nem vagyunk eléggé
éberek és erdsek arra, hogy eliizziik. Gyakran oly erds ez
a tiilekedés, hogy az eszme vilagos képe helyett csupan
tobb kép zlirzavaros Osszevisszasdga alakul ki. Ez az eset
egy szlkebb terjedelmi eszmével valé foglalkozasnal all
el6, ha annak egyedeibdl tobbet lattunk. Példaul néger,
elefant, repiilégép stb.

A t6bb kép jelentkezésének koévetkezménye az, hogy
a szellem valogat koéztik. Az eszme egy tipus hatarozott
gondolata, mely a felesleges és karos jelentkezések vissza-
vetésére késztet. Amikor a madarra gondolok, nagyon egy-
szerli eszmetdrsitas alapjan megjelenhet el6ttem a repiils-
gép, a denevér vagy a bogar képe. Az eszmének azonban
irdnyité szerepe van és ez nem engedi, hogy elfogadjuk
barmelyik jelentkezd képet.

A kivalasztott képben a figyelem csak egyes része-
ket, egyes jegyeket ragad meg, a tébbit pedig félretolja.
A lényeget megvilagitja, a lényegtelent pedig arnyékban
hagyja. A madar eszméjénél nem t6r6dik a méretekkel, a
szinnel stb., de annél nagyobb jelentéséget tulajdonit a
szarny, a csor, a toll és a tojasrol vald szaporodas sajatsa-
génak. Az eszmék utjan valoé gondolkodas tehat a képek-
nek egy uj nézési modja: elhanyagolja az esetleges, a val-
tozo sajatsadgokat és a lényegesre, a maradanddra és a biz-
tosra szegzi a figyelmét. E végett nem kell folyton uj 6sz-
szehasonlitasokat végeznink, nem kell kivdlogatnunk a
kozos és az 4allando sajatsdgokat. A szd, az eszme neve,
jele kénnyen és biztosan iranyitja a figyelmet. A madar
sz0 nagyon er6tleniil kapcsolédik a test alakjahoz és meére-
teihez, tovabba a toll szinéhez. A sz6 tehat ezeket nem
hozza el6térbe, hanem homdlyban hagyja. Igaz, hogy a
szellem fejlédé finomodasédval, fokép pedig a tudomanyos
gondolkodasban az eszméket tudatos elvonas és modszeres
osszehasonlitdas, a hasonlosdgok kiemelése utjan alkothat-
juk. Ezek tudomdanyos fogalmak. Most azonban a mind-
annyiunk gondolkoddsdban végbemend Osztonds eszme-
alkotasrol van szo.
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Az eszmék hatartalan konnyebbséget nyujtanak a gon-
dolkodé szellemnek. Igen nagy szellemi erémegtakaritast
jelentenek. A részleges tények szama ugyanis végtelen. Ki-
birhatatlan Osszehalmozédas keletkeznék a szellemben, ha
mindegyiket meg kellene o6riznlink. Hogy a gondolkodé
szellem kénnyitsen magén, a lényeges sajatsagok kivaloga-
tdsa révén osztalyt, egyetlen tipust teremt és abba vala-
mennyit besorozza. Rengeteg madar él a f6ldén és ezek
kozil igen sokat megismeriink, latjuk 6ket, olvasunk, hal-
lunk réluk, de a gondolkodas csak a madarak egy altala-
nos tipusat, egy mindegyikre raill6 jellegzetes képet Oriz
és ezzel tevékenykedik.

Az eszme viladgossdgot gyujt a szellemben. A roppant
tomegben rendetlen Osszevisszasagban, megszamlalhatatlan
egyedi sajatsaggal, futdolag megjelend részleges tények
elviselhetetlen zavart idéznek el6. A roéluk alkotott képek
bizonytalanok. Igy a képekben valé gondolkodas is zava-
ros, tisztazatlan. Az eszme végetvet ennek az Osszevissza-
sagnak. A rendetlenséget keltd esetleges sajatsagoktol el-
tekint, a felesleget elhagyja és az 6rékérvényi lényeg alap-
jan gyujt anyagot a gondolkodasra.

Az eszme a lehet6ség legszélsé hataraig kitolja a tudat
attekinté képességét. A gondolkodds az eszme révén egy
szempillantds alatt 4ttekinti a jelen, a mult és a jové
tényeit. A részleges képekben valé gondolkodéds a szemlé-
let dtjan a jelen pillanatdra, az emlékezet utjan a multra
és a képzelet utjan szinte csak a jovore korlatozodik. Van-
nak eszméink, mint a lét, az erd, a nehézkedés, az atom stb.,
melyeknek segitségével az egész mindenséget elgondoljuk.

A tudomany csak eszmék utjan lehetséges. Sokrates
ezt az igazsdgot igy foglalta szavakba: Csak altalanos tudas
van. A tudomany szilintelen helad4s. Haladni azonban csak
ugy lehet, hogy a mindig valtozd részleges tényekbdl ki-
hémozzuk a szilardat, a maradandot, vagyis az eszmét és
vele dolgozunk. Minden tudomany meghatarozasok, oszta-
lyozasok és torvények megallapitasara torekszik. Létik
eme Osszeslritések nélkil nem képzelhetd el. A meghata-
rozds az eszme kifejezése, az osztalyozas egy tagabb kord
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eszme szétbontasa szlikebb terjedelmi eszmékre, a térvény
pedig az eszmék kapcsolatainak kifejezése. Az eszme az
egyediili alkalmas mérték a tudomanyok tokéletességi foka-
nak megdllapitasdra. A legelvontabb, vagyis a legtébb és
a legaltalanositottabb eszmékkel dolgozé tudomany a leg-
tokéletesebb. Ennek tipusa a meanyiségtan. A kevésbbé
altalanositottak, az eszmék, meghatarozasok, osztalyozasok és
torvények hijan 1évok, mint a torténelem, a tarsadalomtudo-
mény, a lélektan, a neveléstudomany kevésbbé tokéletesek.

Az eszme értékes szolgdlatait azonban a gondolkodas-
nak dragan kell megfizetnie. Az eszme nagyon messze van
attél, hogy tokéletes gondolkodasi eredményre, tokéletes
megismerésre vezethetne. Az eszme uatjan vald gondolko-
déds az egészen gyarld, Osztonds allati készségnél Ossze-
hasonlithatatlanul magasabb érték, de az elképzelt tokéletes
gondolkadasi moddal szemben fogyatékosnak bizonyul.

Az eszme eltavolit a valdsagtol és a valésagos anyag-
gal valé gondolkodas helyett helyettesités utjan valé gon-
dolkodéasra késztet. Nem nézziik tobbé a dolgot kézvetle-
niill, hanem a rola alkotott eszme lebeg a szemiink el6tt.
Nem az egyes embert figyeljik tobbé, hanem az ember
altaldnos eszméje, az emberfogalom jar az esziinkben, —
még pedig kaprazatokkal meghamisitva. Beszélink virag-
16l és nem nézzik tobbé az ibolyat, a szekfit, a liliomot
vagy a muskatlit, vagy beszéliink az ibolyardél és nem néz-
ziikk ezt, vagy amazt, vagy egy harmadik, negyedik ibolyat.
Ebbdl a helytelenségek, fokép az erkdlcsi megitélések igaz-
sagtalansdgainak végelathatatlan hossziu sora ered. Nem
az egyeén jellemét nézziik tobbé, hanem osztalyanak, vagyis
hazajanak, nemének, koranak, hivatdsanak altalanositotr
jelleme szerint mondunk réla itéletet.

Nagy veszélye az elvonas miveletének, hogy meg-
feledkeziink arrél, hogy két dologgal allunk szemben: a
szemlélt egvedi ténnyel és a roéla alkotott eszmével. Magat
az eszmét vesszilk valosdgnak és az egyedi ténnyel egyen-
értéklnek tekintjiik. Ez f6kép az ok és okozat esetében all els.
A test magas hofoka a 1az, de az ember hajlandé azt hinni,
hogy a laz csupdn ok és ez idézi elé a test magas hofokat.
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Az eszme legkarosabb veszedelme az, hogy osszekeve-
redik a nyelvvel, a szoval, és el6dll az iires szo veszélye.
Abba a tévedésbe eslink, hogy a szot tekintjiik az eszmé-
nek, a lényegnek, és nem gondolunk arra, amit a sz6 jelez.
Mas szodval: az eszme gatolja nyelvtudatunk kialakulasat.
Ebben a bajban sokszor szenved az oktatds, amelynek
gyonge értelmii és igy erre igen hajlamos gyermekekkel
van dolga, és amely az eszmét igen gyakran kénytelen
sz0 alakjdban koézvetiteni. S a gyermek atveszi a szodt, de
nem gondol annak jelentésére, a tényre. De nincs is mindig
alkalma, nem adunk neki id6t arra, hogy az eszmét lassu,
hosszadalmas toprengés utjan kidolgozza. Nemcsak vesze-
delmes értelmetlenség szarmazik ebbsl, hanem szellemi
tunyasag is, vagyis megkovesedett hajlam arra, hogy sza-
vakat tanuljon megértés nélkil. Koénnyebb ugyanis a
puszta emlékezeti elsajatitas, mint az értelmi elmélyedés.
Mondjuk, strin ismételjik a hatalmas jelszavakat, melye-
ket hosszu, aldozatos szenvedés, vér- és életdldozat toltott
meg tartalommal: Isten, hit, haza, nemzet, szabadsag, egyen-
16ség, testvériség, béke stb.,, — s mily ritkan gondolunk
valosagukra, fonséges jelentésiikre!

Az eszme tehat kaprazatos adomdny, magasztos fel-
tétele a gondolkodasnak, — de egyuttal csodalatos vegyii-
léke a tokéletességnek és a gyarlosagnak. Igazi emberi
dolog. Megkapo jelképe az emberi természetnek: sem nem
égi tokéletesség, sem nem foldi salak. Sok isteni és sok
emberi sajatsag vegylléke. Még fonségesebb adomany
volna a gondolkodas, ha az ember mindig a kozvetlen szem-
lélet anyagaval, mindig atélés segitségével gondolkodnék.
Ez szinte foldi értelemben vett mindentudas, — tisztara
isteni sajatsdg volna. Mivel azonban kozvetlen megismerés
utjan csak kevés létezot ismerhetiink meg, boldognak kell
magunkat érezniink azért, hogy a tobbire nézve megkaptuk
az eszmék ajandékat. A csoddlatos Isten a végtelen igazsag
keresése, kutatasa érdekében feldiszitette az embert a kor-
latozott gondolkodas és a korlatolt kutatoképesség eme
eszkozével.

Az elfogulatlan és a helyesen kimiivelt értelem egy-
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forman értékeli tehat egyrészt a tény és a tapasztalat, mas-
részt az eszme és a gondolkodas magasztos kincsét. Nem
nézi le a tényt és nem tulajdonit valodi értékénél tobbet
az eszmének. Nem alkot eszmét &atélés, vagyis szemléleti
alap nélkiil és ezzel biztositja annak a valosdggal valé
kapcsolatat; de nem is dll meg az &atélésnél, az eszme nél-
kiili elnehezedett nyers ténynél, hanem azt gondolhato
alakba 06ltozteti. Az emberi megismerés és tudas kincstara
a képzetkdr, de a mélyebb értelem ezt a gondolkodas
javara atdolgozza gondolatkorré.

3. A gondolkodas.

Az értelem a szemléleteket, tovabbd ezeknek emlékeit,
a képzeteket és a bel6lik alkotott eszméket anyagnak
tekinti: dolgozik veliik. Mérlegeli, hogy hasonldok-e vagy
nem, oOsszeillenek-e vagy nem. A hasonlésdgnak vagy a
nem-hasonldsdgnak és az Osszeilldségnek vagy az Ossze-
nem-illéségnek minden allitdsa vagy tagadasa itélet. Az
itélet maga a gondolat. Az itélés maga a gondolkodas. Az
igazsdg az itéletekben van kifejezve. A tudomany, mint az
igazsagok gyljteménye, itéletekbél épiill fel. A tudoma-
nyos haladas azt jelenti, hogy az ember egyre tobb ité-
letre, igaz tételre, azaz igazsdgra tesz szert.

Az itéletalkotasnak, vagyis a gondolkodasnak meg-
vannak az alaki szabdlyai. Ezeket a gondolkodastan, a
logika és az alkalmazott gondolkodastan, a methodologia
tanitja. Az emberek nagy szdméhoz képest azonban csak
nagyon kevesen tanuljdk ezeket a tudomanyokat. S azok
is, akik tanuljak, csak tanulmanyaik magasabb fokan fog-
lalkoznak velik. Mar pedig minden ember gondolkodik.
Sokan a szabalyok ismerete nélkiil a helyes érzék alapjan
jol gondolkodnak. A tobbiek, az ériasi nagy tobbség foly-
ton ki van téve a tévedések lehetoségének. Ezért kell min-
denkit kezdetté] fogva a gondolkodasban a legnagyobb dva-
tossdgra nevelni.

Az itélésben kifejtett szellemi munka értéke nagyon
kiilonb6z6. Egyes itéletek a viszony kézvetlen, akar tapasz-
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talati, akar értelmi atélése utjan jonnek létre, mdasok tébb
silyos korilmény mérlegelése utjan. Tehat a szellemi munka
a legenyhébb felfigyeléstol a legerételjesebb itéld tevékeny-
ség érvényesiiléséig terjedhet.

A legegyszeribb itélé tevékenység az, amikor két dol-
got Osszevetiink hasonloé vagy kiilonb6z6 — esetleg mind
a kétféle — érzékszervi megitélésiink alda esé tulajdonsa-
gaikra nézve. Példaul sz6 lehet két targy szinének meg-
itélésérol. Itt az itélésben tisztan az egyén latdsanak finom-
saga és figyelmének foka jatszik szerepet.

Az itélés miivelete lényegében ugyanaz marad akkor
is, ha ez a két szemléleti targy Osszetett természetl, és e
miatt figyelmiinket td6bb sajatsdgara kell iranyitanunk.
Ekkor mar bizonyos erdlkédést kell kifejteniink, hogy a
két dolgot egymassal olyan elényds helyzetbe hozzuk, hogy
jol osszehasonlithassuk Oket. Az egyiknek sajatsagait egy-
azon sorrendben kell szemiigyre venniink, mint a masikéit.
Az effajta er6lkddések sikere a szellem fegyelmezettségé-
nek fokatdl figg. Ilyen eset példaul két egyén testalkata-
nak o¢sszehasonlitasa.

Még magasabb itélo tevékenység az, ha egy el6ttink
levo dolgot valamilyen szempontbol azzal az értelmi mér-
tékiinkkel mériink 6ssze, melyet korabban szerzett tapasz-
talataink vagy elméleti tanulmanyaink lesziirt eredménye
gyanant o6riziink. Ebben az esetben az osszehasonlitdsnak
és ennek nyoman az itélésnek tag tere tarul fel el6ttiink.
Sok szempontot, sok korilmeényt kell mérlegelniink, majd
azokbdl kovetkeztetnliink és azokra a szelleminkben 6rzott
mértékiinket kell alkalmaznunk. Ez mar magasfoku gon-
dolkodasi miivelet. Ilyen egy iparcikk, egy irdsmi, egy
milvészeti vagy miszaki alkotas értékének, vagy egy csele-
kedet erkdlcsi értékének megitélése.

A gondolkoddképesség még nagyobb fokat kivanja az
olyan itélés, amikor vitds esetekben kell dontenink. Itt
nem szoritkozhatunk egy-két pontra, hanem az 6sszes moz-
zanatokra ki kell terjeszkedniink, — mar pedig igen sok
mozzanat johet szamba. Ezenfeiiil becslésrdl, értékelésrdl,
valosziniségr6l, lehetdségekrél stb. lehet szd, amire nehéz
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mertéket taldlni. Nincs is feltétlen mérték. A tényallas
nem hat kényszerrel és nem szembeszoké. Az olyan em-
bert, aki ilyen természeti kérdés megvizsgalasdra képes,
akinek figyelmét a megoldas fontos tényezéi nem keriilik
el, jo itéletli vagy okos embernek nevezziik.

Az itélésben egyforman helye van az igazsdgnak és a
tévedésnek. Ha igazunk van, jol itéltink. Csalédtunk, tehat
rosszul itéltink. A jo itélet annak kovetkezménye, hogy
gondosak voltunk érzékszerveink haszndlataban, tovabba
ugyesen érvényesitettilk elvond, Osszehasonlité és dltala-
nositd képességiinket. Csaldodasra pedig az vezetett, hogy
mindebben nem voltunk éberek. Mindezeken felil az itéls-
képesség lényege olyan belsd, tisztan latott egyéni meér-
ték birtoka, melyet hasonlé esetekre alkalmaznunk lehet.
Mértékiink lehet tehat az irodalmi, a torténelmi, az erkoélcsi,
a viselkedési kérdések stb. megmérésére. A mérték sulya-
val tisztaban kell lennink és azt minél tobb esetre kell
tudnunk alkalmazni. Ilyen képesség birtoka esetén nem
kisebb dologrél van sz6, mint az emberi értelem érettségérol.

A szemlélés és az eszmealkotas 6szténszerli miveletek.
Maguktol, szandékunk érvényesiilése nélkil is végbemen-
nek. Az itélés mar nem ilyen. Az itélés szdndékos értelmi
cselekedet. Akarat nyilvanul meg benne. Szandékos csele-
kedet jellegét allité természete hozza magdaval. Az itélet-
nek jellegzetes sajatsaga az allitas, az igazsdgban vald hit
nyomatékos kifejezése. Ez a sajatsdg 4llhatatossdgot, elha-
tarozast jelent. Elhatdrozast arra, hogy a jévdben nem
fogom allitdsom ellenkezdjét vallani. Ezenfelil még bizo-
nyos megkoveteld, udvariasan, finoman parancsold jellege
is van. Azoktol, akik el6tt valamit allitok, megkovetelem,
hogy higyjenek nekem, fogadjak el az altalam kifejezett
allitast. ITme egy példa. Amikor ezt mondom: Ez az ifju
torekvé, — allitom az 6 szorgalmas voltdt, hitet teszek meg-
gy6z6désem mellett és szamitok arra, elvarom, szinte meg-
koévetelem, hogy Aallitasom igazsdgat ismerjék el azok is,
akik el6tt azt hangoztatom. Az itéletben megnyilvanulo
gondolkodas tehat erdteljes akarati, cselekvd jellegG értelmi
miivelet.

Sebes Gyula: Az életre valo nevelés. 4 49



Nem minden ember itél egyazon moédon. A kiilénbozd
emberek itéletei tobb vagy kevesebb hatarozottsaggal jon-
nek létre. Minél hosszabb id6 alatt, vagyis minél t6bb szel-
lemi elmélyedés utan alakul ki az itélet, altalaban annal
megfontoltabb, s igy anndl t6bb a valdszinlisége annak,
hogy megfelel az igazsagnak.

A gyermek, az egyszerii ember és a gyonge értelmi
egyén viszonylag sok itéletet alkot és gyorsan alkotja meg
itéleteit. Aldozata benyomasainak, megelégszik a latsza-
tokkal, nem tud uralkodni képzetein, nem fordit idét elmé-
lyedo elgondolasra és nincs is tudataban annak, hogy ezen
mulik az igazsdg. Sejtelme sincs az igazsag utjdban tor-
nyosuldé nehézségekrdl sem, és nem gyanitja, hogy mily
nehéz azt elérni. Itéletei hatarozottak, feltétlenek és ha
egyszer megalkotta azokat, nem szivesen tér tobbé vissza
rajuk. Ha azonban visszavezetjiilk azokhoz, kénnyen fel-
adja elobbi allasfoglalasat.

A masik végleten helyezkedik el a huzédozas, a két-
kedés, a dontés elnyujtasa, a szkepszis. Az egyén nem
biztos abban, vajjon a tudatdban 1évd képzetek helyesen
és biztosan képviselik-e a valdsagot. A helyes okoskodas
szamara nem taldlnank-e jobb és biztosabb anyagot masutt,
mint érzeteinkben? Ennek kovetkeztében mielGtt itéletet
alkotna, aggodalmasan vizsgalja a kérdés mellett és ellene
sz0l0 okokat. Kutatja mindkét szempont érvényességét.
Mértéken tul huzoédozik az itéletalkotastdl és szinte rend-
szerré teszi az itélet kimondasdanak felfiiggesztését. Alap-
természete a kétkedés, a huzodozas, a halogatas.

A két véglet kozott helyezkedik el a jo eszi és a
kimivelt szellemi ember és a legfelsd fokon a tudds itélet-
alkotasi moédja. Az ilyen ember nem kételkedik, nem keriili
kovetkezetesen az igazolds befejezését, de irtézik az elha-
markodott gondolkozastél és tudatosan alkotja meg itéletét.
Van hite az érzetek igazsadgaban és az értelem atiito erejé-
ben, mint a kéznépnek, de behatdéan vizsgalédik a dontés
el6tt, mert bolcsen kétkedd is. Tudja, hogy a természet rej-
tegeti az igazsagot, tehat ovatosan és tiirelemmel dolgozik
érte, és koriiltekintd. Figyel, feltevésekkel kisérletezik és a
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megalapozott feltevéseket igazolja. Akkor allit, amikor az
osszhang a dolgok vagy az eszmék kozott teljesnek latszik.
Igy alkot értékes itéletet, melyben van bizalom az igazsag
irdnt és Ovatossdg a szemlélettel és az értelem miikédéseé-
vel szemben, melyek mindig magukban rejtik, mindig rej-
tegetik a csalodas lehetdségét (Rayot).

Az itélés, vagyis a gondolkodds az alapja minden ma-
gasabb tevékenységnek. Itélink a mindennapi élet kérdé-
seiben, élethivatasunk betdltése kdzben és a tudomany
kérdéseiben. Nemcsak a bird itél, de itéliink mindannyian,
amikor targyakat kiszemeliink, véleményt nyilvanitunk,
baratokat valasztunk, iigyeket elintéziink, amikor tudoma-
nyos megallapitasokat mondunk ki. Az itéletalkotas az
alapja minden cselekvésnek. A sikeres cselekedetek rend-
szerint helyes, az elhibazottak pedig helytelen itéleten ala-
pulnak. Kell, hogy az itélékészség miivelését a neveld kelld
figyelemben részesitse. Ha az életben helytallé embereket
akarunk nevelni, kicsiny koruktdl fogva arra kell ket ira-
nyitanunk, hogy a szemlélet utjan észrevegyék és az érte-
lem utjan felfogjdk és okosan itéljék meg azokat a jelen-
ségeket, melyek az eseteket megvilagitjdk és igy megold-
jdk vagy bonyolitjak.

4. Az okoskodas.

Az itéletek rendszerint nem végleges eredményei az
értelmi tevékenységnek, hanem ujabb anyag. Anyaga az
okoskodasnak. Az okoskodas révén az itéletb6l mas alta-
lanosabb érvényl vagy konnyebben felfoghaté itéletet
alkotunk. Az okoskodas a kovetkezd modokon térténhet:
ravezetés (indukcio), levezetés (dedukcio), hasonldsag (ana-
légia), feltevés (hipotézis) és sejtés (previzio) utjan.

A rdvezetés. A ravezetés, az indukcio is altaldnositas,
mint az eszmealkotas. Az eszmealkotdsban szemléletet, a ra-
vezetésben itéletet altalanositunk. Az altalanositas az ember
természetes, elemi cselekedete. Mar az egyszerli ember, sét
a gyermek is folyton ezt teszi a nélkiil, hogy meg tudna
kilonboztetni az igazat a hamistol. A ravezetés Osztdn-
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szerl torvényalkotas. Az ember esetenkint valé megfigye-
léseit ravezetés utjan torvénnyé alakitja.

Elemi alakja az ismétlédések kdvetkeztében az ember-
ben keletkezett bizakodas. A gyermek észrevette, hogyha
sirt, taplalékot kapott; tehat, ha éhes, sir és szamit arra,
hogy ismét kap. Az 6sember észrevette, hogy két ké Ossze-
itése utjan szikrdt csalhat eld; a megismétlésnél ismét ki-
pattant a szikra; majd harmadszor is; ebbdl végleges meg-
allapitast tett. A magyar gazda észrevette, évtizedeken,
évszazadokon at észlelte, hogyha Medard napjdn esd esik,
utana hathetes esd kovetkezik. Az észrevételt tapaszta-
lattd bovitette és végsd eredménykép kimondotta, hogy a
Medard-napi esé hathetes esOzést jelent. Ezek még csak
elemi szokastények, nem ravezetések, de annak véazai. Nem
kell hozza mads, mint a beszéd készsége, és ezek ilyen ala-
kot nyernek: a sir6 gyermek taplalékot kap, két k6 Ossze-
litésébdl tiiz szdrmazik stb. Ezek mar térvények. Kezdet-
leges, kevéssé tudomanyos torvények ugyan, de mégis
azok. Az ilyen torvény a tapasztalati tényeknek gondolati
Osszegezése é€s szavakban valo kifejezése.

Alkalmazzuk ezt a gondolatmenetet komolyabb ese-
tekre. Az ember észrevette, hogy a hé hatdsa alatt a testek
kiterjednek. Tovabbi ot, tiz, szdz, ezer stb. esetben meg-
figyelte a tlineményt és mindig azt észlelte. A tiinemény
elmaradasat vagy ellenkez6 tlinetet sohasem vett észre.
A sok, a mindig ismétl6d6 tlinet alapjan megallapitast tett
és a tapasztalatrél atment az altalanos 4llitasra: térvényt
allitott fel. A megallapitast mindig a jelenben, az idd egy
kis részében tette, — a torvényalkotas révén kiterjesztette
azt hosszu idore, a jovore is, esetleg mindenkorra.

Az ember csak magasabb értelemmel érzi szikségét
annak, hogy egy tapasztalatbol a pillanatnyilag jelentkezd
kovetkezményeken tul az esemény elvi 1ényegére nézve is
megallapitast tegyen. Ezt csak az teszi, aki tudja, hogy a
térvényszeriliség az egész életre kihato érték. Az indukcio
alkalmazdsa azt a magasabbrend( képességet jelenti, mely-
nél fogva a dolgokat, a viszonyokat és kérdéseket egyre
végsdbb logikai alapok, vagy természeti okok, vagy cse-
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lekvési inditookok, vagy masfajta elvek és alapok szerint
értelmezziik. Egy népnél is mindig a magasabbrendd gon-
dolkoddas jele, ha tapasztalatait 4altalanos érvényd torvé-
nyekben fejezi ki. A magyar nép ugyancsak biiszkélkedhet
ezzel a képességével. Ezért mondja réla Széchenyi, hogy:
~az oknak népe”’ (Kelet Népe). Magasabb értelem hijan
senki sem érzi sziikségét annak, hogy egy élményt vagy
egy gondolatot targyilagosan és a maga egyéni érdekeit6l
fiiggetleniil ismerjen fel és értelmezzen. Ezen az alapon
kovetik el az emberek mindig ugyanazokat a hibakat, s
ezért tanulunk oly keveset mdasok tévedéseibdl, — az
életbol.

Nyilvanvald, hogy a ravezetd okoskodds a lelkiink
mélyén rejlé ama titkos bizakoddasbol ered, hogy az Isten
gyonyord vilagdban, az dltala teremtett természetben, a
téle kapott életben rend, tervszeriiség és kovetkezetesség
van. Erés bizakodasunk, szilard hitink, rendiiletlen meg-
gy6z6désiink, hogy mindaz, amit az isteni bolcseség Ossze-
kapcsolt, amit az ember kapcsolatban lét ma, az Ossze lesz
kapcsolva a jovoben is, mindenkor, orék idokre. Az élet
észszerlien halad, vaskdvetkezetesség rejlik benne. Az
isteni alkotdsban nem lehet véletlenség. A valdsdg nem
lehet a szeszély zsdkmadnya, mint az alom. Az ész, az Isten
legremekebb adomanya, rendiiletleniil bizhat a kévetkeze-
tességben, el6re lathat és egyes pontokon beleldathat a
jovobe. A vilagban is észszerliség uralkodik, az emberi gon-
dolkodas is észszerlien miikédik, — kovetkezéskép a kettd-
nek 6sszhangban kell lennie. Amikor tehét akar a paranyi
csecsemd, akar a nép egyszeri gondolkodasu fia, akar a
mivelt ember, akar a langeszd tudds észleletei alapjan
ravezetés Gtjan térvényt allit fel, eljarasaval ontudatlanul
vagy tudatosan hangos szoval tesz bizonysagot a mellett,
hogy a vilagot isteni észszerliség kormanyozza.

A levezetés. A levezetés, a dedukcié ennek az eljarasnak
homlokegyenest az ellenkezdje. Levezetni annyi, mint egy
altaldnos itéletbdl levonni egy bennefoglalt kevésbbé altala-
nosat. A levezetés szerkezete nagyon hasonlit az itéletéhez.
Az itélet egy targy vagy egy eszme beiktatdsa egy masik
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tagabb értelmid eszmébe. Amikor ezt mondom: A viz folyé-
kony test, — a vizet beiktatom a folyékony testek eszme-
csoportjaba. A levezetés révén pedig egy részleges esetet
iktatok be egy térvénybe, egy altalanos szabalyba vagy
egy esetcsoportba. Ime egy torvény: Minden ember téved-
het, és egy részleges eset: A biré6 ember. Amikor ebbdl azt
a kovetkeztetést vonom le: A bird is tévedhet, — a birot
beiktatom a tévedheté emberek csoportjaba.

A ravezetés és a levezetés okoskodasi alakjat egybe-
vetve latjuk, hogy tényleg csak kiilonb6zé alakok, de a
természetiik ugyanaz. Kiindulhatok a részleges esetbdl és
kereshetem az 4ltalanosat, melytél fiigg; vagy megforditva,
kiindulhatok az daltaldnosbél, hogy megtalaljam a részlege-
set, mely benne van. Az okoskodas anyaga és targya szem-
pontjabol nincs koéztik kiilonbség.

Alkalmazasukban a kitz6tt cél szerint valogathatok
kozottik a szerint, hogy bizonyitani vagy magyarazni aka-
rok-e. A bizonyitdsnal el6bb azt az esetet kell ismernem.
melyet bizonyitani akarok, s csak aztan hivatkozhatom az
dltaldnos tételre. Tehat indukciot, ravezetést alkalmazok.
A magyarazatndl, a kifejtésnél elébb az altalanos érvényi
igazsagra kell ramutatnunk, tehat itt a dedukcid, a leveze-
tés van helyén.

A hasonléség. Hasonlésdg, analdgia utjan okoskodunk,
amikor valamely esetre bebizonyitott igazsagot kiterjesztiink
egy hozzad tobbé vagy kevésbbé hasonld., vagyis részben
hozza hasonlo, részben téle kiilonbo6zo esetre. Példaul: ennéi
az ifjunal szép sikert értem el engedékenységemmel, tehat
a baratjanal is sikert fogok elérni; a F6ldon laknak embe-

rek, — tehat valdszind, hogy a Mars bolygénak is vannak
lakéi; a multban hasonlé gazdasdgi viszdlyok hdaborira
vezettek, — tehat ez a helyzet is haborut fog el6idézni.

A hasonlésagon alapulé okoskodas értéke a két Ossze-
hasonlitott eset kiilonbozési fokatol fiigg. Kilénds sullyal
esik latba:

1. A kiilénb6zések mennyisége. Minél tébb a kiilé6nbo-
zés, annal ingatagabb az okoskodas és annal kétesebb ered-
ményre vezet.

54



2. A kulonbozések jelentosége. Egyetlen lényeges kii-
lonbsé g elég arra, hogy az Osszehasonlitast megakaddlyozza.
A kiilonbségek szamat nem is szitkséges tehat mindig tekin-
tetbe venni, elég azokat mérlegelni.

3. A kiilonbségek vilagossiga. Ha vannak bizonytalan
mozzanatok, ha nem ismerjik pontosan a kiillonb&zéseket,
az Osszehasonlitas elveszti értékét, mert az ismeretlen ki-
16nbozések kozott lehetnek dontd jelentdségiliek. Minden
osszehasonlitds a fentebb emlitett két ifju ko6zott ezen fel-
tétel alapjan bizonytalan, mert az emberi jellemet nem
lehet pontosan megismerni.

A hasonldsag utjan valé bizonyitasban a valosziniség-
nek minden foka megvan az igazsagnak szinte egész bizo-
nyossagatdl a tévedésnek szinte teljes bizonyossagaig. El-
nyulik egy olyan hatarig, melynél a két oOsszehasonlitott
dolog valdjaban azonos és kuldnbségeik csak latszolago-
sak. Ebben az esetben azonban az o¢sszehasonlitas utjan
valo okoskodas atalakul levezetéssé. Példaul: a magyar
nép altalanos sajatsaga az egyeneslelkiiség; egy rosszul
ismert emberrdl kitiinik, hogy magyar; teljes szigoru for-
masaggal kovetkeztetink ilymodon: A magyar egyenes-
lelkii, X magyar, tehat egyeneslelki. Ez mar nem is volna
Osszehasonlitds, hanem levezetés.

A hasonlosag alapjan valé okoskodas két célt szolgal-
hat: eldrelattat vagy magyaraz. Tehat csak tajékoztat, meg-
vilagit, tanit, de sohasem bizonyit. SGriin kell hangoztatni,
hogy a hasonlésag nem érv, nem bizonyiték.

Allandobb és gyakoribb szerepe az eldrelattalas. Sza-
mitunk arra, hogy egy jelentkezé uj tény ugy fog visel-
kedni, mint az egy masik hozza hasonl6, méar ismert eset-
ben tortént. Szamitok arra, hogy esd lesz, mert olyan irany-
bol és Ggy jon a borulds, mint egy masik alkalommal, ami-
kor esett. Az orvos szamit arra, hogy egy betegség ked-
vezd lefolyasu lesz, mert egy masik betege ugyanebbdl a
betegségbdl hasonlé tiinetek kozott felgyogyult. Az okos-
kodas ezekben az esetekben igen gyonge alapon 4all. A tu-
doés eldrelatasai sem allanak sokkal szilardabb alapokon.

Mads beadllitas szerint az analogia magyarazo okosko-
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dasi mod. Egy régi esetben igaznak bizonyult magyarazatot
kiterjesztink egy hasonlo aj esetre. A hang terjed(sét a
levegd rezgése eszkozli, — tehat a fény terjedése is rezgés
atjan torténik. A korai tavaszodas fagyokkal szokott jarni,
tehat a mult évi fagyok is a korai kitavaszodas kovetkez-
ményei voltak.

A mindennapi életben az analdgia a leghasznalatosabb
okoskodasi moéd. Az élet tele van vele. Egy most megismert
egyénnek olyan a megjelenése és az arckifejezése, mint
egy régi ismerosiinké, tehat feltételezziik, hogy a jelleme
is olyan. Két varos lakodinak szama ugyanannyi, — feltéte-
lezziik, hogy a masodiknak is van gimndziuma azon az ala-
pon, hogy az elsének van. Azt hissziik, hogy egy jo6 bara-
tunknak is ugyanaz a véleménye egy kérdésrél, mint
nekiink. Sziintelen igy okoskodunk, még pedig a tévedés-
nek mennyi lehetdségével, valdszinliségével, — s6t gyak-
ran bizonyossagéaval.

A tudomanyok mindegyikében van szerepe az anal6-
gianak. A legkevesebb szerepe van a mennyiségtanban. Ez
a tokéletes azonossiag tudomanya. Két mennyiség lehet
tokéletesen egyenld, két idom tokéletesen azonos. A tobbi
tudomanyban csak tdbbé-kevésbbé szoros azonossdg van.
A tudoményokban az analdgia szerepe és jelentésége abban
az aranyban fokozé6dik, amint azok rangfokozatukban tavo-
lodnak a mennyiségtantol, a tokéletes azonossag tudoma-
nyatél. A kbézet-, a novény- és az allattanban az Ossze-
hasonlitasok elkerilhetetlenek, mert az egyik kézet, névény
vagy allat nem tokéletesen hasonlé a masikhoz. Az ember-
nél a lelki sajatsagok valtozatos gazdagsdga kovetkezté-
ben a kiilénbségek még gyarapodnak és névekszenek. Nincs
két teljesen egyforma ember. Gyermek még kevésbbé.
A nevelésnek ezzel ugyancsak szamot kell vetnie. Azért
nincsenek és nem is lesznek soha a legtébb kérdésben
altaldnos érvényil toérvényei. Ugyanezen az alapon a tor-
ténelem is a hasonlosagok tdg mezeje. Azért van tele ez
is kétségekkel. A régi korokrol csak a jelennel valé 6ssze-
hasonlitas alapjan tudunk valamelyes képet alkotni. A tul-
vilagrol pedig a foldi élettel valé Gsszehasornlitas utjan. Az
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isteni nagysag mértékét az emberi kicsinység méretei szem-
léltetik. Altaldban az érzék feletti dolgokat az érzékelhe-
t6k segitségével kozelitjik meg. Az eszme sokat veszit
ertékébdl, ha nem kiséri a tény, a valosdg, — mint arnyat
a fény.

A feltevés. A feltevés, hipotézis az a gondolkodasi mod,
mely szerint bizonyos helyzeteket elképzeliink, azokat lehet-
ségeseknek tekintjiik, aztan eljarasokat, cselekvési moédokat
eszellink ki és azokrdl feltételezziik, hogy meghozzdk a
kivant eredményt. Két ponton lehet a feltevésben tévedés:
1. el6szor a helyzetek kieszelésében, 2. a cél és az eszko-
zO0k kozott altalunk helyesnek elismert viszonyban.

A tudomanyokban igen fontos szerepe van a feltevés-
nek. A feltevés szinte a tudomanyok hajtéereje, ,,a dolgok
kifejtését eldmozdité elképzelés”. Eleinte minden tudoma-
nyos igazsag keépzelt, vagyis feltételezett, és csak azutdn
igazoljuk. Ha helyesnek bizonyul, akkor az igazsdgnak
elozetes latdsa volt, melyet kitalaltunk, miel6tt bebizonyo-
sodott volna. A bebizonyitas utan térvénnyé lesz. Ha rossz,
ha nem tudjuk igazolni, akkor ,.a tény meg nem felel6 kép-
zeleti felfogdsanak’ tekintjiilk. A tuddésnak tehat roppant
fegyelemmel kell dolgoznia, hogy ne engedjen képzelete
els6 felindulasdnak, ne ragadtassa magat tulsdgosan koc-
kazatos feltevésekre és a legmesszebbmend oOvatossagot
tanusitsa a sziikkséges igazolasokban. Nagy veszélye ugyanis
a feltevésnek, bhogy amilyen mértékben igazolast nyer,
abban a mértékben csokkenti az igazolashoz sziikséges
megfigyelés gondossagat és gyongiti a szellem birdlé térek-
vését.

A mindennapi életben nincs ilyen fontos szerepe; mégis
a feltevés zsakmanyai vagyunk mindannyiszor, amikor va-
lamely kérdésben rosszul vagyunk tajékozdédva és mégis
beleszolunk, amikor nagyon eltériink a jelennek a jovo
lehetdségeit magaban foglalé adottsagaitoél és amikor nem
értékeljik a tapasztalat iranyitasait, széval, — a feltevés
tervezéseinkben mindig az okossag rovasara jut szerephez.

A sejtés. A sejtés targya egy szambavett lehetéség, egy
valoszintiség a toliink fliggd cselekvési kérén kivil, tehat
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az anyagi vilag tiineményeiben vagy embertarsaink viselke-
désében.

Az anyagi vilagban az olyan természeti tiinemények-
ben van szerepe, melyek egyszerre annyi oktél fiiggenek,
hogy nem ismerhetjik meg valamennyit, és igy ezek el6t-
tink titokban maradnak. A sejtelem betémi a hézagokat,
kitalalassal helyettesiti a hiadnyz6 ismereteket és eldre
lattat olyan mozzanatokat, melyek vagy be sem kovetkez-
nek, vagy ha bekoévetkeznek is, szamitasainktél eliitok
lehetnek.

A masok cselekedeteit illetd sejtelmeinkben pedig
mindig csak a valdsziniiség hatdrain beliil maradhatunk. Az
emberi cselekedetekben ugyanis az okoknak olyan bonyo-
dalma mikédik kozre, hogy e miatt az embereket nem lehet
alaposan kiismerni. Bolcs dolog tehat csak ritkan téplalni
sejtelmet és arra csak nagyon szerény reményeket épiteni.

A legészszerlitlenebb dolog a sejtelemben azt kép-
zelni, hogy minden eldrelathatéot szambavettiink, és ha az
eredmény meghazudtol, azt mondani: Ezt az egyet kivéve
mindent eldrelattam. Az ember sejtései korlatoltak, az eshe-
toségek szama pedig végtelen; a valdsagban pedig csak
egy kovetkezik be ama végtelen sok eshetéség koziil,
melyre nem szamitottunk. Aki tehat a sejtelmekre tulsa-
gosan épit, az csaléddsokat és ennek kovetkeztében veszé-
lyeket, bukésokat, szerencsétlenséget készithet eld.

5. Az értelem erémyei.

Mind a gondolkodas, mind az okoskodas célja az igaz-
sag megismerése. Az igazsdg azonban rejtett kincs, nehéz
megtaldlni; de oly nagy kincs, hogy érdemes érte kiizde-
nink. Nem elég csak utdnajarni, lélekszakadva kell tor-
tetniink utana.

A nevelé nem korméanyozhatja a tényeket, mert nincs
felettiik hatalma. Kotelessége azokat engedelmes lélekkel
fogadni, megfigyelni és igazi koveteléseiket megérteni. S ha
megértette, hiven kell azokat atadnia az ifjusagnak és nagy
feleldsséggel kell 6rkddnie a felett, hogy a rabizott lelkek
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valoban azokat a kdveteléseket és ne a tények valamely
elmagyarazasat lassak meg és kovessék. Szellemi és erkolcsi
légkorinkben azonban villdimok cikdznak, és ezek elkap-
raztatnak és megtévesztenek benninket. Az értelmi miive-
letek modjainak természetében rejlé hibakon kivil egész
sereg alanyi és targyi ok is kozrejatszik abban, hogy az
értelem rossz utra tévedjen. Az értelmet tehat meg kell
tisztitani dtveszt6it6l és szép erényekkel kell feldisziteni,
hogy allasfoglalasabél ne szomoru tévedések, hanem egész-
séges igazsdgok sziilessenek. Az ész erényei ugyanazok,
mint a jellem erényei, de az igazsag kényes finomsagainak
megfeleléen még kényesebb értelmezést igényelnek. Az
okor, a kozépkor gondolkodéi, de kiiléndsen az ujkor nagy
francia elmélkeddi, Montaigne, Pascal, La Bruyere, Saint
Beuve, La Rochefoucauld, Duclos szépen fejtegették ezek-
nek az erényeknek mibenlétét. Sok ilynemi kincset leliink
szétszérva a mi nagy gondolkodoink, remekiroéink, szono-
kaink és tuddsaink, mint Pazmany, Faludi, Zrinyi, Szé-
chenyi, Eotvés, Prohaszka, Herczeg, Toéth Tihamér stb.
munkaiban, tovdbbd a komoly napilapok és folyodiratok
cikkeiben is. J6 szolgalatot tesziink a nevelésnek, ha &sz-
szegylujtjik, rendszerezziik és a neveldk figyelmébe ajani-
juk ezeket.

Az értelem alaperényei: a batorsag, a becsiiletesség és
a bolcseség.

Az értelmi bdtorsdg. Az igazsag gyakran kellemetlen,
s6t kinos. Sérti érzelmeinket, nem szolgdlja érdekeinket,
vagy keresztezi torekvéseinket. Csak a bator szellem mer
szembenézni vele.

A kozismert batorsag a szivben s az akaratban gyodke-
rezik. Ez a batorsdg hatarozottsdgot, merészséget vagy ren-
diiletlenséget jelent, mely kész szembeszdllni egy kinos,
félelmetes vagy veszedelmes helyzettel. Az értelmi bator-
sag ezt is magaban foglalja, de ezenfeliil még tobbet is. Az
értelmi batorsag nem fél az igazsagtol, sem a velejard ter-
hektdl, példaul a faradsagtol, melybe annak megismerése
keriil. Keresi az igazsagot akkor is, ha van benne valami
nem tetszd, lehangold vagy félelmes, és keresi mindaddig,
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mig meg nem taldlja, vagy mig meg nem gyoézédik arrél,
hogy nincs ereje a tovabbi kutatasra. Elfogadja az igaz-
sagot, barmilyen legyen is annak kihatdsa, barmilyen
legyen az a kellemetlenség, melyet az egyénnek okoz, bar-
milyen legyen is az a haszon, melytél megfosztja. Ertelmi
batorsag az, ha az ember tisztan, egész terjedelmében
akarja latni azt a veszélyt, mely 6t fenyegeti, a bajt, mely
61 éri, és pontosan szdmot vet a nehézségekkel, melyekbe
belekeril. Nem huzédozik az orvosi vizsgalattdl, mely
fajdalmas gyoégymoddal vagy sulyos miitéttel jaré beteg-
séget allapit meg. Nem fél elolvasni egy konyvet, meg-
hallgatni egy eldadast, résztvenni egy vitaban, melyen
elorelathatélag a magaéval ellenkezd véleménnyel fog
talalkozni. Az értelmileg bdator szeret meggy6zédést sze-
rezni tudasanak és felfogasanak helyes vagy helytelen vol-
tardl, nem koénnyen hdatrdl meg az ellenvélemény elol és
mer véleményt nyilvanitani, mielétt tudnd, hogy masok mit
gondolnak. Az értelmi batorsag legfels6 foka az erdteljes
magabanézés, az Oszinte lelkiismeretvizsgalat, mely nem
all meg féluton, és nem fél olyannak latni magat, amilyen
a valosdgban. Szamot vet gondolataival és botlasaival ugy,
amint vannak, és erés elhatarozassal keresi a javulas utjat.

Sirtn talalkozunk az értelmi batorsag téves magyara-
zataval. Helytelen értelmezése, sét veszedelmes tulzdsa az
dlomeszmék, utdépiak hajszolasa. Az utdpistdk vakon hisz-
nek &brandjaik, gyakorlatilag nem igazolt elgondolasaik
értékében, szembeszdllnak minden daltaldnossal, a ko6zos
gondolatokkal és érzelmekkel és merész tagadasokban és
ellentmondéasokban élik ki magukat. Az ilyen gondolkodaés
végsd kifejlédésében odaig jut, hogy Onkényes éllitasok-
kal és merev tagadasokkal belekdt az erkélcsbe, minden
meggy6zédésbe és minden masba, amiben a kialakult tar-
sadalmi rend tamaszat latja. Lehetetlen meg nem latnunk,
hogy ez a gondolkodas nem az igazsdgot helyezi minden
f6lé, hanem ¢nmagat helyezi az igazsag elé.

A neveld jél ismeri ennek a veszedelmes szélsdségnek
iskolai megnyilatkozasat. Az ifjusag altalaban kissé Onhit!,
beképzelt és hajlamos a gyors allasfoglalasra, fékép a har-
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cias allasfoglaldsra a tekintéllyel szemben. Nincs ifjd, aki-
ben ennek a jellembeli sajatsagnak némi nyomai ne volna-
nak meg. Misem kénnyebb, mint ezt a sajadtsdgat az iskola
ellen forditani. Az iskola a gyermeket a jatékos semmit-
tevésbodl atvezeti a munkas életbe, a korlatlan szabadsag
allapotabol a fegyelem és az 6nfegyelmezés nem kellemes
allapotaba, még pedig viszonylag igen révid id6 alatt. Nem
konnyd, s6t konnyen ellenszenvessé valhato szerep ez. Nem
sok lgyesség kell ahhoz, hogy a rosszakarat ezt az ellen-
szenvet kivalthassa. Konnyii elhitetni az ifjuval, hogy az
iskola nem a gyermeki értelemnek valo tananyagaval és a
gyermeki léleknek alkalmatlan fegyelmével a maradi gon-
dolkodéas intézménye. F6kép, ha csodatevé nevelési mod-
szerekrdl hall, melyek jatszva, a gyermek kozremiikédése,
ertfeszitése nélkil, a fegyelem mell6zésével, minden kép-
zeletet felilmulé értelmi sikerekrél szonokolnak. Angyal-
rak kell lennie, ha nem lazadozik az ellen az iskola ellen,
mely nem tudja vagy nem akarja 6t ilyen nevelésben
részesiteni. A kézéletben mutatkozo sok féktelen irdnyzat-
nak itt van a gyokere.

A neveldnek tapintatosan meg kell értetnie az ifjusag-
gal, hogy az iskola a legnagyobb gondolkodok eszméi sze-
rint kialakult és évszazadok gyakorlata altal megszilardi-
tott szerves rend. Tananyaga a magas tudoméanyok ered-
ményeibdl kivalogatott és az ifju értelmi szinvonalahoz
alkalmazott szellemi kincs. Sokszoros probat kiallott és
ezen az alapon klasszikussa valt érték. Fegyelmi kovetel-
ményeiben t6bbszérésen megvitatott elmélet és lesziirt
tapasztalat az iskola irédnyadoja. Az iskolat a legfelsébb
felelés kormdnyzat irdnyitja és ellenérzi. Rendszere, tudo-
manya és gondolkodasa szakadatlan ellendrzés, 6sszehason-
litds és biralat alatt all és sziintelen itélésnek van alavetve.
Nem létezhetnék, ha nem az igazsdg alapjain allna. Nem
létezhetnék, ha a halado idék kdvetelményeihez nem alkal-
mazkodnék. De az iskola nem Kkisérletezhet, kockazatokra
nem vallalkozhat, csak végérvényesen beigazolédott kéve-
telményeket tehet a magaéva. Ha tehat az ifji gondolko-
dasa nem halad az iskola gondolkoddsa nyoman, csak az
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ifju jarhat rossz uton. Az iskolai ifjisag nagyon messze
van attol, hogy lezart kérdései legyenek. Nyilt kérdései
lehetnek és vannak is. Kérdezzen, és a neveld felel. Tiz-
szer is kérdezzen, — a feleletadas mindannyiszor a mi fel-
adatunk. De ellenségként nem 4llhatunk egymadssal szem-
ben. Csak a hit és a bizalom lehet viszonyunk alapja.

Az értelmi batorsag ellentéte az értelmi tunyasdg. Az
értelmileg tunya dolgozik, kész a hosszi emlékezeti mun-
kara, sokat tanul, de csak gépiesen, a szerzett ismeretet a
maga értelmén nem sz(ri at, nem emészti meg és a sajat
lényébdl nem ad hozzd semmit. Sokat vesz fel, de csak
keveset tesz a magdéva. Megdll a szotudasnal. Tapad a
lecke betiijéhez, az olvasott széveghez és arrél oly hien
szamol be, hogy a tapasztalatlan egyént megtéveszti. Kép-
telen az elmélyedésre, itéloképessége legcsekélyebb hasz-
nalatara és arra, hogy barmily paranyi 6ndallésdgra béato-
rodjék. Betanulja a konyvben talalt példat, de arra nincs
batorsaga, hogy tapasztalataibél vagy régebbi tanulmanyai
anyagdbol keressen ki masikat. Nincs sajat mondanivaléja.
A feladott kérdésre nincs felelete, mert ez mar gondolko-
dast kivan. Az ilyen ifju nem lusta a szé kdznapi értelmé-
ben. A maga moédjan szorgalmas, de helytelen mddon. El-
végez minden munkéat, mely nem haladja tdl az utdnzast.
Kovet, megismétel, jo6 visszhangja a tanitasnak, — de nem
gondolkodik.

Az értelmi batorsagra valé nevelés hosszu vonalon
egytitt halad a figyelem nevelésével. Figyelni annyi, mint
erofeszitést tenni az észrevételre, a megértésre és a gon-
dolkodasra. A figyelem hosszabb &llapotaban a legerételje-
sebb tevékenység. Az ifjusag éppen erre legkevésbbé ké-
npes. Egész mélyebb értelmi élete ezen bukik meg. Elindul,
de megtorpan az els6 nehézség el6tt és megall féluton.
Mihelyt nem megy ugy a dolog, amint szeretné¢, kedvet
vesziti és bebeszéli maganak, hogy nem is fog menni. Ez
az értelmi batortalansag szinte &ltalanos didkbetegség. A ne-
vel6 mennyi félkésziltséget, hanya-veti moédon végzett
munkat, félbenmaradt irasbeli feladatot és dolgozatot lat,
s6t mennyi meg sem kezdett munkaval kénytelen szamot
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vetni. A neveldé ne tdrjon, de — rossz példa gyanant —
ne is hagyjon maga utdn félmunkat, be nem fejezett tevé-
kenységet.

Neveljik ra koran az ifjisagot az ellen6rzés tiirésére, st
kivanasara és szeretetére, késébb pedig az Onellenérzésben
valé nagy allhatatossagra. A hanyagsagra, a feliletességre
hajlé természet egyetlen gyogyszere az ellendrzés. Széchenyi
irja, hogy egy munkajat sem adta ki a kezébdl addig, mig
mas valakivel meg nem birdltatta (Intelmek). Az ifju ne
tekintse leckéjét befejezettnek mindaddig, mig fel nem
mondta akdr masnak, akdr énmagdnak. Tanuljon gondolati-
lag, de az ellendrzés fonnhangon, lassan haladé moédon,
fesziilt figyelemmel térténjék, mert csak igy szerezhet
tiszta meggy6z8dést munkdja eredményérdl. Fiizetét be ne
csukja addig, mig feladatat gondosan at nem nézte. A szam-
tani feladatat csak akkor tekintheti megoldottnak, ha a
szamitasok ellenérzd probajat is elvégezte.

Az értelmi batorsagnak és ezen a réven az eleven élet-
nek nagy szolgalatot tesz a neveld, ha az ifjut szemléle-
tes, képekben vald, erételjesen kidomborodott gondolko-
dashoz szoktatja. Lehet gondolkodni tisztan szellemileg,
aztan szavakban és végre képekben. Az értelmileg bator-
talan ember csak szellemileg gondolkodik. Elsurran a dol-
gok felett s nem keres, nem tGr egy pillanatnyi megallast
sem. Az idonek meg sem mérhetd kis része alatt a dolgok
egész sordn végigroppen. A szavakban valdé gondolkodés
valamivel erdsebb, de ez sem teljesértékd. A szavak érin-
tik a képeket, egvik-madsikat esetleg elmosddottan eld is
hivjak, de a képek nem jutnak élethez, nem kapnak szint
és kidomborodast és igy nem keltenek visszhangot a lélek-
ben. Nincs élmény. A gondolat hatastalan marad, — és
elenyészik a korai feledésben. S6t nemcsak hatastalan
marad, de a meg nem érett képek rajzdsa még kinos iires-
séget és tompa kifaradast is hagy maga utan a szellemben.
Az erdteljes és nyomothagyd gondolkodas képekben tor-
ténik. Minden oldalrdl és éles megvilagitassal megnézzik
azt, amir6l gondolkodunk. A gondolat elemeit morzsarol-
morzsara megragjuk. A gondolat kialakulésa részletrol-rész-
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letre halad. Minden mozzanata szines es domboru lesz és
otthont teremt magdanak a lélekben. Ha egy borsszemet
egészben lenyelink — mondja egy régi ir6 —, mit sem
érziink a csipds izébdl; de ha megragjuk, szankban jol
megforgatjuk, csipi a nyelviinket, az ize szinte elviselhe-
tetlen lesz, még koénnyeket is fakaszt. Ilyen a gondolat ter-
mészete is. Amikor az ifju az évvégi bizonyitvanyat a
kezébe kapja, annak jegyein végigtekint és az eredménnyel
elégedetlen, okvetlenil felébred a ielkiismerete és visszagon-
dol azokra a pillanatokra, melyeknek része volt a rossz
bizonyitvany szerzésében. Mily kdnnyen elcsendesiti nyug-
talan lelkiismeretét, ha csak gondolatilag surran végig eze-
ken a rossz pillanatokon, vagy csak a képeket jelzd szavak
bukkannak eld: sok séta, 6ramulasztas, sugds utan valo
felelés, feladat lemasolasa, hazudozas stb. De milyen mas
lesz a lelki hatds, ha ujbdl mozzanatrél-mozzanatra maga
elé idézi a botlasokat, atéli a lezajlott lelki kiizdelmeket, és
ujbél hallja szordl-szora egyrészt a rossz bardtok biztatd
szavait, masrészt sziilei aggddo intelmeit és latja azoknak
konnyelmd és ezeknek gondteljes arcat. Az érti meg és
érzi at igazan a trianoni parancs sz0rnyl embertelenségét,
aki a Nagy-Magyarorszdg és a Csonka-Magyarorszag tér-
képét egymas mellett lelki szemei elé rajzolja.

Az értelmi becsiiletesség. Az igazsag feltétlen meg-
ismerést kivan. Nem tr keriiléutakat, nem ismer sem fon-
dorlatot, sem megalkuvast. Olyannak kell latni és olyan-
nak kell mutatni, mint amilyen a valésagban. Ez a becsi-
letes értelem kovetelménye.

Az értelmi becsiiletesség a téves gondolkodas és a
latszattudas keriilése. Az a gondos térekvés, hogy tuda-
sunkat olyannak mutassuk, amilyen valéban, és ne csal-
junk meg masokat tudasunk terjedelme és mindsége és ne
dltassunk senkit annak belsé értéke feldl. Nézetiinknek ne
tulajdonitsunk a kelleténél nagyobb értéket, ne tegyiink
ugy, hogy tudjuk azt, amit nem tudunk, hogy olvastuk azt,
amit nem olvastunk, és ne tiintessiik fel ugy a dolgot, hogy
megértettiilk azt, amirél érezziik, hogy nem tudtuk vilago-
san felfogni.
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Az ertelmi becsliletesség nem azonos az igazmondas-
sal. Eme utobbinak ellentéte a hazugsag, az értelmi becsi-
letességnek azonban nem ez az ellentéte.

Az értelmi becsiiletesség hidnyat mutatja a fontosko-
das, a nagyképilskoddés, a szellemi képességek és a tudas
fitogtatasara irdnyuld igyekezet. A legbéntobb alakja az a
durva erészakoskodds, hogy mindenaron igazunk legyen.
Konokabbul ragaszkodunk hozza, mint ahhoz, hogy ember-
tarsaink akaratdara gyakoroljunk irdnyitast. Ez abban leli
magyarazatat, hogy a gondolat a legelvontabbh, a legmeg-
kozelithetetlenebb és a legkevésbbé legydzhetd eré az em-
berben. Nagy kedvet érziink arra, hogy éppen ezen a pon-
ton kerekedjink embertarsaink f6lé. Igazunknak elismerte-
tésére iranyulo er6szakos toérekvés gyakran még jolelki
embereket is erdszakosakkd tesz. Az altalunk elére sejtett
baj d4ldozatanak, aki ezt a bajt tanacsunk révén elkeriil-
hette volna, szinte hiu karérvendéssel vigjuk oda: Nem
megmondtam! Szdnalom csak a diadalkiadltds utdn gerjed
benniink, de ez a tovabbi szemrehdnyasok aradatdt nem
tarthatja vissza. Ha sejtelmiink nem vdlik valdra, kellemet-
len csalodast érzink. S ezt tettetett oréommel alig tudjuk
takargatni. Hanyszor vigasztalédik az ember sulyos csapa-
sokban azzal a szdnalmas nagyképliséggel, hogy sejtette,
elére megmondta.

A nézetiink elfogadtatdsara iranyulé makacssag nem
ritkdn még arra is ravisz benniinket, hogy némi tudatossag-
gal, de a legjobb esetben Ontudatlanul meghamisitsuk annak
igazolasara alkotott bizonyitékainkat. Talozunk vagy eny-
hitiink, hozzatesziink vagy elvesziink, végziink leleményes,
de alap nélkiil valé oOsszehasonlitdsokat, megvaltoztatjuk
az eszmék logikai rendjét, felhasznaljuk a nyelv ravaszsa-
gait, — a meggy0zésre irdnyuld csokonydsségilinkben mind-
ebbe belecstszunk és mit sem tudunk tenni hibank mér-
séklésére vagy kiklisz6bolésére. Amikor észrevessziik, hogy
messze elkalandoztunk az igazsagtoél, a hiusdg gatol abban,
hogy oda visszatérjiink. Ett6l kezdve magunkat altatjuk,
hogy ne kelljen bevallanunk, hogy mast altattunk.

Ezt az igazsaggal szembehelyezkedé értelmi hibat nem

Sebes Gyula: Az életre valo nevelés. 5 65



szoktuk erkolcsi vétségnek tekinteni, hanem csupan a véle-
ményhez, a meggy6z6déshez vald ragaszkodasnak vagy leg-
feljebb csOkonyOsségnek. Azonban mind a kettd, mind az
értelmi, mind az erkdlcsi vétség a lélekben megy végbe.
S minden, ami az értelemben térténik, megtaldlja utjat és
eljut a szivbe és az akaratba is. Igy az értelmi gyarlosag-
bél tehat lassan erkélcsi blin lesz.

Igen sokat vétliink az értelmi becsiiletesség ellen a
nyelv 1tjan. A nyelvnek épugy megvan a becsiilete, mint
a jellemnek. A nyelv becsiiletessége a vildgossag. A nyelv
vilagossagat a szavak pontos, jol megvalasztott és a ki-
fejezések szabatos volta szolgdlja. A pontos sz0 szigoruian
egy eszmére, a szabatos kifejezés szigorian egy gondolatra
van szabva. Gondosan lenyirtunk rola mindent, ami az
eszme vagy a gondolat értelmén tdl benne volt. A pontos
szavak és a szabatos kifejezések — mondja Faguet — olya-
nok, mint a jo ércpénz, csak egy értéket képviselnek és azt
tiszta, nemes csengéssel jelzik. Altaluk csorbitatlanul ké-
z0ljik az értelem tartalmat, a félrevezetés szdéndéka és
lehetosége nélkiill. Gondos Osszehasonlitassal meg lehetne
allapitani, hogy a szavak pontossaganak és a kifejezések
szabatossdgdnak foka mily hatarozottan kifejezi az illetd
nyelvet beszélé népnek erkélcsi szinvonalat. A nyelvi pon-
tossdg és szabatossdg remekmiive a Tizparancsolat, a Hi-
szekegy, meg a Miatyank. Ezeknek az imadsdgoknak min-
den egyes szava, minden egyes kifejezése félremagyaraz-
hatatlan vilagossaggal kozli azt, amit akar.

A nyelv mas szempontbdl is szemben allhat az értelmi
becsiiletességgel. A beszélt nyelv népies eredetii. A tdmeg
a maga lelki képére alkotta meg. Belelehelte kozépszeri
gondolkodéasdnak szellemét: sok magasztos dolog irdnt valé
kozonyt és a latszaton tal nem tekintd itéletét. A kdznyelv
tele van olyan kifejezésekkel és képzettarsitasokkal, me-
lyek a legszebb eszméket, a legnemesebb erényeket meg-
fosztjdk valodi értékiiktdl. A boldogsag szohoz a hatalom,
a gazdagsag, a dicséség eszméjét kapcsolja és nem annak
igazi értelmét. A nagysdg sz6 egy szerepld allamférfi, ka-
tona, sportember, szinész, filmszinésznd képét hivia eld és
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csak ritkan egy erkélcsi vagy szellemi kivalosag képét.
A munka szoéhoz a kizkodés, a faradsag, a gond eszméje
kapcsolodik, nem pedig a lélektani megallapitds értelmeé-
ben a nemesité 6rom képe. Gondoljunk csak arra, hogy az
ifjusag a durva tomeggondolkodds hatédsa alatt mily hely-
telen és rossz erkolcsi hatasu jelentést tulajdonit ezeknek
a szavaknak: kotelességteljesités, szorgalom, engedelmes-
ség, tekintélytisztelet, Oszinteség, baratsag. Ezek ald buj-
tatja a hizelgés, az arulkodds, a cinkossag egészen mas
értelmli eszméit. A koéznyelv szemétdombja minden koézodn-
ségesnek és algorendiségnek. E miatt kell sGrin a nemes
irodalomhoz vagy egy-egy nagy lélek és szellem védGszai-
nyai ald menekilnink. ,Egyedil tiszta fogalmak alapjén
fejlddhetik jobb 1ét. Tiszta fogalmakat terjeszteni, a zavar-
takat pedig salakjaiktol megtisztitani kotelesség, ahogy a
kozélet mezején munkas résztvenni batorkodunk és toébb
rosszat nem kivanunk életrehozni, mint j6t és abranddal
be nem érjiik, de sikert 6hajtunk!!

Irdnyitsuk ugy az ifjusag gondolkodasat, hogy az ér-
telmi becsiiletesség kovetelményeit tartsa a miveltség és
az illem kérdésének. Ne biralgasson nagyképtien intézmé-
nyeket, tudomanyokat, miiveket és egyéneket, mert ehhez
nincs sem kellé6 tudasa, sem eléggé érett értelme. Szoé-
tanulmany, szévegmagyarazat és forditds kozben figyel-
tessik és gyakoroltassuk vele ezt az erényt. Szdkeresés
alkalmaval ne ragadjak meg az esziikbe juté vagy a szo-
tarban taldlhaté elsé jelentést, hanem faradozzanak a leg-
megfelel6bb sz6 fellelésén. S ne szavakat, hanem értelmet
forditsanak. Legyen gondjuk arra, hogy az egyes- és tobbes-
szamot, az els6, masodik és harmadik személyt, tovabba az
igemodokat és az igeidéket megfelelden, illetdleg helyesen
forditsak. Ne hasznaljanak olyan szét és kifejezést, amely-
nek jelentését vagy értelmét nem ismerik. S ha kénytele-
nek vele, nyomban tudakoz6djanak az értelme utan. A pon-
tos és a szép forditas az értelmi becsiiletesség legbeszéde-
sebb bizonysaga. Beszéljenek mindig emelt hangon, tiszta

1Széchenyi szavai akadémiai megnyitd beszédébdl.
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kiejtéssel és értelmesen, nehogy a halk hanggal, a homa-
lyos kiejtéssel és az idegen nyelvekben a szavak végének
bizonytalan ejtésével félrevezessék a neveldt. Gyengéje az
ifjusdgnak, hogy a kifejezések hidnyos, nem taldlé volta
nem sérti 6t. A rokonszavak valogatott alkalmazdsa irant
k6zombos. Vonzodik a ritka, a hatdsos, de lres szolamok-
kal torténd beszédhez, hogy ezzel takargassa a gondolat
hianyat.

Nagyon sokat tehet ebben a kérdésben a tandr pél-
daja. Az alapos, vilagos és teljes, vagyis végigvezetett ki-
fejtés vagy annak irdnyitdsa aldl a nevelé6 ne vonje ki
magat. A tanitds ne legyen nagyon elvont, tulsidgosan ma-
gas, az ifjusag értelmi szinvonalan feldl allo, hogy igy az
ifjusag teljes figyelemmel és a teljes siker reményével kap-
csolddjék bele. A neveld tanitasa kovetkeztében olyan szel-
lemi magassagban alljon az ifjusag el6tt, hogy sziikség ese-
tén tekintélyének csorbulasa nélkil mondhassa: nem tudom,
nem olvastam, nem vagyok annyira jaratos a kérdésben,
hogy hatarozott tajékoztatast tudnék adni. Tartsa tisztelet-
ben az ifjusdg szerény tudasdt és szabja ahhoz neveldi ira-
nyitasadt. Ne hasznaljon olyan szavakat és kifejezéseket,
melyeknek jelentését, értelmét az ifjusag még nem fogija
fel. Ha pedig ez elkeriilhetetlen, akkor adja meg a sziiksé-
ges értelmezést és csak a finomabb arnyalatok megisme-
rését bizza a tapasztalatra. Ne irasson dolgozatot elégg:
nem ismert targyrol és eléggé be nem gyakorolt anyagbol,
mert az ilyesmi elkeriilhetetleniil erkdlcsi becstelenségbe
viszi, lrességekre, felszinességre, félmunkara készteti az
ifjisagot. Nem irhatnak az ifjak olyan kérdésrél, melyrél
nincs elég tudasuk vagy tapasztalatuk. Altaldban sohase
kényszeritsik az ifjusagot tudasat, tapasztalatait és a tdle
varhato cselekvOkészséget tiulhalado erdfeszitésre, mert
ezzel értelmi képmutatdsra kényszeritjik és neveljik.

Az értelmi becsliletesség a neveldben legértékesebben
az oktatoi 6nfegyelmezésben nyilvanul meg. A nevelének
novendékei ismeretkincséhez mérten nagy tudasa van. Er-
tékes nevelSi sajatsdg az, ha a nevelé nem akarja mindazt
atadni az ifjusdgnak, ha nem tart minden ismeretet egy-
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forma értékinek, ha tudja, mit kell késdbbre hagyni és mit
felaldozni. Tudnia kell, hogy mi illeti meg az ifjusdgot, mit
és mennyit bir megemészteni a még ki nem miivelt érte-
lem. Tudasa annyira legyen az 0vé, hogy akarata szerint
rendelkezzék vele. Tartsa meg azt,-amit a napi lecke kivan
és hagyja el azt, amit az kizar. Vessen szamot azzal, hogy
mit nem enged meg az alkalom. Minden lecke felett elmél-
kedjék, hogy jol kiillonvdilassza a lényeget a jaruléktol.
A becsliletes értelmii neveld a tananyagot az egyes elemek
fontossaga szerint a kovetkezdkép osztja fel: alap-, sziik-
séges és hasznos ismeretek. Az alapismeretek szilard be-
gyakorlast, a szilkséges ismeretek kell6 elsajatitdst, a hasz-
nos ismeretek megjegyzést, emlékezetbentartast kivannak.
A becsiiletes értelmli nevelé fokozatosan halado tervet dol-
goz ki és annak nyoman kelld rendben nyujtja az anyagot.
Enélkiil az ismerettomeg uralkodik rajta, maga pedig annak
rabszolgaja. Zsarnokian odavezeti, ahova akarja, nem pedig
oda, ahova a nevel6 akar eljutni. Felesleges fecsegésre,
kitérésekre, kozbetlzésekre, henye kifejtésekre, tulzott és
rendetlen felhigitdsokra ragadja. Megszéditi hiusagat. Cso-
délja és csodaltatni akarja magat és to6bbé nem tudja meg-
hozni azt az dldozatot, hogy megrostalja az anyagot. A be-
csiiletes értelmh nevel$ legydzi hiusagat és kérkedd haj-
lamat és csupdn az ifjusag érdekétol vezetteti magat.

Az értelmi bblcseség. Az igazsag nem mindig nyil-
vanvalé a mi tokéletlen értelmiink szdméra. Csaloka lat-
szatok rejtegetik. Gyakran azt hisszitk, hogy megtalaltuk,
pedig még a nyomaba sem értiink. Nem kerestiilk a kelld
koriltekintéssel. Sokszorozott 6vatossdggal kell az igazsag
utdn jarnunk, nehogy a latszatot igaznak vegyiik. Bolcs
értelmieknek kell lenniirtk.

Az értelmi bolcseség gondos koriiltekintés a tévedések-
kel szemben. A boélcs értelem a tévedések elkeriilése vé-
gett minden lehetd 6vatossaggal felszereli magéat. Ne tévesz-
szlik Ossze az értelmi bolcseséget a félelemmel, a tévedés-
t6l valo féléssel. A félelem zavart okoz, lehangol, meg-
bénit, lassit. A gondolkodasban tehat tartézkodast és meg-
allast valt ki. A félelem hatasa alatt nem haladunk tovabb,
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hanem inkdbb meghatralunk és feladjuk a mar meghgditott
teriiletet is. A bolcseség cselekvs. Keresi a gondolatmenet
nyugodt lefolyasanak biztositékait. S ha idonként meg-
allast parancsol is, csak tudatos Ovatossagbol teszi, és
parancsa csupan arra a pillanatra szol, melyben az dvatos-
sag az igazsag veszélyének elkeriilése végett sziikséges.

Az értelmi bolcseség magabol abbol a tévedésbdl szi-
letik, melybe tudatlansagbdél vagy ovatossdg hidnya miatt
estilnk, — és amelyet felismertiink. Csalodni kell, aztan a
csalodasra rd kell jénni, hogy megértsiik, hogy az igazsag
koril a tévedésnek mennyi lehetosége oOlalkodik. A csalé-
das lehetoségei rejlenek abban, ha rabizzuk magunkat a
dolgokrol nyert benyomasainkra azon az alapon, hogy
semmi okunk sincs arra, hogy gyanakodjunk rajuk. Hi-
sziink a latszatok valésagdban és eszméket alkotunk feld-
ldk. Igy megy ez mindaddig, mig a tapasztalas fel nem vila-
gosit. A tapasztalas gy6z meg arrél, hogy ami igaz a latas
szamara, az esetleg nem igaz a tapintas szamadra. A tikor-
ben latjuk a képinket, de ezt a képet nem foghatjuk meg.
Hasonlo megallapitast tehetiink mindegyik érzékszerviink
hasznalatanal. Nincs maskép a gondolkodasban és az okos-
kodasban sem. Ertelmiink helyesnek talal valamit, de a
cselekvés eredménye mast mutat. Maskor ismét az ido-
sebb vagy okosabb egyének itélete mond ellent gondol-
kodasunk eredményének.

De a csalddas felismerése egymagdaban nem jelent hasz-
not az értelemnek. A csalédas felismerése és a hibds eszme
visszavonasa utdn beleeshetiink egy masik, éppen olyan
sulyos csalodasba. Az értelemnek sziiksége van annak
ismeretére is, hogy miért csalédtunk. Amikor az értelem
rajott arra, hogy a latszatot valdsdagnak, a kéteset bizonyos-
nak, a hamisat igaznak vette, visszatér azokra a koriilmeé-
nyekre, melyeknél a hibat elkévette, és igyekszik a téve-
dés okait felfedni. Ha megtalalta, emlékezetébe vési, hogy
szeme eldtt lebegjen és maskor azt el ne kdvesse. Igy fej-
16dik a bolcseség. A bolcseség tehat a koévetkezd elemek-
bdl alakul ki: 1. a tévedés, 2. gondolkodas a tévedés oka-
nak megismerése végett, 3. Ovatossdg hasonlé esetekben
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€s 4. Ovatossagi szokasok kifejlddése. Az értelmi bdlcseség
az, hogy sok ilyen szokasunk van a tévedések vagy leg-
alabb a mindennapi tévedések elkeriilésére. Ha nincsenek
ilyen szokasaink, akkor nem a bolcseség, hanem annak
ellenlabasa, az ostobasag a vezetdnk.

Az értelmi bolcseség a mindennapi életben fontos sze-
repet jatszik. Nagy szerepe van mindenekfelett gondolko-
dasi anyagunk kivilrél jové elemeinek ellendrzése koriil.
A kiils6 dolgok ismeretére érzékszerveink és embertarsaink
értesitései utjan tesziink szert. A kiils6 megismerésnek
mindkét forrdsa koriil rengeteg tévedéssel kell szamot-
vetniink.

Folyton lebegjen szemiink el6tt az a tény, hogy sziin-
telen ki vagyunk téve mindenik érzékszerviink csalodasa-
nak. Ennek kovetkeztében toéliink telhetdleg csdkkenteni
kell a karos esetek szamdt azzal, hogy legylink gondosak
az igazolasban és az ellen6rzé tapasztalatok alkalmazdasa-
ban annyira, hogy legalabb az élet komolyabb eseteiben
tdamaszkodhassunk tapasztalatainkra. Ha pedig nem va-
gyunk bizonyosak érzékszervi észrevételeink helyessége
felél, akkor ennek adjunk kifejezést. Ilyen esetben ne
mondjuk: lattam, hallottam, ezt az izt éreztem stb., hanem
csupan ezt: ugy rémlik, hogy lattam; azt hiszem, hogy hal-
lottam; alighanem ezt az izt éreztem stb. Sok esetben nem
fontos, hogy ezzel a fonntartdssal itéljik meg kétes érzéki
benyomasainkat, de sok esetben igen, — s6t ez dénté jelen-
téségi is lehet. Példaul a tanuvallomdasok esetében, a vegy-
tani vagy a természettani kisérleteknél stb. J6 hozzaszokni
ehhez a bolcs 6vatossaghoz.

Menjink egy lépéssel tovabb. Mindig ki vagyunk téve
ama alapvetd hiba elkdvetésének, hogy az érzéki észre-
vételek helytelen értelmezése vagy azok jelentoségének
tulzasa révén téves fogalmat alkotunk a mindenségrél, akar
a teremtett, akar a természetfeletti vilagrendrél. Azt hisz-
sziikk, hogy a tapasztalat gy ismerteti meg veliink a vila-
got, amint az van, s ezen az alapon a dolgot, az érzetet és a
képzetet azonosnak tartjuk. Kénnyen hisziink abban, hogy
az érzékszervek alkalmasak arra, hogy az egész létez$ vila-

71



got megismertessék velink. S eme elképzelés alapjan ké-
szek vagyunk tagadni mindannak a 1étét és lehetlségét,
amit egy érzékszerv sem vett észre, vagy még nem vett
eszre. Nem tartozik targyunkhoz, hogy részletesen fejte-
gessik, hogy milyen jelentésége van ennek a tudomaény,
az erkolcs és a mindennapi élet szempontjabdl; de arra
mégis ra kell mutatnunk, hogy a nevelének nem szabad
elmulasztania rdeszméltetni az ifjusagot érzékszervei meg-
ismerd erejének korlatolt voltara, kiilonosen pedig arra a
meggondolasra, hogy ha csak eggyel is tobb érzékszerviink
volna, ez mennyit hozzdtenne a vilagrol alkotott eszméink-
hez, ha pedig csak eggyel is kevesebb volna, ez mennyit
elvenne beldle.

A szemléletek koérében fellépd csalddasok koziill még
egyre akarunk rdmutatni. A szemléletrél annak befejez6-
dése utan emlékképiink, képzetiink marad. Bizakodva hi-
szink az emlék hiiségében, igazsagdban, — mar pedig az
emlékezet csaloka. Altalanos toérvénye mind a testi, mind
a lelki életnek, hogy lényink mélyében semmi sem marad
valtozatlan. A mi él6 és igy szakadatlan mozgasban 1évé
lényilinkkel kapcsolatban minden moédosul. Médosul elsé-
sorban a feledés révén, mely folyton ragja, pusztitja, emészti
emlékeinket és ezzel alkalmat teremt helyettesitésekre.
Moédosul az emlékeknek egymasra valé hatdsa révén. Ez
a hatas szeszélyesen valtozatos. El6fordul két képnek egy-
masra valo helyezkedése olyképen, hogy a masodik, az
Ujabb, az élénkebb jelentkezik az els6hoz intézett hivasra.
Masik név vagy masik évszam jut eszembe valamelyes
kapcsolat alapjan a keresett helyett. Maskor a szerzett
ismeretek hasonlé elemeik révén egymasba hatolnak, és
nem tudjuk o6ket elkiiloniteni. Egy latott varosrol szerzett
emlékképembe belevegyililnek egy masik varos képének
elemei. Minden uj szerzeményt vonz, helyesebben mondva
elfog az ugyanolyan nemi képeknek mar megalkotott cso-
portja és oda modositast visz be, — de viszont maga is mo6-
dosul. Minden Gj képzet fatyolt von az elSbbire, szinte
letakarja, elhomalyositja, és tébbé nem latjuk annak éles
képét. Mar pedig — ezt jol tudjuk — a képzetek nylizségve
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dzik egymast. Egyik a mdsik nyomdban tilekedik. Egy
régebbi szemlélet emlékét keresni annyi, mint ujjlenyoma-
tok utan kutatni egy olyan zongora billentyliin, melyen
egész nap sok egyén jatszik. Nyomatékosan kell hangoz-
tatnunk, hogy megfigyeléseinkkel szemben jogunk van a
legmesszebbmend bizalmatlansagot taplalnunk. Kiilondsen
az emlékképeink hiiségében csak akkor bizzunk meg, ha a
hatalmunkban lévé minden moédon ellendrzést gyakorol-
tunk. Es igen j6 szokas feljegyezni ama dolgokat és azok-
nak ama sajatsdgait, melyekre nézve nem akarjuk magunkat
az emlékezés elkeriilhetetlen valtoztatasainak kiszolgaltatni.

Hasonlé helyzetben vagyunk az embertarsaink utjan
szerzett értesiiléseinkkel is. A bizalom természetes maga-
tartdsa az embernek embertdrsiaval szemben. A gyermek
bajos, meghaté bizalommal viseltetik mindenki irant. Szent
elétte minden, amit mondunk neki. Igazsag az 6 szemében
szinte a kétség legcsekélyebb jelentkezése nélkiil. Mily
sok és mily keserves csalddason kell atesnie, mig ezt a
bizalmat elvesziti és fokozatosan bizalmatlansdggal helyet-
tesiti! Az emberi csoportosulasok, intézmények, sét az egész
tarsas élet, le egészen a csaladig, az emberi bizalom hijan
nem alakulhatoti volna meg. Amikor ennek a bizalomnak
a fenndallasat és jelent6ségét hangoztatjuk, sziikséges, hogy
két tényrél tudomast vegylink és azzal szamotvessiink :
1. minden ember tévedhet, 2. minden embernek szandéka-
ban lehet mast megtéveszteni.

Nem mutatunk elég bdlcseséget akkor, amikor az em-
berek beszédének hitelt adunk. Nincs mas okunk arra, hogy
elhigyjik azt, amit valaki mond, mint az az 6ntudatlan és
ostoba elfogultsag, melyet az illetének o&ltozete, viselke-
dése, beszédmodja, arckifejezése, vagy legalabb a foglal-
kozésaval, szarmazasaval, Osszekottetéseivel jaro tekintély
valt ki beldliink, vagy talan csupén az, hogy idénkint szok-
tunk vele taldlkozni és néhany szét valtani. Tavolrol sem
gondolunk arra, hogy csalédhat, vagy hogy benniinket félre
akarhat vezetni. Nem vetjiik fel magunkban azt a kérdést,
hogy beszélgetésiink targyardl kitSl és hogyan szerezte
értesiiléseit. Pedig nem sérté barkirdl is feltételezni, hogy
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6 is tévedhet épugy, mint minden ember. S a vilagért sem
mernénk arra gondolni, hogy bizonyossagunk érdekében
vele egyiitt menjink vissza allitasai forrasdhoz.

Még killonosebb, hogy milyen tlirelmes hit lakozik
benniink a névtelenil terjedé allitasok irant. Mily slrdn
halljuk: ,Mondjak”. — Ki mondja? — Senki sem tudja, —
de a gazdatlan hir élvezi a titokzatossag szentelt tekinté-
lyét. A szanalom mosolyat valtjuk ki magunkkal szemben,
ha a kétkedés halvany arnyalatat megkockaztatjuk. Helyén-
vald bolcseséglink ostobasdgszamba megy. Még talan hara-
got is zuditunk magunkra, mert az értesités kozvetitéje azt
személyes meghazudtolasnak tekinti.

A beszédmod, a nyelvnek egyéni haszndlata is bGsé-
ges forrdsa a félrevezetésnek. Szorosan véve nincs egyet-
lenegy nyelv, vagyis tokéletesen ugyanaz mindnydjunkra
nézve, hanem csak nagyjdban Osszevagd egyéni nyelvek
vannak. Minden egyén nyelvében van valami kiilénds a
szavak értelmi arnyalatai és a szavak alkalmazdsaneak
moédja szempontjabol. Nem mindnydjan pontosan egyazon
értelemben hasznaljuk a szavakat. Az eszmék jelentése
ennek megfeleléen atalakul. A gyakorlati életben ez nem
sok zavart okoz, mégis mennyi félreértés, neheztelés, vita,
viszaly, s6t per szarmazik ezekbdl a jelentéktelennek latszé
kiilénbségekbdl. A szavak kilénbozé értelmii hasznélata-
hoz vegyik még hozza a helytelen kifejezéseket, az lgyet-
len hasonlatokat, a pontatlan ©sszehasonlitasokat, a rossz
kovetkeztetéseket, a csaloka nyelvi alakzatokat, melyek
mast szemléltetnek, mint amit mi mondunk, és amelyeket
masok maskép értelmeznek, mint ahogyan mi értelmeztiik.
A szokincs és a nyelv sajatsdgainak milyen kitind isme-
rete és mily eleven észjards kell ahhoz, hogy biztonsdgban
érezhessiik magunkat a nyelv félrevezetéseivel szemben!

A nyomtatott nyelvnek, a kdényvnek és az ujsdgnak
még veszedelmesebben fogvatartd ereje van. Tehetetlen
aldozat vagyunk vele szemben. Kozremikoédésiink és bele-
egyezésiink nélkiil alakitja gondolkodasunkat. A nekiink
rokonszenves ir6 kényveit djra meg ujra eldvessziik, az
ujsagot naponkint asztalunkon taldljuk, bennik a tényeket,
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elveket és érzelmeket egyazon bizonyossaggal megeros-
sitve. A szokas megszakitas nélkiil jatsza benniink a maga
ellendllhatatlan alakité szerepét, vagyis a kapott anyagot
és felfogdst lehorgonyozza szelleminkben és ezzel el6-
késziti mindannak bizalmatlansdgtol mentes fogadasat, ami
azzal az anyaggal és értelmezéssel Osszhangban lesz, és
elutasitdsra késztet mindennel szemben, ami annak ellent
fog mondani. Bolcseség hijan tehat kiszolgaltatott szellemi
aldozatai vagyunk mindenkinek, aki tollat forgat.

Az egyetlen hathatés mod arra, hogy az ifjakat a bél-
cseség erényével feldiszitsiikk, az, hogy fejlessziik vizsga-
16d6 szellemiiket és finomitsuk és irdnyitsuk biralo hajla-
mukat. Montaigne szavai szerint: Mindent szitdn bocsas-
sanak at. Az els6 dolog, hogy minden fontos esetben ves-
sék fel ezt a kérdést: Mi a szandéka annak, aki velem ezt
kozli? Masodszor menjenek vissza minden allitds forrdsaig,
hogy igy megdllapithassdk annak eredeti értékét és ki-
bonthassdk azokbdl a bévitésekbdl és szépitésekbdl, me-
lyekkel korilévezték addig, amig hozzajuk eljutott. Végre,
ha elv bizonyitdsarol vagy vélemény megitélésérél van
sz06, a gondolatot fejtsék ki a szavak burkabol és kérjék
szamon téle, hogy milyen alapon tart jogcimet a hitelre. —
Lehet, hogy ezen a médon nem jutnak el minden esetben
megnyugtatd megoldasra, de a csalodasoktol feltétleniil
megmenekszenek azaltal, hogy megallanak a boélcs kétel-
kedésnél.

6. A tudomédnyok szerepe az értelem nevelésében.

A tudomany az emberi elme legremekebb alkotasa és
az emberi élet legjelentGsebb tényezdje. A tudomanyok
mozgatjak az életet és idézik el6 a haladast. Tudoményos
alapokon alakult ki az emberiség életberendezése, tudoma-
nyos alapokon nyugszanak tevékenységei és alkotasai.
A tudomdanyok miivelése a tudosok hivatdsa. A tudoma-
nyos kutatasok eredményei azonban a tudomdényoknak az
élettel valo szoros kapcsolatai kovetkeztében minden em-
bert érdekelnek.

75



A tudoményok a gondolkodas eredményei és igy ki-
valéan alkalmasak annak meginditdsara és gyakorlasara.
Minden tudomany megfigyel, alkot eszméket, meghataroz,
elemez, szerkeszt, itél, osszehasonlit és okoskodik. A tudo-
many tehdt nagyszeri neveld eszkdz. A nevelés nem is
mulasztja el minden médon szolgalatdba allitani. A tudo-
many gazdag tartalmdaval betolti a lelket, modszerével erd-
siti az értelmet és gyakorlati sajatsdgai révén irdnyitja a
cselekvést. Bevezet a tudomdnyos gondolkodéasba és tevé-
kenységbe s ezzel el6késziti ez ifjut arra, hogy majdan
tudos lehessen. Tokéletesit, vagyis a vele foglalkozénak a
mindenségrél, az emberi életrd]l és a ketté kapcsolatardl
helyes felfogdst nyujt. Valamennyi tudomany szolgélja eze-
ket a célokat a maga sajatos természete, modszere és
anyaga szerint.

A vallastan a Teremt6 és a teremtmény viszonyat tarja
fel. Amint az Isten az embert egész valdjaban megalkotja,
ugy a vallds az egész embert foglalja le a maga szadmara.
Ezért a vallas az ember torténelmi életének hil kisérdje s
ennek minden megnyilvanulasit magan viseli. A vallds t6r-
ténete, a Biblia évezredek ota alakitdja az emberi gondol-
kodasnak. Amikor a vallds rdmutat az isteni mindentudas
és bolcseség végtelenségére, aldzatossdgra inti a véges
tudasu és értelmii embert, de egynttal figyelmezteti nemes
hivatasdra, mert rdeszmélteti arra, hogy a gondolkodés
csodds adomdanya révén a végtelen felé valé eléhaladas
kegyelmével van feldiszitve.

A nyelvi, mind az anyanyelvi, mind pedig az idegen
nyelvi tanulmanyoknak nagy nevelé erejik van. Kitdné
szolgalatot tesznek az alaki és a tartalmi mivelésnek egy-
arant.

A nyelvi tanulmanyok kettés dton haladnak, a nyelv-
tani tanulmanyok és a szovegértelmezés utjan. A két tanul-
many azonban szorosan egybefonddik. Egyik a mésikat oly
hathatésan tdmogatja, hogy barmelyik tanulmanyéanak kor-
latozasa a masiknak is karaval jar.

A nyelvtan a gondolkodéas legelemibb és legdltalano-
sabb iskolaja. A szellemet ez tajékoztatja legeldszoér az érte-
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lem vildgaban. A nyelvtan tanulmanya tudatossa teszi a
nyelv térvényeit, melyekben az emberi gondolkodas tér-
vényszeriisége igen hiven tiikrozédik vissza. A rendelte-
tése az, hogy a beszédben vilagossagot gyujtson, a besze-
lést észszerl tevékenységgé tegye, a szavak, a nyelvtani
alakok és szerkezetek hasznalatat tudatositsa. A nyelvtan
szabalyozza a beszédet és az irast, vagyis iranyitja a be-
szélo és az ir6 tajékozodasat a nyelv térvényeiben. A nyelv-
tan tehat csupan eszk6z, — de olyan elmés szerkezeti esz-
koz, hogy érdemes a tanulmanyozasdba belemeriilni. A nyelv-
tan tanulménya nem o6ncéld ugyan, mégis helytelen volna
azt az olvasmany kizarolagos szolgalatanak alarendelni.
A benne rejld nevelé értéket is figyelemre kell érdeme-
siteni.

A szovegértelmezés a nyelvi tartalom tanulmanya,
vagyis a megértés szolgdlata. Az ir6 altal a miibe belefek-
tetett tartalmat termékenyitd kapcsolatba hozza az ifju gon-
dolkodasaval. Ertelmezi és egyuttal értékeli a mii gondo-
latkincsét és kedvet ébreszt az ifjuban arra, hogy azt a
magdéva tegye.

A Xkettdos tanulmany ebben a meggondolasban fonodik
egybe: A nyelv semmi a benne kifejezett gondolatok nél-
kiil; mivel azonban a gondolat természete hat a kifejezés-
modra, ezt az utébbit is szdmba kell venni. A nyelv tehat
a gondolat burka, — at kell vilagitani. A nyelvi tanulmany
a nyelvi elemek folyton vaitakozo elemzésén és Osszeszer-
kesztésén alapszik. Kezd6édik az elemek kikeresésével, foly-
tatodik azok Osszeszerkesztésével, de anélkil, hogy elveszi-
tené tekintete el6l az elemeket. Megadja a szavak jelenté-
sét, de megforditva, — a szavak jelentését a szbéveg értelme
segitségével is magyaradzza. Kifejti a szoveg értelmét, de
azt is tudni akarja, ami a szavak koril a sorok kozott lap-
pang. Innen van az, hogy a latin nyelv a megértés lelki
képességét ezekrdl a miveletekrdl nevezi el: intellectus, —
a sorok kozott valo olvasas. A megértéssel egyiitt jar az
altalanositas, vagyis a szabalyalkotas miivelete is. Egyes
esetekb6] megallapithatjuk a nyelv torvényszeriiségét és
onnan viszont folvtonosan visszamegvink a kiilonleges
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alkalmazasig. Igy a nyelvtani megértésre tdmaszkodé neve-
lés tisztdzza a kolcsénodsséget az egész és részei kozitt és
tudatossd teszi a nyelvi szabaly és a kiilonleges eset vi-
szonyat.

A nyelvtanulas a legkitin6ébb szellemi torna. Ered-
ménye a szellem altalanos er6sdodése. A torna a testet nem-
csak a gyakorolt mozgasokban teszi lgyesebbé, hanem
altalaban is nagyobb készséget teremt és mds tornagyakor-
latok végzésében is hajlékonyabba tesz. Ugyanigy az olyan
j6 anyagnak, mint a nyelvtan, helyes modon végzett tanu-
lasa és gyakorldsa szélesebb terileten érezteti jotékony
hatasat, mint amekkora a nyelvtani tanulmany és gyakor-
lat kore. A kettds nyelvi tanulmany utjan térténé megértés
nagy logikai haszonnal jar. Kovetkezetességre, gondossagra
és pontossagra szoktat, vagyis értelmi becsiiletességre
nevel.

Semmi sem vilagit be oly mélyen a gondolkodas cso-
ddlatos miiveletébe, mint a nyelvi tanulmanyok azaltal,
hogy kialakitjdk a nyelvtudatot. Az, aki csak a gyakorlat
utjan elsajatitott anyanyelvén ért, akinél a beszéd 3sztonos
tevékenység, annak nincs, vagy csak nagyon homalyos
nyelvtudata van. Ebben a homdlyos nyelvtudatban a targy
és annak él6szobeli képe még nem kiiloniil el, hanem egy-
nek tiinik fel. A szavak ereje az értelmet lenyiigézve tartja:
a beszél6 azt hiszi, hogy csak sz6 van. Az anyanyelven
végzett nyelvtani tanulmédnyok valamivel elébbre visznek
a kérdésben, de teljes vilagossdgot azok sem deritenek ra.
Az anyanyelv, mint a gondolat burka, sohasem eléggé
atlatsz6. Az anyanyelvet egészében jol értjik, nem érezzik
sziikségét a részletek tisztazasanak, s igy ezek a kutato
szem el6] homadlyba burkolédznak. Az idegen nyelv tanul-
manya lattatja meg azt, hogy ugyanazon szellemi tartal-
mat maskép is szavakba lehet foglalni. Az idegen nyelv-
nek, fokép annak nyelvtan utjan, lépésrdl-lépésre torténd
elsajatitdsdnal a dolog és a szo kiillonbsége lassan, igen
szemléletesen dolgozodik ki a tudatban. Eszrevessziik, hogy
az anyanyelv és az idegen nyelv szavai, székapcsolatai és
kifejezései nem pontosan ugyanazt jelentik. Nem egyen-

78



értéki jelek, hanem finom arnyalati kilonbséggel jelzik a
targyat. A kiilénbdzé nyelvek mas szavakkal jelolik meg
a szemléleteket, mds jelekkel Orzik a képzeteket, és ezek
a jelek méas moédon tdjékoztatnak benniinket a szellemi
vildgban, vagyis mdas mddon teremtenek kapcsolatot az
anyagi és a szellemi vilag kozott. Az egyes nyelvek szavai
tehat egyének, melyekkel nem lehet kényiink-kedviink sze-
rint banni. A nyelveknek kiilonds szerkezeteik, a szerkeze-
teknek pedig kényes sajatsdgaik vannak. Ezeket tisztelet-
ben kell tartani. Nem szabad szoszerint forditani, hanem
meg kell tanulni az idegen nyelven gondolkodni, vagyis
annak lelkiségét és gondolkodasbeli sajatsagait szelle-
miinkbe kell fogadnunk. A nyelvi tanulmanyok tehat el6-
segitik a képekben valo erdteljes gondolkodast. Egy sz6-
vegnek mas nyelvre valdé gondos forditasa az értelmi becsii-
letesség legkeményebb iskolaja.

Az idegen nyelvek soraban a gondolkodas fejlesztése
szempontjabol a latinnak kivételes szerepe van. Alaktana
is, mondattana is kitiiné példakat kinadl a szellemi torna-
gyakorlatokra. Alaktana nem terjedelmes, és igy a vele
valo faradozasok hamar gylimolcséznek. Mondattananak
jellemz6 sajatsdgai konnyen felfoghaté éles megkiilénboz-
tetések. Ezek szabdlyokban jol érthetéen altalanosithatdk.
A nyelvi szabdly 1ényegét egy nyelv sem domborithatja ki
oly szemléletesen, mint a latin. Egyébként a latin nyelvnek
a lényeget kifejez6 minden felesleges diszt6l mentes ter-
mészete nagyon alkalmas a lényegérzet fejlesztésére.

Barmely nyelv tanulmanyanak nagy targyi neveld ereje
is van. Ismereteket nyujt. A helyes gondolkodas azt ki-
vanja, hogy a dolog ismerete el6zze meg a szoismeretet.
Meégis sokszor el6fordul, hogy a sz6 jar eldl, és keressiik
hozzé a jelentést. Tehat a szo- és targytanulas valtogatja
egymast. Ezenfelil minden széonak vannak szdrmazott és
rokonszavai, s ennek megfelelden a sz6 révén megismert
dolog magaval hozza a vele kapcsolatos dolgok egész sorat.
Amikor példdul megismerkediink a felszin szoval és az
altala jelzett foldrajzi fogalommal, a kapcsolat révén szert
tesziink a siksadg, a domb, a hegy, hegység stb. szavak és
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az altaluk jelzett fogalmak ismeretére is. A nyelvtanulmany
korében végzett szogyiijtés arra is kasztet, hogy vessiink
szamot azzal, hogy a szavak a korabbi gondolkodasnak
milyen nyomait viselik magukon. Ezzel a nyelvtanulmany
egyuttal mivelédéstanulmannya is lesz. A nyelvet beszéld
nép jellemére, gondolkodasara, szellemi kincseire és vilag-
felfogasara épugy rdvilagit, mint irodalma, zenéje, torté-
nelme, ipara stb.

A nyelvi tanulmanyok tobbi aga, a stilisztika, reto-
rika és a poétika a nyelvhaszndlat magasabb kovetelmé-
nyeibe vezet be. Arra tanitanak, hogy a nyelvhelyességet
miként kell szépséggel, finomsaggal és kifejezé erével pa-
rositani. A szép, finom és kifejezd beszéd és iras értéke és
disze az embernek és fontos eleme életének. A nyelv hasz-
nalataban valé magasabb készség egyrészt a legnemesebb
6romok egyike, masrészt lelkiink finomitdsénak értékes
eszkdze. A milvelt ember nagy fogyatékossdga volna az,
ha csak befogadna, de a felvett hatdsokra nem tudna meg-
felel6en valaszolni. A szép beszédre és irasra valo torek-
vés mélyebbé teszi az irodalmi remekmiivek megértését is.
Egy lapnyi irds — mondja egy jeles neveldé — jobban fel-
kelti a mlivel6dés utdn vald vagyat, mint egy konyv elolva-
sasa. Egy masik pedig ezt a gondolatot azzal egésziti ki,
hogy egy lapnyi irdasunk arra is megtanit, hogy miként kell
olvasni mésok midveit. A mestermunka mellett inaskodas-
nak is kell lenni. Ha a mestermiiveket élvezni akarjuk,
~forgatni kell a kalapacsot és nyikorgatni kell a vésot"”.
Az ifju a sajat irasbeli feladatain és dolgozatain at koze-
lebb férkézik a nagy irdok remekeihez és jobban latja azok-
nak értékeit, mint csupan az olvasas nyomadn.

A nyelvi tanulmanyok koronaja az irodalom. A szép-
irodalom a nemzeti élet emlékeinek gyilijteménye. Az id6-
sebb nemzedék kegyeletben tartja azokat és Orokségkép
hagyja a fiatalokra. A szépirodalmi alkotdsok igazi kor-
képek. Ha elmélyediink benniik, tagul a latokorink és fej-
16dik a torténelmi érzékiink. A szépirodalom egyetemessé-
génél fogva a legkiilonbdzdbb korokbdl vett ismereteket
dolgozza fel és igy sokoldalu okulast nyujt. Gazdag tartal-
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maval élet- és emberismeretre tanit. Az emberi élet érdekli
az embert és élénken foglalkoztatja az elméjét. Emberi
megnyilvanulasok alapjadn érteti meg az embert és tarja
fel az élet értelmét. A szépirodalom érzelmeket gondola-
tokként fejez ki, a gondolatokat pedig az érzelmek kon-
tosébe tudja Oltoztetni és ezzel az emberi elme legnagy-
szeribb termékeinek befogadasat is megkonnyiti. Akarhany
lusta embert az irodalom szoktat ahhoz, hogy érdeklédjék
a szellem dolgai irdnt (Willmann). Az irodalomban rejlé
szellemi értékek kelld kiaknazasa azonban sok érzékenysé-
get, ismeretet és élettapasztalatot kivan. Kilonosen all ez
a tulsagosan jelképes és célzasokkal teletéomott és nagyon
kifinomodott nyelvi modern irodalomra. Mégis szikséges,
hogy az iskola ne élje ki magdit a régiek alkotdsainak
csoddlatdban, hanem szoélaltassa meg a jelent is: ,,A kanoni
tekintélyli mivek — mondja Willmann — az 4j és a leg-
ujabb termékek biralataban zsinormeértékiil szolgalnak, s
az a friss szell6, mely az utobbiak feldl lengedez, megaka-
dalyozza, hogy amazokat belepje az iskola pora".

A mennyiségtan neveld értéke vetekedik a nyelveké-
vel. Ertékes az anyaga és értékes a kiilénleges tudoményos
modszere.

A mennyiségtan tanulmanya azt az altalanos hasznot
nyujtja, hogy képessé tesz a tdvolsdgok, méretek, helyze-
tek és alakok konnyl moédon vald becslésére. Ezekkel a
fogalmakkal végzett alapmiiveletek révén atalakulnak az
érzéki targyakrol szerzett képzeteink, sét egész latokorink.
Ennek kihatdsat aztdn cselekvé életiink egész teriletén
érezziik. Folytatolag a mennyiségtan a mennyiségi viszo-
nyok szakismeretét nyujtja, melyek sok élethivatasban,
mint az épitészetben, a szobraszatban, a hadi tudomanyban,
a tengerészetben, a kereskedelemben, az iparban stb. nem
nélkiilozhet6k. A természettudomanyok kézil az asvany-
tan, a csillagaszat, a foldrajz siirin tdmaszkodik mennyiség-
tani ismeretekre. A mennyiségtan tehat sok tudomanynak
el6készitéje és miivelésének feltétele.

A mennyiségtan a moddszer szempontjaboél is kivald
tananyag. Tanulmanya igen kevés feltételhez van kotve,
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Csupdn a sor, a szamolas, tovabba az egyenlOség és az
egyenlétlenség viszonyanak eléismeretét kivanja. Kezdettdl
fogva teljes tudomdanyos szinezettel tanithaté. Nincs sziik-
sége arra, hogy az ifju alacsonyabb értelmi szinvonalahoz
alkalmazzuk. A tobbi tudomany a kezddéfokon a tudoma-
nyossag latszatat is alig tudja kelteni. A mennyiségtan
lényege — mondja Aristoteles — nincs az ifju eldl ugy
elzarva, mint a tobbi tudoményé. Ezekben az ifju alig tehet
szert meggy6z6désekre, mert rendszerint a szavakhoz tapad.
Az egyszerli szdmolasi miveleteket azonban a gyermek is,
meg a tudoés is egyazon modon végzi.

A mennyiségtan hathatés képzderdt rejt abban az 6ész-
szefuggésben, mely anyaganak részei koézott van. Egymas-
tol elkiilonitett részekbdl all, de ezek a legszorosabb kap-
csolatban allanak egymadssal. Néhany, vagy magdatol ért-
hetd, vagy konnyen bebizonyithaté alapelvbdl indul ki és
a legszigorubb koévetkezetesség utjan a levezetett igazsa-
goknak meérhetetlen sorat fejti ki és ezeket nyomban alkal-
mazza. A mennyiségtan révén tesziink szert arra a kitiné
modszeres érzékre, hogy miként kell egy targyat az egy-
szeriitdl az Osszetett felé haladva kifejteni. Az ifju a kifej-
tés folyaman érzi, hogy semmi sem csuszhat be rejtek-
uton, semmit sem kell elfogadnia vilagos bizonyité ok nél-
kil, a szavak jelentésében nincs ingadozas, nem érvényesiil
a gondolatmenetben sem tekintély, sem hagyomany, sem
el6itélet, sem érdek. Iranyitas nélkiil gondolkodhat, s6t, ha
gyadmkodni akarnak felette, az értelme lazadozik ellene.

A mennyiségtan a feladatmegoldasok tudoméanya. A tu-
dast nyomban atiilteti a gyakorlatba. E kozben élesen
szembekeriil egymassal a megfejtés és a meg nem fejtés, a
zavartalan haladas és a megallité elhibazds. Eme két hatar
k6z6tt csak csekélyke tér marad a felszines tudas és a fél-
megoldas szamara. Minden hiba kibukkan, régténés kovet-
kezményeket hoz magaval, a tudas hidnya nem maradhat
megbosszilatlanul, — széval a megfejtés o6nmagat ellen-
6rzi. ,, A matematika magaval hordja a piros tintat.” Ezzel
a természetével Ovatossagra szoktat az allitasban, meggon-
dolasra az itéletalkotasban, leleményessé tesz a megoldasi
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modok keresésében, élesesziivé az okoskodasban és pon-
tossa az eljarasban. Az igazsag keresésében hamar kifarado
és a meghatralasra kész szellem a mennyiségtani tanulma-
nyokban élvezheti leggyakrabban és legteljesebben a célig
valo kitartas boldog 6réomét. A mennyiségtan szinte kikény-
szeriti a szellem erényeit. Ebbdl a szempontbdl egyik tanul-
many sem rejt magaban jelentésebb neveld értékeket.

A mennyiségtan tanulmdnya a gondolkodas tudoma-
nyanak pompas gyakorlati tere. Alkalmazott gondolkodas-
tan. A mennységtanban értjiikk meg azt, hogy mi tesz hata-
rozotta egy kérdést és mi hagyja azt hatdrozatlanul. Az ok
keresésére szoktat, mivel a miért jelentés kérdése folyton
onmagatol felkinalkozik és koveteli a feleletet. Arra kész-
tet, hogy a véleménynyilvanitasokon és az ingatag nézete-
ken tulhaladva, a biztosat és a vitan felil allét keressiik.
Neveli a tudomanyos lelkiismeretet és megszabadit az eld-
itéletektdl azaltal, hogy altalanositott ismereteket allit els-
térbe. A mennyiségtan vilagitja meg az egyiitthato ténye-
zO0k természetét. Megérteti, hogy egy tdbb tényez6tol figgd
eredményben egy vagy tobb tényezd valtozasa mikép érez-
teti hatasat. A mennyiségtani gondolatok kifejezése, gon-
dolatmeneteinek szovegezése és sajdtos képletnyelve min-
tdja a tudomanyos fogalmazasnak. Arra nevel, hogy az
ismeretet szabatosan, hidnytalanul és felesleg nélkil fog-
laljuk szavakba. A mennyiségtan a lényegérzet nevelésének
legkitiinébb eszkoze.

A foldrajz felvilagositd tudomany. A lélekben koran
felébred a sziilofold irant valo érdeklédés. Ez oly moho,
hogy alig gyé6zzik kielégiteni. Nem is marad meg a gondo-
lat hatarai ko6zo6tt, hanem atlép az érzelmek vilagaba és a
szil6foldért valé rajongassa, hazaszeretetté magasztosul.
Szégyenletes dolog volna — mondja Plinius — éIni a haza-
ban és nem ismerni azt. A foldrajz az embert és az emberi
dolgokat valtozatos sokféleségiikben mutatja be és ezzel
sok értékes ismeretet nyujt. Bemutatja a természetnek ben-
niinket kornyezd elemeit és megmagyardzza, miként sar-
jadt belble és fejlodott magasabb fokra a milveltség. Az
ember és az ember dolgainak tanulmanya révén kozelebb
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hozza egymashoz az embereket. K6zben folyton szemléltet,
megfigyeltet, okokat és kapcsolatokat kerestet, anyagot
kindl az Osszehasonlitdsra és az altalanositasra. A foldrajz
a tobbi tantargyakra nézve kivald Osszpontosito, koncen-
tralé tudomany.

A torténelemnek nagy miiveld értéke van. Széles 1ato-
teriiletet nyit azaltal, hogy megismertet a mult eseményei-
vel és elédeink gondolkodasaval és értékes cselekedetei-
vel. Embereket, emberi gondolkodast, emberi viszonyokat
mutat be és ezzel a legértékesebb ismeretre, ember- és
életismeretre tanit. Ramutat arra, hogy az emberi dolgok
szamtalan, elére nem lathato, esetleg soha ki nem fiirkész-
hetd tényezotdl fiiggenek. Megmutatja az utat és az iite-
met, melyen a fejlédés haladt, és ezzel idészemléletre nevel.
Kutatgatja, hogy miként gyokerezik a jelen a multban. Ha
ezt sikeril elérnie, akkor az el6ddk értelmét beleoltja az
é16 nemzedékbe és az élet mesterévé lesz. A torténelem
anyaga nagyon alkalmas az ¢sszehasonlitasokra és az itélo-
képesség gyakorlasara, — de nagyon kevéssé az altalano-
sitasra.

A torténelem, fé6kép az egyetemes térténelem anyaga
rengeteg. Nincs emberi szellem, mely azt atfoghatna. De
nincs is sziikség a részletes ismeretére. Kiléndsen a neve-
lésben szigoru kivalasztassal kell élni, nehogy a sok anyag
nagy terhével megoléje legyen a gondolkodd és az okos-
kodo6 szellemnek.

Az ifjasdg lelkiiletének nagyon megfelel a természet
tanulmanyozésa. A nehéz nyelvi és a mennyiségtani tanul-
manyokban kifaradt szelleme kellemesen felidil az alla-
tokkal, novényekkel és k6zetekkel valdé vonzd foglalkozas-
ban. Az ifju kezdetben szemléletei alapjan megfigyel, &sz-
szehasonlit, megallapitast tesz, csoportosit és aztan fel-
emelkedik a torvényalkotds és az osztalyozas miiveletére.
Itt most valdosdgos anyagon megismétli ugyanazokat az
értelmi miveleteket, melyeket a nyelvi tanulméanyokban
szavakra tdmaszkodva elvont anyagon hajtott végre. A szel-
lem a valdsagok vildgaban valé elmélyedésben kipiheni az
elvont vilaggal valo foglalkozasban ranehezedett faradal-
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makat. Jolesik a hangok, a sok szd, a sok beszéd utan
alakokat, szint, mozgést, eleven életet latni.

A természetrajzi tanulmanyok nyelvi szempontbol is
jelentések. Gazdagitjdk a szokincset, alkalmat adnak a
leirdsban vald gyakorlasra és szemléltetik a nyelv csodas
hatalmat: egyetlen sz6 egy egész osztalynak, rengeteg,
megszamlalhatatlan egyednek a neve.

A vegytan, az élettan és a természettan a hasznos
ismeretek tudomanyai. Olyan ismereteket nyujtanak, me-
lyek minden foglalkozadsban és az élet minden kovetelmé-
nyében sziikségesek. A vegytan mar honvédelmi tudo-
many.

A természettudomanyi targyak jelentés szerepet jat-
szanak abbdl a szempontbol is, hogy a gyakorlati foglal-
kozasok felé terelik az ifjak érdeklédését. Beléliik ismeri
meg az ifjusag a mezdgazdasdag és az ipar termékeinek eld-
allitasi modjat és azok tulajdonsagait és értékét és meg-
tanulja a féldmiveld, az iparos és a kereskeddé munkaja-
nak megbecsiilését és szeretetét.

A tenyek keresese, felfogasa, megismerése, megfigye-
lése és értékelése mindenik tudomany tanulmanyaban azt
a kérdést tolja el6térbe, hogy mindez hogyan megy végbe.
Ha a lelki folyamat érdekel, akkor a lélektanhoz, ha pedig
a cselekvés alaki kellékei, vagyis a modszer, akkor pedig
a gondolkodastanhoz kell fordulnunk feleletért. Igy fejez6-
dik be az altalanos értelmi nevelésiink a bolcseleti tanul-
manyokkal.

Az iskolai értelmi nevelés altalanos miiveltséget igyek-
szik adni az ifjinak. A miiveltség az ismeretek belsé Ossze-
fiiggd rendjét, szerves él6 egységét jelenti. A nevelés azon-
ban az ismeretek elemeit az egymastél elkiilonitett, egy-
massal parhuzamosan haladé tantargyakban nyujtja. Pusz-
tan egymasmelléhelyezéssel és felhalmozassal é16 szerve-
zetet nem lehet létrehozni. A nevelésnek kell ezt ilyenné
tennie. A neveldnek folyton szemmel kell tartania azt, hogy
tantargyanak melyik ismereteleme fordul elé més tantargy-
ban is, és a kett6 Osszefiiggésbe hozhat6-e egymassal és
hogyan? Fontos nevelbi kovetelmény az, hogy a kapcsolat
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lehetdségének és sziikségességének fennforgasa esetén a
nevel$ az ifjaknak adjon moédot a masik tantargyba valé
atpillantasra és a kapcsolat kdvetelményének bevésésére.
A tantargyak ilyen egybefono6dasdnak minden alkalommal
meg kell térténnie. Nem szabad megengedni, hogy az
elkerilhetetlen szakrendszer megakaddlyozza annak az élo
egységnek kialakuldsat, melynek elérését a nevelés célul
tizte ki. Eme szerves egység kovetelményének megvalosi-
tdsa a nevelés torténetében az Okortol kezdve fel nap-
jainkig végigvonul és asszociacid, eszmetdarsitds, ujabban
koncentracié, osszpontositas néven szerepel. A tantargyak
jelentésége a koncentrdciéo szempontjabol kiilénbozo, de
mindenik nyujt ra bdséges alkalmat.

7. Tanulsdgok.

Az értelmi tevékenység folyamata tehdt a szemlélet-
bol indul ki, aztan a megfigyelésen, az eszmealkotdson és
a gondolkodason at az okoskodasban emelkedik tetépont-
jara. Ez a folyamat egyuttal az emberi értelmi fejlédés
egyes allomasait is mutatja. A gyermek fOkép a szemlélet-
ben él. A még kicsiny gyermek szinte kizarolag, de amint
kozeledik gyermekallapota végéhez, atlag a 14. életévhez,
egyre tobb készségre tesz szert az eszmealkotdsban, az 4lta-
lanositdsban. A serdiild, a 14—16. életéve ko6zott levo tel-
jes készségli eszmealkotd, de még csak gyenge itélé és
még gyengébb okoskodd. A 16. életévével éri el az ember
értelme teljességét és bir kell itélé és okoskodo értelem-
mel. Az értelmi nevelés kimélyiti, ercteljesebbé teszi az
egyes életkorokhoz f{iz6d6 értelmi képesség kialakulasat.
Ertelmi nevelés ttjan biztosabb és tudatosabb altalanosito,
gondolkodé és okoskodd értelemre teszliink szert. Nevelés
hijan is végighaladhatunk eme értelmi atalakulds egymasra
épiilé fokozatain, de a kikristdlyosodds hatarozatlanabb lesz
mar csak azért is, mert nem rendelkeziink azzal a sok-
iranyu és jol kivalogatott ismerettel, amelyben az érte-
lem oly kitdné anyagot taldl a muivelédésre. Mégis nem
minden ember jut el jol kialakultan még értelmi nevelés
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utjan sem a fels6bb fokokra, hanem kell6 képesség hijan
megall egy alacsonyabb fokon, esetleg a legalson, a szem-
1élet fokan. Igy az emberek értelmi szinvonala hosszi, val-
tozatos rangfokozatot mutat a pusztan szemléleti megisme-
résbol éloktol fol egészen a szemléleti anyagban rejlé tit-
kokat a legfinomabb okoskoddassal kikutatdé langelméig.

A szemlélet embere koran lesz kész emberré, de kor-
latolt feltételek kozott. Hamar eltinnek dlmodozasai, koran
elkiloniti a valosagot a képzeletitol és a lehetségest a lehe-
tetlentél, és a tapasztalatra, szinte kizardlag a tapasztalat-
szerzésre valé nagy hajlandosaga kordn elhatdrolja élete
tartalmat. Az létezik szamadra, ami az érzéki megismerés
ala esik. Lényeges értelmi vondsa a kiilszin vizsgalata.
A dolgokat szembeszoké megnyilvanulasaikon at veszi
szemiigyre. Aprolékosan vizsgdlja a felszines és az eset-
leges sajatsagokat. Aldozata az eldtérben 4all6 ténveknek
és igyekszik azokat megismerni. Széval a kiilszinnek szen-
tel figyelmet s nem annak, ami a dolgok mélyén van. A rej-
tett sajatsagok nem vonzzak. Szokasava valt feliiletességet
mutat a mélyebb kapcsolatok, a dolgok mikéntje és szinte
teljes kozombosséget az okok és a célok irant. Nem tdplal
kétséget arra nézve, hogy tobb van a dolgok mélyén, mint
a felszinlikén, de nincs ereje a mélységek kutatasara.

Ebbdl természetszerileg kovetkezik, hogy csak annak
tulajdonit jelentdséget, amit lat, hall, tapint, izlel és szagol.
Hisz a megfigyelések értékében és kovetkezetes k6zdmbos-
séget mutat az eszme irant. Keveset gondolkodik és gon-
dolkodasdt mindig kész formulak szerint végzi. A jelenté-
sek, fokép a jelképek, a szimbolumok nem ragadjak meg.
Az 0sz az 6 szemében egy évszak csupan s nem emlékez-
teti 6t altaldban az elmuldsra. A nyomorék emberben egy
szerencsétlent 1at, de nem jut el arra a gondolatra, hogy
mindnydjunkat érhet hasonlé sors.

A szemléleti ember a vildgot egy-egy pontjan veszi
szemiigyre, nem pedig a maga egészében. Kozelrdl néz, egy
targyat lat, de azt is csak egy oldalarél. Nem keres alkal-
mat az Osszehasonlitdsokra. Minden egyes esetben elhata-
rolja érdeklodése és vizsgalodasa teriiletét és csak a szé-
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banforgd jelen eset szamdra keres megoldéast, de sohasem
egy vagy tobb mas, késébbi hasonld eset szamara is egy-
szerre egy daltalanosat. Nem gondol arra sem, hogy a kér-
déseknek kapcsolatai is lehetnek. Tavlatbol, egymaéashoz
viszonyitva, Osszesité tekintettel nem tud dolgokat sem
szemlélni, sem felfogni.

A valdsag mindig téredékes, részleges és mindig dtme-
neti, vagyis egy helyhez és a jelen idohoz kotétt. A szem-
léleti ember tehdt mindig a valdsdg altal elfoglalt tér és
id6 hatarai, vagyis az itt és a most korlatai k6zé van zarva.
Ama tényezdk szerint igazodik, melyek legkdzelebb alla-
nak felfogdképességéhez, vagyis amelyek els6nek és koz-
vetleniil kindlkoznak. Egy kifejtés lancsorozataban az utolso
tagot ragadja meg. A megel6z6k figyelmén kivil marad-
nak. A hozza intézett nehezebb kérdésben az utolsd, a
megértésre nézve esetleg jelentéktelen szohoz tapad, nem
pedig valamely el6bbi, a megértés szempontjabol fontos
mozzanathoz. A szabdalyokat, a képleteket, a formulakat
nem tudja ugy nézni, hogy azok a jelen eseten kivil ma-
sokra is alkelmazhatdék. A szabaly eredetéig sem tud fel-
menni és nem kivancsi arra a gondolatmenetre, mely a
megallapitdsra vezetett. Egy szobanforgd ismeret és a mar
korabban megszerzett ismereteinek Osszessége kozott nem
keres kapcsolatot: nem kot 6ssze, nem o6sszpontosit. Nem
érzi szikségét semmiféle ismerettarsitdsnak, szintézisnek.

A szemléleti ember egész berendezettsége szemlélete-
ken, a futdlagos, csonka, felszines szemléleteken alapszik,
melyeket gyakran leront az alapos szemlélet, a megfigye-
1és. Szemléleteire tokéletlen, szegényes, a nagy igazsag
igen szerény teriletére kiterjedé tudas épiil. Felhaszndlja
az egészen kész, a futolagosan felfogott igazsagokbdl szar-
mazo6 okoskoddsi eredményeket, de maga nem keres igaz-
sagot, s6t n~m is tudja felhaszndlni annak eldfeltételét, a
kinos szellemi vajudas utjan sziiletett eszmét. A szemléleti
ember mégis érték: tomegérték. Megmozgatja a foldet, ki-
akndazza annak kincseit: taplal és éltet. Feldolgozza és for-
galomba hozza a f6ld ajandékait: jobbd, kényelmesebbé és
tetszetésebbé teszi az életet.
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Az okoskodo szellem mélyebben jar. Szamara az él6
lények, a dolgok, a tények csak jelek. Az érzékelhet6 kiilsd
alatt kutatni, rejtett elemeire szétszedni és megmagyardazni
valo anyagot sejt. A vilag az 6 szamara laboratérium, mi-
terem, melyben a felhalmozott targyak témege varja a bon-
colokést.

Az okoskodd értelem a felszinnel, a kdzvetleniill meg-
nyilvanuléval, az elétérben alléval szemben bizonyos le-
nézést, kozombosséget mutat. Az érdekli, amit a kiilszin
takar: az eredet, az 6sszetétel, a rejtett kapcsolatok, az ok,
a cél és a kovetkezmény. Tekintete a kiilszin sétét burka
alatt meglatja a szem eldl elrejtett belsét. Fel tudja mérni
azt a nagy tavolsagot, mely a puszta latszat és a tényleges
igazsadg kozott van. Latja a vildg lényegét azok alatt a
bonyodalmak alatt, melyek azt a kutaté szem eldl elrejtik.
Széval a lathato kils6é takard alatt 1atja a megbujt értékes
magot.

A gondolkodd szellem tiulhalad a tényen, vagyis meg
van aldva az elvonas adomanyaval. Gondolatban szét tudja
bontani a valésidgban el nem kiilonitheté részeket. Mas-
részt a dolgok sajatsdgait Ugy tudja nézni, hogy azokbdl
észbelileg vissza tudja allitani az érzékelheté valdsagot.
Tévedés volna azt hinni, hogy amikor igy tulhalad a valo-
sagon, egyuttal el is szakad tole. Ellenkezdleg, — jobban
magahoz szoritja. Magadhoz koti azzal, hogy koénnyebben
kezelhetdévé teszi. Az elvont ugyanis siritett, tomoritett,
lényegére visszavezetett valdsag.

Az okoskodd értelemnek kiiléon nézési modja van.
Messzirél és magasbol néz és igy Osszesité képet kap a
targyakrol. Messze tilemelkedik azon, hogy csak egy dol-
got és csupan egy oldalrdl lasson. Az eszmét gyujtépont-
ként fogja fel és abban, mint egyetlen jelben, a dolgok
egész sorat latja. Eme képessége révén egvséget visz a
dolgok végtelen valtozataba ugy, hogy egymadshoz koze-
litve osztalyozza Oket. Az osztalyozés megt6rténte utdn nem
kell minden valésagot kiilén Oriznie az emlékezetében, mert
abban az osztalyban, ahova a hasonldsag alapjan helyezte,
barmikor teljes bizonyossdggal megtaldlja. Nem kell min-
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den létezd valdsdgot kiilon szemmeltartania, mindenikkel
magaban foglalkoznia, mert tud meghatarozasokat, tantéte-
leket, szabalyokat, képleteket és torvényeket alkotni, és
eme rovid, néha csak két vagy harom szobdl, jelb6l allé
formuldk révén a dolgok hosszil sorat elShivhatja és ural-
kodhat felettiik. A gondolkoddé ember tehdt nemcsak erd-
teljesebb értelme, értelmének kimiiveltsége, iskoldzottsaga,
Osszegyilijtott nagy ismeretkincse tekintetében van folény-
ben a szemlélet emberével szemben, hanem ama fontos
értelmi miiveleti modok szempontjabol is, melyekre szert
tehet.

A gondolkod6 ember értékes sajatsaga még a korlat-
lannak és a létnek érzete. Az eszmét, mint &ltalanositott
valosagot nem hatarolja sem tér, sem id6. Az eszmével
gondolkodd szellem tevékenységei tehat elnyulnak a vég-
telenségben. Nincs arra korlatolva, hogy itt és most, vagyis
kozvetleniil fogja fel a valosagot, hanem eme megké6tottsé-
gen tul tud kutatni. Egy gondolatsorozatban nem tapad a
lanc egy szeméhez, hanem egyszerre tudja latni a tobbit
is. Innen emelkedik a dolgok egymaskozti dsszefiiggésének
tudatdra. Mélyen atélt meggyozodésévé valik, hogy itt a
16ldon semmi sem él elszigetelten, hanem minden mindenre
vezet, — még vildgosabban: semmi sem létezhet magaban,
hanem minden masban él. Ez az atélés a 1ét kaprazatos val-
tozatossdga alatt annak titokzatos azonossagat lattatja
(Dromard).

Mindez a sok szellemi érték végeredményében azon
az egy tényen alapszik, hogy a gondolkodé ember fel tudja
hasznalni az eszmét. Az érzéki megismerés utan tiistént
altaldnositja, szellemiesiti a megismert valdsagot. De nincs
megallds, mert az igy nyert eszme tovabbi elvonas targya
lesz, és igy a gondolkodd értelem még finomabb eszmék-
hez jut. S igy megy ez még tovabb. A szemléleten alapuld
gondolkodasroél attérni az eszmei gondolkodasra annyi, mint
a durva gondolkodasbol kiindulva, egyre finomabb, mé-
lyebb, szellemibb gondolkodasra tenni szert.

Ime az egyetlen alap, melynek szem el6tt tartdsaval
a kozépiskolai kivalasztas, a szelekcio végrehajthaté volna.
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A kozépiskolai értelmi nevelés szemléleti alapbdl indul ki,
de a folfelé halad6é osztalyokkal egyre jobban az eszme
alapjara helyezkedik, egyre elvontabba lesz. Ez az értelmi
nevelés sziikségszerli kovetelménye. Az az ifju alkalmas a
kozépiskolai fels6 osztalyos, tovabba ennek nyoman az
egyetemi tanulmanyokra, majd folytatdlag értelmi élet-
palyara, aki a 14., 15. életévéig, tehdt a gimnazium IV, V.
osztdlydban mar kiemelkedik a szemléleti gondolkodasbél
és eléri az eszmékkel dolgozéd értelmi tevékenység allapo-
tat. Tehat az az ifju, aki zavartalanul végzi az eszmekidol-
gozds, az itéletalkotds, az okoskodas értelmi miveletét,
vagy még vildgosabban, aki megérti a meghatarozas, a sza-
bdly, a tantétel, a torvény, a képlet, a felosztas, az oszta-
lyozéds, a ravezetés és a levezetés mibenlétét, ilyeneket
kellé készséggel tud alkotni és ezekkel a formulakkal kells-
kép tud tevékenykedni. Ha a sziildk és a neveldk ezt a
kemény, de szilard igazsagot szem el6tt tartanak, nem vol-
nanak vergdds, kinos és az egész életen at fajdalmas em-
1ékii diakpalyak.
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II1.
AZ ERZO LELEK MUVELESE.

Amikor az ember a kornyezé vilag targyait szemlélj,
gondolkodik rajtuk és okoskodik felettik, — nem tudja
mindezt k6z6mbdsen végezni. Valami 0sztdonzést érez, mely
‘arra készteti, hogy lelkében koézeledjék hozzajuk vagy
tavolodjék toéliik. Ez az Oszténzés a gondolkodas ikertest-
vére: az érzelem. Gazdagvaltozatd, sokszinfi kaprazatok
kifiirkészhetetlen vildga. Kifejezését erre a két széra le-
hetne egyszerlsiteni: a sziv melege. Nincs értelmi élet,
nincs igazi miiveltség a sziv melege nélkil. Az érzelem lan-
golasa emeli fel az értelmes embert a magasabb vilagba,
mert lendiiletet ad gondolkodaséanak, elmélyiti és megrog-
ziti az értelmi elemeket. Amikor az értelem akar erejének
korlatai, akar faradtsag folytan felmondja a szolgdlatot, —
az érzé lélek még mindig kénnyedén szarnyal. Az érzd
lélek szabdlyozza az embernek embertarsahoz valo viszo-
nyat és ezzel az egész tarsas életet. Tisztdn az értelmi életre
nem alapozodhatnék még két ember baratsdga sem. Min-
den kozosséget az érzelmek melege flz egybe. Aczaltal,
hogy segit az értelem széandékait tettekre valtani, Ossze-
kotdje, egyesitdje lesz a lelki jelenségek bonyolult sokasa-
ganak. A hatasat nem lehet eléggé hangsulyozni. Az érzel-
mekben 6sztonszerli torekvések rejlenek. A 1ét hamar meg-
semmisiilne, ha az érzé lélek sziintelen éberségével nem
allna résen. Eme 0sztonos erd révén az érzelmek mindenr:
képesitenek, még arra is, hogy tlrjink szenvedéseket, sét,
hogy szembeszalljunk a haléllal.

Az érzelmek nagy jelentésége a nevelésben szavakban
ki sem fejezhetd. Napjaink nevelési torekvéseinek éppen
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az érzelmi élet fontossaganak felismerése adott lendiletet.
Az értelmi nevelés kérdésében mutatkozé Osszes hianyok
az érzelmi nevelés elhanyagolt voltara utalnak.

1. A vagy.

A vagy Osszeslritett vagy béklyoba kotott érzelem.
Minden érzelem forrdsdnak latszik. Az érzelmi élet korébe
sorozhaté lelki folyamatok beldle mind jol levezethetdk.
Lehet, hogy ez a feltevés lélektani szempontb6l nem egé-
szen helytdllo, de a neveldnek tandacsos elfogadnia, mert
az érz6 lélek bonyolult kérdéseit a nevelés szempontjabol
kedvezben egyszeriisiti.

A vagy nem elvont valami, hanem megfigyelhetd és
leirhato lelki jelenség. A vagy szot ne tévessziik Ossze az
Gjabb neveléstanban slrin hasznalatos tendencia szdval.
A kettd koézott igen nagy a kilonbség. A vagy csakis va-
lami utdn valé sovargast jelent. A neveléstan is ebben az
értelemben veszi. A tendencia jelent hajlamot, hajlamossa-
got, iranyt, iranyzatot, megszerzett és velesziiletett kész-
séget és képességet és — kiilondsen a ‘neveléstanban —
érzelmeinknek és cselekedeteinknek rejtett, feltételezett
okat. Tiszta elvonds. Az ilyen bizonytalan és sok jelentési
sz6 nem tehet j6 szolgalatot a gyakorlati neveldnek.

A vagy élete aszerint alakul, hogy rogtdon kiclégit-
jik-e, vagy csak késleltetve, vagy egyaltaldn nem.

Ha a vagy teljesiilésének nincs komoly akadalya, akkor
az élete igen egyszer(i: cselekvéssé lesz. Ebben az esetben
a két tényt, a vagyat és a cselekvést nem lehet egymastol
sem elvalasztani, sem megkiilénbéztetni. Ugy tiinik fel, mint
egyazon dolognak két vége. A vagy annyira kozel &l a
cselekedethez, hogy hozza lehet kapcsolni. Sziiletd tett.
A cselekvd erdnek tetté valt mozgodsitasa. A gyermek va-
gyodik a fan cslingd gyiméles utan, — kinyujtja a kezét
és az almat leszakitja.

A masodik eset az, amikor a vagy teljesiilésének utja-
ban komoly akadaly van. Ebben az esetben a vagy atala-
kuldson megy at. Megjelenik mint megvalésulasra torekvo
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cselekedet, szembeszdll az akadallyal és igyekszik azt le-
gyozni. Ha ez sikerill, a vagy teljesedik, tetté valik, mint
az eldbbi esetben, és nincs tobbé vagy; ha nem sikeril,
akkor a vagy tovabb él, és a cselekvésre 0Osztonzé kisér-
tések tovabb tartanak. Az elobbi esetet erre alkalmazva: a
gyermek nem éri el az almat; el3szor talan haragra lobban;
azutdn lendiiletet vesz, ugrik egyet és esetleg elkapja; ha
igy sem sikeril elérnie, még néhany ugrasi kisérletet tesz,
majd abbanhagvja, de az alma utdn valdé vagy tovabb él
benne.

Vegyiik azt a harmadik esetet, amikor a vagy meg-
megvalosuladsa erés korlatok koézé szorul. Nem valik éppen
lehetetlenné, de vallasi, erkélcsi, allami térvény vagy ren-
delet, vagy legalabbis udvariassagi tekintet all megvalo-
sulasa utjaban. A gondolkodé ember kénnyen rdjon arra,
hogy a tettrevéldsnak ez a megakaddlyozdsa nem marad-
hat lelki kévetkezmény nélkil. A nyugtalan viselkedés,
apré cselekedetek és mas tiinetek elaruljak, hogy a vagy
nem tint el, ereje sem cs6kkent, tovabb tér a megvalésu-
las felé, és az egyén nem adja fel a reményt, hogy ez be-
kovetkezhet. Ime egy példa: Készen allok az otthonrdl vald
tdvozasra, hogy valamilyen fontos ligyet elintézzek; varat-
lanul latogatém érkezik; fogadnom kell 6t; leiil és tarsa-
logni kezd; kétségtelen, hogy kivanom tavozdasdt; annyira
kivanom, hogy idonként az ordra is surran tekintetem; a
befejezés felé iranyitom a tarsalgast; az egész viselkedé-
sem arra vall, hogy bizom tavozasaban.

Lehetséges még egy utolsd, negyedik eset is. A vagy
teljestilése lehetetlen, mert elhéarithatatlan akadaly all az
utjadban. Az élet tele van ilyen esetekkel. A gyermek sze-
retne valamit, de nem kapja meg. A munkanélkiili munkat
kivdn. A szegény jobb megélhetés utdn vagyoddik. A beteg
egészséges szeretne lenni. Azt szeretnénk, hogy egy ked-
ves halottunk éljen. Ezekben az esetekben a kivansag el-
kilénidl a cselekedettol: a vagy él, de a cselekedet nem
kovetkezhet be. Az egyén viselkedésén a tehetetlenségbe
vagy a lehetetlenbe valé kinos beletérédés nyomai latsza-
nak. Vagy a lélek tartalma szerint esetleg mas magasztos
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tinetek: bizalom a hit, az imadsag erejében, az isteni josag-
ban. A figyeld mitsem lat abbol, ami a lélek mélyén végbe-
megy.

A vagy minden esetében lehetséges és a két utobbi-
ban igen fontos szerepet jatszik annak képzeleti megvalo-
sulasa. A kellemetlen idében jott latogatot tudta nélkil
minden pillanatban tdvozni latjuk. A munkanélkili képze-
letében szerszamot forgat a kezében. A beteg gyogyultnak
érzi magat. A kedves halott itt jar koztiink. Szoval, a vagy
tettrevalasat képzeleti tettel helyettesitjik. Ha jol ma-
gunkba néziink, észrevessziik, hogy ez nem kozonséges el-
képzelés. Elképzelhetek valamit anélkiill, hogy észbelileg
er6lkédném a dolog végrehajtasan. El tudok képzelni egy
csapast, egy szerencsétlenséget, st egy szeretett hozzam-
tartozom halalat is, de semmi legcsekélyebb arnyalatdban
nem jelentkezik bennem az elképzelés megvaldsulasdnak
akardasa. A vagyban azonban mindig benne rejlik az aka-
ras gondolata. Amennyire csak télem telik, erélk6dom,
Lhogy a vagy megvalosuljon. Eszbelileg végrehajtom a tettet.
A lélekben mennyi jelenet jatszodik le, mely a valdsagban
nem valosul meg. Az ilyen lejatszodas, fokép, ha o6romiin-
ket is leljik benne, mar beleegyezés. Ezek a lélekbeli meg-
valositasok helyettesitik a ténylegeseket. Az elobbiek nem
sovany vazai az utobbiaknak. A cselekvés minden egy-
mast kévetd mozzanata megvan bennik. Vannak egyének,
ekik bonyolult eseményeket, gyonyorkddtetd utazasokat,
nagyszerd palyafutdsokat, boldog, szép életeket valosita-
nak meg észbelileg. Ezen a médon mindent megadnak ma-
guknak, mit a valé élet megtagad t6liik. Eszbelileg elkove-
‘ett bindk is vannak. Mély lélekbelatas van abban a val-
lasi megallapitasban, hogy éppen ugy vétkezhetiink gon-
dolatban, mint cselekedetben. Nem artatlan az, aki kivanja
embertarsa szerencsétlenségét vagy haldlat. Ott lebeg a7z
a gondolat, hogy ha hatalmunkban allna, a vagyat meg-
valdsitanodk.

A vagyban benne van az erdfeszités is, mint a szandé-
kos cselekedetben. A vagyddé rendelkezik magaban, lelki
parancsot ad a cselekvésre. Azon éri magat, hogy paran-
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csait pontosan meg is fogalmazza, mintha megvalositasra
szanna. Az alkalmatlan latogaténak hanyszor mondja: Kelj
fel! Eredj mar! A tiirelmetlen varakozas pillanatdban ki ne
sz0lt volna igy magdban: Indulj! Gyere mAr! Siess! A dréga
halotthoz igy szélunk: Téamadj fel!

2. Az 0sztonok.

Az 06szténék minden egyes ember lelkében é16, egy-
mastol jol megkiiléonboztetett, nagy, erdteljes vagyak, me-
lyek 6ket bizonyos célok felé hajtjdk. Klasszikussa valt az
Oszténoknek ez a harmas felosztasa: a) egyéni, b) tarsas és
c) személytelen vagy eszmei Osztonék. Vagyodhatunk
ugyanis a magunk java, embertdrsaink java és eszmei jel-
legli javak utdn.

a) Egyéni 3sz2ténok.

a) Az elsé az Onfenntartas Gsztone, életiink szeretete.
Figyeljik meg akar az egyes embert, akar az emberiséget
a maga egészében és latni fogjuk, hogy cselekedeteink igen
nagy része arra irdnyul, hogy modokat eszeljink ki a haldl
elkeriilésére. Eme modok koéziil a legfébb a taplalék meg-
szerzése. Az els6 nemzedékeknek ez volt a legfébb torek-
vésiik. Az elért mindeniranyt roppant haladas ellenére ez
ma is nemcsak elsérendii, de uralkod6 cél. Igen sok élet-
hivatds egyetlen célja a taplalék Osszegyiijtése és forga-
lombahozatala. Hatalmas sz6 ez: a megélhetést biztositani.

B) A jolétre valo térekvés éppen ilyen altaldnos. Van
olyan felfogas is, mely azt vallja, hogy ez az emberiség
allando févagva. A jolét az egyetlen cél, és minden mast
csak a velejaré elénydsebb helyzetért kivanunk. Ellenéllha-
tatlan erdé hajt a jolét felé. Az emberiség a sok sikertelen
tapasztalat ellenére sem hagy fel a jolétben valo hitével
és elérésének reményével. A joléten valami magasabb alla-
potot értiink. Anyagi kényelmet, szenvedésektdl vald men-
tességet, sok lelki 6rémet, vagy legalabbis azt, hogy a
szenvedéseink Osszege ne érje el az drémeink Osszegét.
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Y) A hatalomra valo vagy. Az ember uralkodni torek-
szik a tobbi embereken is, meg a viladgon is. Minden egyén,
még a legaldzatosabb is igyekszik a maga korében a leg-
elényOsebb helyzetet elfoglalni. Az egész haladas hata-
lomra valé torekvés. Erkolcsi haladas is van, de ez szomo-
raan lassu, — hol van ez az anyagi haladas itemétdl!
A talalmanyok, mindmegannyi gyézelem az anyagi vilag.
a tér és az id6 felett, eldmozditjdk a hatalom névekedését,
de az altalanos, fOkép az erkdlcsi jolétre vald hatasuk két-
séges. Az emberiség haladasa nyilvanvald toérekvés a vilag
felett vald uralomra. Igy van ez az emberiség egészében, —
de nem nylizségnek-e koriléttink olyan egyének, akiknek
a létalapja ez a torekvés? Ha az emberiséget egyetlen nagy
lénynek tekintjiik — mondja Comie Agoston —, fésajat-
saga a hatalmi étvagy.

Ebbol az Osztonbdl ered az 6nzés, erdsebb fokon a
hiusag O6sztone sokféle leszarmazottjaval, mint a dicséség,
a siker vadgya, a becsvagy és a tekintélyvagy. Hatalmas
erejii Osztdén, habar nem olyan eredeti keletd, mint a tob-
biek. A gyermek koran érzi a maga értékét, de egyuttal
a fogyatkozésait is a felndttel szemben. Az érvényesilés
vagya és a kisebbrendlség kérdése harcol benne. Az elsd
altaldban erésebb, s ennek kévetkeztében a gyermek on-
érzete tulteng, és kihivd, szembeforduld és kdvetelddzé lesz.

3) A gbg erészakos torekvés hinni a magunk paratlan
értékében, a kozdsségben valé jelentéséglinkben, a vilag-
ban valé fontossagunkban.

€) A tulajdon oOsztdne, a pénz szeretete, a gazdagsag
vagya, a vagyon utan valo 6rokos tortetés. A vagvon utan
vald vagy valtoztatja jellegét ama cél szerint, melyre iré-
nyul. Az egyik a pénz révén jol akar élni, a masik orémét
leli benne, a harmadik hatalmat akar vele szerezni az em-
berek felett, a negyedik jot akar tenni vele stb. A vagv
ennek megfeleléen valtoztatja természetét és egy vagy
tobb méas vagyra vezet.

t) A munka védgya is 6si 0szton. Alapja a létfenntartas-
nak, a vad allapotbdl valé kiemelkedésnek, a haladasnak,
a jolétnek, a hatalomra valé emelkedésnek és a vagyon-
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szerzésnek, széval az Osszes eredeti egyéni 6sztondk érve-
nyesiilésének. A munka vigya magasabb fokan koteles-
séggé lesz.

m) Az embernek, f6kép a mai kor emberének, kiiléné-
sen pedig az ifjusagnak van egy sajatsagos, eddig kevéssé
elismert oszténe: az izgalom, a nyugtalansag Osztone. Az
ember keresi az izgalmat, a lelki és idegi fesziiltségben
valo élést. A szesz, a dohdny, a kavé, a tea, a szinhaz, a
zene, a mozi, a sport, a jatékok stb. az életnek ezek a nem
feltétleniil szikséges kisérdi, részben ezt a vagyat elégitik
ki. Az emberek — mondja Pascal — nem tudnak nyugodtan
otthon ilni. Titkos 6sztdén hajtja 6ket arra, hogy keressék
az otthonon kiviili szérakozasokat... Es van egy masik, az
Osi természetik nagysdgdbdl visszamaradt Osztonik is, a
nyugalom utdn valé vagyuk. Ebb6l a két ellentétes vagy-
b6l kilonds visszdssag keletkezik lelkiikben: izgalom utjan
keresnek kielégiilést, és ha ez nem jon meg, azt hiszik, hogy
a nyugalomban taldljdk meg. A két Oszton ko6zott valo hul-
lamzasban zajlik le az élet.

b) Tdrsas 6sztondok.

A tarsas 0sztonék ama korilmény kihatasai, hogy a
természettdl gyonge ember Osszetartozénak érzi magat em-
bertarsaval és csoportosuldas révén a koOzosség védelme
alatt keres menedéket. Megkilonboztetiink olyan tarsas
Osztonoket, melyekben a lényeg a kozosségben és olyano-
kat, melyekben az egyénben van.

a) Az els6k kozétt legfontosabb a csoportosulas 6sz-
tone. Régi megallapitds, hogy az ember tarsas lény. Cso-
portokat alkot, a csoportok 4llhatatosan torekszenek meg-
maradni csoporti életiikben és ezt az életet tovabb fejlesz-
teni. Ez az 0szton mindenitt megnyilvanul, akar allamrol,
nemzetrdl, térzsrol, egyhazrél vagy mas sziikebbkori tes-
tiletrdl van sz6. Egy nép, vagy ennek keretén beliil bar-
milyen egyeslilés épigy akar élni és haladni, mint az egyén.
A csoportban, példaul az allamban megtaldljuk az Osszes
egyéni oszténdket, a toérekvést a hatalomra, a jolétre, a
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pompdra, minden nép igyekszik fels6bbségét a masikra ki-
terjeszteni, minden nép 6nzé, hia, vagyodik a dicsdségre
stb. Minden nép, minden nemzet és mas embercsoport ugy
viselkedik, mint egy egyedi 1ény.

A csoport élete harom feltételen nyugszik. Ezeket a
feltételeket a csoportoszténhéz viszonyitva masodrendi
Osztondknek lehetne nevezni. 1. Az egylttmiikddés, vagyis
minden egyén kozremiikédésének feltétele. Ez azt jelenti,
hogy nem allhat fenn embercsoport valamennyi tagjanak
a k6zos munkdban vald részvétele nélkil. A kozremikodés
lehet egyszerd, vagyis minden egyén egyazon feladatot
végzi, mint példdul az evez6sdk a csonakban, vagy bonyo-
lédott, vagyis munkafelosztdssal jaro, mint a hajésnép szer-
vezete: parancsnok, kormanyos, gépész, figyeld stb. 2. Az
utdnzas feltétele, vagyis ugyanazon gondolkodasi és cse-
lekvési moéd megkovetelése. Ez a csoportban bizonyos
hasonlosagot s ennek kovetkeztében allando kozos szelle-
met tart fonn. 3. Az egyiittérzés, vagyis a készség arra, hogy
a csoport tagjai osztozzanak egymds Orémében és bana-
taban. Ez az alapja a kolcsonos aldozatkészségnek (Méli-
nand). ;

B) Ama 6sztondk kozott, melyeknek lényege az egyén-
ben van, a legfontosabbak: az erkolcsi, a nemi 6sztén és a
szeretet Osztone.

Az erkoélcsi 6szton viselkedésiinknek egy magasabb
rend, nem pedig kényiink-kedviink szerint valdé iranyitasa.
Az erkOlcs harom alaperényen: az okossdgon, az igazsa-
gossagon és a joindulaton alapszik. Ez a harom alapvetd
erény oly sok ponton érintkezik és keresztezi egymast, hogy
igen nehéz mindegyiket a maga lényege szerint megkiilon-
boztetni. Mégis torekedni kell erre.

Az okossdg sajat érdekiinknek joézan tekintetbevétele.
Ez az elsdé és legeredményesebb diadal a benniink lakozo
. erkodlcsi gyongeségek felett. Kovetelményei a masokkal
szemben valé magatartasunkra vonatkoznak. Hogy sokat
nyerjink az élettél, okosan kell viselkedniink embertar-
sainkkal szemben, mert azok hasznunkra vagy karunkra
lehetnek. Inditéoka tehat a személyes érdek. Az okossag
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erényébél sarjadzik a batorsag, az allhatatossag és a lelki-
ismeretesség. Ezek atvezetnek a masodik erényre, a becsii-
letességre.

A becstiletesség az egyes védelme mindenkivel szem-
ben. Erényes torekvés arra, hogy mindenkinek adjuk meg
azt, ami 6t megilleti. Lényege a kolcsonos joakarat min-
denki irdnt és a tartézkodas mindent6l, ami valakinek ké&-
rara lehet. Kiegésziti az okossagot, mert nem tiri, hogy az
csak magdaval tor6dd Onzéssé alacsonyodjék. A becsiiletes-
ség helyes magatartas a koz6sségben, melyet mindenki egy-
formdn magéra vallal minden egyén javara. A becsiiletes-
ség elemi koévetelmény mindazon kapcsolatokban, melye-
ket a miivelddés ember és ember kozott 1étrehoz. Elenged-
hetetlen feltétele a szellemi életnek is, mert a tisztesség-
telen gondolkoddasméd nem fér 6ssze a miveltséggel. A be-
cstiletesség nem tir fokozatokat: vagy megvan, vagy
nincs meg.

A joindulat tobb mint az okossag és a becsiiletesség.
A lényege jot tenni; tehat adni a nélkil, hogy viszonzas*
varnank. Az erkolesi kotelezettség eme fajanak fokozatai:
josag, szanalom, részvét, jotékonysdg, odaadds és Onfel-
aldozas.

A nemi 0sztdn a masik nemhez vald vonzdédis a faj
fenntartasa érdekében. Az ifjukor legsajatosabb szakdaban,
a gyermekkortol a felnéttkorba valo atlépés idején, a ser-
diillékorban jelentkezik. A hatdsa kiterjed a testre és a
lélekre. Jellegzetes testi tiinetei a testsuly gyarapodase,
a sziv erés novekedése és a hang mélyilése, lelki tiinetei
pedig a megvaéltozott helyzetbdl eredé bizonytalansag ér-
zése, az életerdk kiprébalasara iranyuld 6sztonzés, a visel-
kedésben mutatkozo zavar, az érzelmi élet erételjes el6-
térbenyomuldsa, Onérzetesség, hajlam a dacossdgra, ma-
kacssagra, ingerlékenységre, szenvedélyekre, dbrandozasra,
fecsegésre, a tetszeni vagyas, a szép kedvelése és a fé-
lénkség.

Mindezeket az Osztonoket a szeretet Osztdone fogja
Ossze. Erés vagya az embernek, hogy mas egyént szeres-
sen és magat szerettesse. Mit jelent szeretni? Jelenti els¢-
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sorban a szeretett egyén kozelsége feiett érzett orémet.
Oriiliink, hogy latjuk, hogy hallunk roéla stb. Jelenti aztan
ennek ellenkez6jét, a tadvolléte felett érzett fajdalmat. Nincs
szeretet, ha ko6zémbosek vagyunk az egyén bucstzdsakor
vagy tadvolléte idején. A szeretetnek ez a természete nyil-
vanvaldé a kicsiny gyermek viselkedésében. Ha az édes-
anyja kozeledik hozz4, raemeli szemét, nevet, nyujtja a
kezét, ott ragadja meg Ot, ahol éri, és huzza magdhoz.
Ugyanezt teszi az édesanya is. Az idegenkedés ellenkezd
hatast valt ki, sirdst, a szem elforditasat, behunyasat, el-
buvast, szoval a tavoltartas jeleit. Jelenti tovabba a szere-
tett egyén joléte felett érzett Oromet és balsorsa felett
érzett fajdalmat és végre a harom erkdlcsi alaperénynek,
az okossagnak, a becsiletességnek és a joindulatnak &
javara val6o legmesszebbmend, fonntartas nélkiili értelme-
zését. Altaldban a szeretet a sziv melegének termékenyitd
kisugarzasa.

Ezek kozé keverednek az 6nzd 0sztonok, melyek oket
modositjdk és természetiiktél megfosztjak.

¢) Az eszmei Bszténdk.

Az eszmei 6sztondk az igaz, a szép, a jo, a haza vagy
az Isten felé irényitanak benninket.

a) Az igazsagszeretet, az igazra val6 térekvés magasz-
tos Oszton. A gyermek mar igen koran elgondolkozik azon
es gyonge értelmével kutatgatja, hogy mik a létezé dol-
gok, miért vannak, honnan van a vihar, mi a vilag? Azon-
ban elég k6z6mbos azirant, hogy taldl-e, kap-e magyara-
zatot, és helyes-e az a magyarazat vagy nem? Tehat a valo
&8s a latszat, az igaz és a hamis megkiilénbdztetése nem
alaposzton az emberben. Az emberiség is, meg az egyén
is késlekedést, tartézkodast mutat az igazsag felé valo
torekvésben. Az igazsdg 0sztone az értelem legkésdbbi szer-
zeményei egyikének latszik. Csorbitatlan egészében szinte
csupan a tudomany koérébe van utalva (Mélinand).

B) A szép Osztone sincs hatarozottan kérvonalazva. Leg-
alabb is akkor kell nagy dvatossdagot tanusitanunk, amikor
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a szépnek az egyénben mutatkozé kedvelésérél van szo.
A legtobb ember kevés jelét adja az esztétikai hajlamnak.
Bizonyos pillanatokban mindenki kész az ilyen elragadta-
tast kifejezd felkialtasokra: de helyes, milyen kedves, jaj,
de szép! Azonban ezeknek a felkialtdsoknak nincs komoly
tartalmuk. Csupan illemb6l mondjuk. S6t akkor sem tud-
juk, hogy erkodlcsi, esztétikai vagy pusztan érzéki-e az érze-
lem. amikor valéban jelen van. Szépre valé komoly, erd-
teljes és folytonos torekvést az emberiség csak osztatlan
egészében mutat, egyénenkint nem. Az egyetemes emberi-
ségnél a szépnek nagyaranyd miivelése mutatkozik. A temp-
lomokban, a palotakban, a szobrokon, a képekben, a zené-
ben és az irodalomban egy eszményitett, megszépitett vilag
all szemben a valdsaggal. Halhatatlan vilag a mulé dolgok
vilagaval szemben. Az emberiségben hatalmas vagy él arra,
hogy megordkitse a mindenség felfedezett szépségeit.

Y) A jora valé torekvés minden egészséges szellemi
egyénben megvan. Egyértelmd a polgdriasodas utan valo
vaggyal. A felemelkedés Osztonének is lehetne nevezni.
Erés vagy él az emberben, hogy az allati allapottdl szere-
tetben, izlésben, gondolkodasban, fokép gyakorlati okos-
sdgban minél tavolabb jusson. Alig képzelheté el ember,
aki beleegyeznék abba, hogy allati életet éljen. Kiiléndsen
az erkolcsi felfogdsra értjik ezt. Nem tudjuk szemrehanyas
vagy megvetés nélkiil nézni a gonosz és hitvany cseleke-
deteket. A szindarab nézésekor meég a rosszak is lazadoz-
nak a gonoszsag ellen és kivanjak a biinhodését. Még a
mindennapi, még az alacsonyrendil cselekedeteinkben is
igyeksziink messze lenni az allati szinvonalt6él. Hasonlitsuk
Ossze a muvelt ember étkezését az egyszeri ember evésé-
vel és a vadember faldsaval.

8) A hazaszeretet a sziil6f6ld, az anyanyelv, a faj-
testvérek, a ko6zos mult és a koézos miiveltség szereteté-
nek oOsszesége. Szeretjik azt a foldet, melyen sziilettiink,
éliink, melyben &4seink pihennek, és majdan mi is por-
ladni fogunk. Szeretjilkk azt a nyelvet, melyet édesanyank-
t6l tanultunk, melyen lelkiink tartalmat legkdonnyebben és
legszebben ki tudjuk fejezni, melyen érintkeziink azok-

102



kal, akik sziviinkh6éz legkdzelebb 4llanak. Szeretjik azo-
kat, akik veliink egyazon ko&zosségben élnek, ugyanegy
multra tekintenek vissza, veliink kodz0s eszmékért lelke-
sednek és akikkel a k6éz6s munkaban valé részesedés 6ro-
mei fliiznek Ossze.

€) A legdsibb, a legaltalanosabb és a legmagasztosabb
emberi 6szton az Istenben vald hit sziilksége. Az ember a
természetnek, a természet célszerliségének és céliranyossa-
ganak megfigyelésébdl levont egyszeri kovetkeztetés utjan
eljut arra a meggy6zodésre, hogy 6 az egész természettel
egyltt egy felsé6bb gondolkod6 és akard lény mive. Ezt
a fels6bb lényt Istennek nevezi és hodol neki. Az ember-
nek az Istenhez valo hatarozott alakban megnyilvanulé vi-
szonyat valldsnak nevezziikk. Minden id6ben és minden
népnél volt és van megszamlalhatatlan vallasos jellegd cse-
lekedet. Kezdetben igen valtozatos szertartasok, aldozatok,
késdbb az imadkozas, végre belsé imadas eme cselekedetek
legfébbjei.

Ezek az Osztonok mozgatjdk, vezetik és emelik fel az
embert. Az egyénnél egy vagy tobb 0Oszténnek uralma a
tobbi felett meghatdrozza az egyén jellemét. Az egyiknél
a gazdagsag, a masikndl a hatalom, a harmadiknal az igaz-
sag vagy a hit viagya az uralkodé. Ertékes lény az, akiben
helyes rangfokozatban mindenik megvan, — az alsobb-
rendiek a felsébbrendlieknek alarendelve. Az alsébbren-
diiek mindenkiben megvannak, mert mindenkinek elsésor-
ban élnie kell. Az élet igazi értékei a legnemesebb, a leg-
finomabb és a legmagasabb 0sztondk. A nevelés ezekért
dolgozik.

3. Az érzelmek.

A vagynak két sorsa lehet: a) cselekedetté valik,
b) nem valhat cselekedetté.

a) Hogy a vagy cselekedetté valjék, ahhoz elég az,
hogy ne legyen akaddly az utjadban, vagy ha van, ez szin-
jék meg. Erre a cselekedet bekovetkezik, és nyomaban jon
az Orom, az orvendezés vagy lelkendezés.
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Az 6rom tehat egy cselekedethez kapcsolodé kellemes
érzés. Lehet nemleges, negativ, vagy tényleges, pozitiv.
Negativ akkor, ha valamely hiany o6hajtott megsziinéséhez
kapcsolédik. Ilyen példdul az egészség helyreélldsa felett
érzett 6rom, a pihenés élvezete a fdradsdg utan, az éhség
jolesé csillapitdsa. Pozitiv, ha nincs sz6 hiany megsziinésé-
ré6l, hanem valami kellemes tébblethez jutottunk. Ilyen a
tudas, a mlvészetek élvezete, a siker, a jo bizonyitvany
okozta 6rém, az a kellemes érzés, mely elt6lt akkor, amikor
valami finom gyimoélcsdt fogyasztottunk el, bar nem vol-
tunk éhesek.

Az orom foka azzal az erdtébblettel aranyos, mely a
cselekedet véghezvitele utan fénnmarad. Ha nincs er6tdbb-
let, nincs 6rém sem, vagy csak nagyon csekély 6réom van.
A nagy erémegtakaritds nagy orémmel jar.

Az 6rom lényeges hatdsa a cselekvés tovabbfolytata-
sara vald inger. Az Oromet ugyanis Osztonszerlen igyek-
sziink megtartani és fokozni. A gyermek a kedvvel hallga-
tott torténet elhangzasa utan azt mondja: még.

Az 6rom élettani hatasai: 3 vérkeringés elevensége az
egész szervezetben, de kiillonésen a fejben, a szemek ki-
gyulladasa, pirossag, lélekzési inger, ami az egész testi és
lelki szervezetnek hasznara van, tovdbba mozgasi kedv és
a mozdulatok terjedelmessége.

b) Ha az akaddaly fennall, akkor a vagy nem szlinik
meg, sét esetleg erdsodik. Az is lehet, hogy csak lappangd
allapotban marad fenn és varja a megvalosulas pillanatat.
Ebben az esetben olyan szerepet jdtszik, mint egy Ossze-
szoritott rugd: feszit, stri jelét adja rejtett létezésének és
k{ilonds hatasokat valt ki. Lappangdsa annyira rejtett is
lehet, hogy a figyeld, s6t esetleg maga az alany sem veszi
észre létezését és a jelentkezd hatdsokat nem tudja okaikra
visszavezetni. A teljesedésében megakasztott vdgy a kévet-
kez6 kellemetlen érzéseket valtja ki:

@) A bosszusag. Bosszusdg akkor keletkezik, ha va-
gyunk teljesedését valamely tényleges vagy latszélagos
akarat akadalyozza meg. Erdatalakulas térténik. A vagy
kielégitésére szolgals és az akaddly altal megallitott egész
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mozgositotl eré a bosszusag képében jelenik meg. Lehetet-
len fel nem ismerni az egyiket a masikban.

f) Az aggodalom. Az aggodalom a vagy ieljesedésénck
olynemii akaddlyoztatdsa révén keletkezik, mely ellen sem-
mit sem tudunk tenni. Nincs mit tenniink, mert az akadaly
elhdritasa feliilmulja erénket. Remény sincs a veszedelem
elkeriilésére. Az anya kivanja gyermeke gyogyulasat, de
ez nem kovetkezik be. Tehetetlenil all a beteg 4gya mel-
lett.

¥) A szomorusag. A szomorusag a legkérlelhetetleneb-
bil elnyomott vagy eredménye. Az egyén nem csupidn a
cselekvésben, de magdban a vagyban, annak tovabbi életé-
ben, lélekbeli megvaldsitasdban is gatolva van. A szomoru
ember remélni sem tud. A remény is megszinik a lehetet-
lenség nyilvanvald gondolata révén. Az a szornyl érzés
nehezedik ra, hogy nincs 1j kezdet, minden megsziint, vég-
leg befejezédott.

8) A zavar. A vagy elnyomasabol gyakran az egyénre
és a kornyezetre nézve érthetetlen viselkedések tamadnak:
makacssag, indulatossdg, kedélybeli atalakulasok. Ha az
egyén gyenge szervezetl, az elnyomott vagyak beteges
allapotot is idézhetnek el6. Az az erds vagy, hogy hibat,
biint ne kovessink el, nyugtalansagra, félelemre, majd ré-
miildozésre vezet. A mélyen vallasos, de gyenge szerve-
zetli egyének attdl valo félelmiikben, hogy szentségtorést
kovetnek el, beteges rémiilddzésbe esnek.

£) A vagy atalakuldsa. Az elnyomott vdagy gyakran
mas, alig felismerhetd alakban tor felszinre. Az els6é vagyat
senki sem veszi észre, a létezését talan nem is sejti, csak
az atalakult vagy jelentkezik. Igy a becsvagy, az emberek
iranyitasdnak, a masok felett valé uralkodésnak vagya, ha
maskép nem érvényesiilhet, jotékonykodas alakjdban tér
felszinre. Ebben az esetben a jotékonysag lényege, a sziv-
josag, az emberszeretet alig érvénvyesiil, hanem a jotékony-
kodét az a lekiizdhetetlen vagy vezeti, hogy sok embert
hatalma alatt tartson. Van bardtsag, szeretet, emberiesség
fitogtatasa is, mely nem mads, mint ebbe az alakba 61tdzott
hatalmi végy. Az egyén azért édesgeti magdhoz az embe-

105



reket, hogy érezze, lassa és lattassa, hogy embertdrsainak
sorsa az 6 kezében van.

t) Az 4dlmodozds. A vagy elnyomadasanak vannak tavo-
labbi és messzebbre kihaté6 kdvetkezményei is. Az egyén
képzeletben latja, s6t gondolatban éli azt az életet, melyre
vagyodik, de amelyet nem valdsithat meg. Sok ember sza-
mdra a regény, a szinmi, a mivészetben bemutatott élet-
jelenetek vagy embertarsainak élete életszemléletté, élet-
médda valik, ha az elnyomott vdgyainak megfelel. Ha azon-
ban azoknak ellentmond, nem ragadja meg Oket.

Minden arra mutat, hogy a visszaszoritott vdgyak nem
tinnek el egészen, hanem valamilyen moédon szerepet jat-
szanak az egyén lelkében. Még akkor sem nyugszanak,
hanem tovabb élnek, fejléodnek és kapcsolatokba lépnek,
ha sikeriil a tudat ald siilyeszteni dket. A jellem nemcsak
Orokségiink, vérmérsékletiink, szervezetiink, gondolkoda-
sunk, felvett szokasaink és nevelési szerzeményink Osszes-
sége, hanem nagy, még pedig igen nagy mértékben vissza-
szoritott vagyaink érvénvyesiilése is. Ezek kozo6tt a vagyak
ko6zott vannak olyanok is, melyeket magunk sem ismeriink.
Nem ismerhettiik meg, mert koran elnyomtak a koriilmé-
nyek, a sziilék, a neveldk, a jozan meggondolas, a vallas,
az erkélcs parancsa, a szép vagy a jo érzése stb. Egyik-
masik belopddzott abrandjaink kozé, de a tobbi meg erre
is gyonge volt. Ha az emberek lelke mélyére nézhetnénk,
rengeteg ilyen szamizo6tt vagyra akadnank. Talan tébb
ilyen van ott, mint amennyi megmaradt a lélek szamon-
tarthato tényezdjének. S ott, a tudat sotét peremén, annyira
tudattalanokka lettek, hogy ha néha egy pillanatra el is arul-
jdk magukat, még abban a pillanatban eltinnek a legfigyel-
mesebb kutaté szem eldl is. A nevelének ezzel a ténnyel
is szamolnia kell.

4. Az indulatok.

Az indulat hirtelen kitéré, nagy erejd, jelentékeny ér-
telmi és szervezeti zavarokkal jaré érzelem, mely abban a
pillanatban jelentkezik, amikor az eldidézé ok fellép. Az
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érzelem sokaig, napokon at, esetleg még tovabb is tarthat.
Az indulat nem, ez gyors lefolyasu.

Az indulat mindig a lélek nyugalmi allapotanak, egyen-
sulydnak hirtelen megtorésébol jon létre. Megjelenik egy
tény, tamadas, talalkozas, bukés, gydsz vagy siker hire és
ez minket varatlanul ér. Mi egy bizonyos korilményhez
alkalmazkodtunk, ennek megfelelé testi és lelki allapotban
vagyunk s nem szamitunk semmi ellenkezdének a bekdvet-
kezésére. Valami mégis bekdvetkezik, s erre az egyensuly
megbillen. Mi természetesen erdlkédiink, hogy az uj hely-
zethez alkalmazkodjunk. Mindent megtesziink, hogy a bajt
elharitsuk. Ha az erdfeszités eredményre vezet, akkor az
indulat kitorését elkeriljiik, vagy legalabb a lefolyéasat
megakasztjuk. Ha pedig az er6feszités sikertelen marad,
akkor kitdor az indulat. Az indulat izgalméban az egész
lelki és testi szervezet részes.

A nevelbnek a kovetkezd fobb indulatokkal kell sza-
molnia: a harag, a félelem, a félénkség és a hazugsag.

a) A harag.

A harag olyan vagybol szarmazé indulat, melynek
valoban vagy latszolag ellentmondanak vagy ellentallnak.
A gyermek nyudl valami utdn. Eltessziik eléle, — kitér a
haragja. A gyermek nem engedelmeskedik, — a sziil6 ha-
1agra lobban. A kocsis megharagszik a makacskodé lora.
Haragra gerjediink, mert nem tudunk kinyitni egy dobozt.
Egy dolog szembe6tld ezekben az esetekben: az akaratunk-
nak ellentallé6 makacssag izgat.

A harag az oOnfenntartas Oszténének tamadd alakja.
Megtamadjuk azt, aki benniinket sért vagy nekiink kelle-
metlenkedik. Onzésiinkben van a gyokere. Ldzongunk ama
ember, dolog vagy esemény ellen, mely minket megaldz
vagy fenyeget.

A haragra valé hajlam mindenegyes emberben meg-
van. Bar kétségtelen, hogy egyesek eldbb és erSteljesebben
lobbannak haragra, mint masok. Ez a megdllapitas vérmér-
sékleti, szervezeti és pontosan nem tisztdzhaté idegi okokra
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vezethetd vissza. A fiatalokban az 4j és fejlédé folyama-
tok, mint a hiusag, az eré és gyodngeség valtakozdsa a
korilmények szerint, béséges tapldlékot nyujtanak a ha-
ragnak.

A harag forrasa, kiinduldsi pontja egy élénk wvagy,
mely a megvaldsulas felé halad. Mar kinyujtottuk a keziin-
ket egy tdrgy utdn, mar kértiink valamit, mar rendelkez-
tink, vagy mdr mozgasba jottink, hogy a vagyat kielégit-
sik, — s ebben a pillanatban eldall az akadaly, egy masik
akarat, ez rank erdszakolja magat és ellentall. Ez az aka-
daly rendszerint emberi akarat. Ha pedig mas durva aka-
rat all ellent, mi annak is emberi erdt tulajdonitunk: a 16
nem akarja huzni a kocsit, a kulcs nem akar a zdrban meg-
fordulni. Amikor a tényt szavakba foglaljuk, még abban
az esetben is az akar szdot hasznaljuk, ha nem emberrél
van sz0 (Mélinand). Az ellenélldas kovetkeztében a mozgo-
sitott er6 nem érvényesiilhet, tehat belsdleg hasznalodik
fel. A felszabadulads pedig gyorsité hatasu. A szivmilkodés,
a vérkeringés, a lélekzés, az emésztés, minden élénkul.
A harag kitorésének minden feliétele megvan. A vagy foly-
ton jelen van, de uj alakban, a harag alakjaban. A vagy
atalakult haragga.

Vannak esetek, amikor a harag nem ilyen szemmellat-
hatolag sziiletik a vagybol. Ilyen a hirtelen megtdmadtatas
esete. Ha figyelmesebben megvizsgaljuk, ebben az esetben
is kitlinik a vagy szerepe. A megtamadtatas azt a hirtelen
vagyat tamasztja benniink, hogy megvédjik magunkat,
hogy viszont artsunk, s ha ez nem sikeril, ha ellentdllasra,
a mienknél nagyobb erére akadunk, a vagy haragga lesz.
Igy vagyunk akkor is, ha a haragot alkalmatlan egyén
jelenléte valtja ki. Kivanjuk, hogy ne legyen jelen, hogy
tavozzék. S mivel ezt a vagyat el kell nyomnunk, haragga
valtozik.

A harag az alany természete szerint kétféle lehet: az
erdsek haragja és a gyengék haragja.

Az erb6sek haragjat igy jellemezhetndék: visszaesés a
polgariasuitsagban. Ezt a haragos allapotot az alacsony szin-
vonal jellemzi. Durva nyelv, amilyent az ember higgadt
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allapotban nem hasznal. Tulzott, esetlen és iziéstelen moz-
gékonysag. A verekedésig fokozodd taglejtések. Eltorzult
arc. A tudatban elemezhetetleniil zavaros, az 6nellenérzés
alol kisiklott allapot, mely annyira mehet, hogy az egyén
nem szamol a koévetkezményekkel. A haragban ez a harom
fokozat &llapithaté meg: 1. Roham, erés kitérés, a diihos-
ségtél vald elvakultsag, livoltozés, — tiszta allati formaja
a haragnak. 2. Tettetett tamadas, kiabalassal, sértegetéssel
az ellenfél megfélemlitésére, meghunyaszkodtatdsara vagy
megfutamitasara irdnyulo térekvés, tovabba durva 6rém
abban, hogy sikeriill érzelmeiben megsérteni, szenvedést
okozni, gyo6torni és kinozni azt, aki ellen a harag irdnyul
3. A bosszuallas, amikor a haragvo hidegvérrel, az értelem
minden leleményességét segitségil hivja, hogy alkalmas
pillanatban mérgezett nyilat ellenfelére kildje, — de koéz-
ben ura idegeinek, nem nyilatkozik és kitérésekkel nem
art jo hirének.

A gyengék haragjanak szembeszokd jele az ellentmon-
déds és az ellendlldas: a dac. Nincs erejiilk a bossziura és
ezért tagado érzelmeket nyilvanitanak, durcaskodnak, ma-
kacskodnak. ’

A dac hosszabb ideig, az alany hajlama vagy az ok
jelenttsége szerint oOrdkon, napokon, esetleg heteken &t
tarté6 haragos allapot az illeté belsé vagya ellenére. Kedve
volna elmenni, — de azért is marad. Szeretne jobbra menni
— s mégis balra megy. Kezet kellene nyujtania, de nem
birja megtenni. Az egyén az ellenkezés szellemének hatal-
maban van. Még akkor is ellenkezik, ha az 6 nézetét akar-
juk megerdsiteni. Sokszor éppen ezzel akar értesiteni arrol,
hogy neheztel.

A haragnak ez a kiilonds alakja elég koran és sdrin
jelentkezik a gyermekeknél. Oka az ellenkezd irdnyu vagy.
Elismerést, dicséretet, békot vart s nem kapta meg. Kelle-
metlen igazsagot mondtunk neki. Az irigység is szerepet
jatszhat benne. A féltékeny szemmel nézett vetélytars
f6lébe kerilt. A dacnak kettdés célja van: 1. a bosszudllas,
2. felkésziilés a védekezésre, a lefegyverzésre. A bosszu-
4llds abban nvilvanul, hogy meg akarja alazni azt, aki 6t
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megbantotta. Szavaival, tetteivel kimutatja, hogy az illeté
kozOmbos elotte, az érzelmei hidegen hagyjak, az itélete
nem fontos neki, ajdndékai alkalmatlanok, figyelmességei
terhére vannak. A dacban tehat tettetés, képmutatds van.
A dacoskodé azt a latszatot akarja kelteni, hogy oriil, hogy
szenvedést okozhat, és ezért nem viszonozza szeretetiinket.
A védekezés szandéka ebben a gondolatmenetben jut ki-
fejezésre: , Visszautasitottad azt, amit kértem? — Tudd
meg, hogy nem is kell. — Ha felajanlod, visszautasitom".
A dacos gyermek igy beszél magaban, s6t néha hangosan
is. Masszoval, tiltakozik az ellen, hogy dolga legyen ve-
link. Ne legyen t6bbé moédunkban fajdalmat okozni neki.
Nem segitettiink neki? — nem is akarja, hogy segitsiink.
Megdorgaltuk? — szidjatok, nem t6r6dém vele.

A harag kilénb6z6 moédokon fejezé6dhet be. Eldszdr
feloldoédhat. Az erés kitdrés utan nyugalom, majd megkény-
nyebbiilés &ll be. Maskor &atalakul haragtartassa, gytloletté.
A két elsé varakozo, a gyildlet pedig visszatérd természetd.
Ha az o6nuralom elég erdés az akarat elleni harcra és nem
engedi kitdérni, a harag eloszlik. Az is megtorténik, hogy
nem oszlik el, hanem varakoz6 haragtartasba megy at. Ez
kevésbbé kedvezd kimenetel ugyan, de mégis nyereség,
mert a kitorést sikeriilt elhalasztani. Késébb mar masok
lesznek a korilmények, kedvezébb szervezeti allapotban
leszilink, és a harag oka nem lesz oly ingerld.

A harag valtozatai: a méltatlankodas és az ellenszenv.

A méltatlankodas erkélcsi jellegi harag, melyet egy
elleniink irdnyuld, de &ltaldban véve is igazsdgtalan csele-
kedet valt ki. Nemes haragnak is szoktuk nevezni.

Az ellenszenv haragra valé hajlam egy bizonyos egyén
jelenlétében. Az egyén jelenléte az ellenszenvet érzét iz-
gatja.

b) A félelem.

A félelem az oOnfenntartasi 6szton védekezd alakja.
Lehet lehangoltsag, melyet valamely rossz bekovetkezésé-
nek varasa idéz eld, vagy lehet igyekezet arra, hogy kivon-
juk magunkat egy olyan varatlanul bekdvetkezett rossznak
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kovetkezményei aldl, melyhez nem alkalmazkodtunk idejé-
ben. A félelem tehat fékez, okossagot sugall, koriiltekin-
tésre késztet és ebben az értelemben az életbolcseség kez-
dete. A félelmet el6idézd korilmények kilonbozé termé-
szetliek és nem vezethetdk vissza egyazon gondolatra.

A leg0Osibb és legtermészetesebb oka a félelemnek a
halal fenyegetése. Egykor erre vezettek vissza minden félel-
met. Eletiink és testi épségiink minden fenyegetése félel-
met valt ki. Ez hiven visszatiikrézi az onfenntartasi 6szton
szerepét a félelemben.

Minden ismeretlen, bizonytalan, furcsa vagy egysze-
rden rendkiviili félelmet valt ki még akkor is, ha nem rejt
magaban életveszélyt. Az arnyak, a rémek, a kisértetek,
mint rendkiviili dolgok, mindig a félelmes szerepét jatszot-
tdk az ember életében. A nap-, a holdfogyatkozas, egy
ustdkOs megjelenése, egy meteorhullas gyakran feldulta az
emberiség nyugalmat, vagy legalabbis meghatottsagot val-
tott ki, aminek szintén a félelem az alapeleme. A gyermek
mindentd] fél, amit nem ismer. Az alarc felizgatja 6t, hidba
magyarazzuk neki, hogy mi az. A nyomorék latdsa megren-
diti 6t, mert szokatlan dolog. A csillagos: ég, a szabad ter-
mészet nagy csendje, az iskola a névendékek nagy témegé-
vel, ismeretlen neveldivel a lelke mélyéig megrenditi. Ez a
megrendiilés is félelmi jellegi.

Az éjszaka, a s6tétség mindenkire nézve sokdig, talan
egész életén at félelmetesen hat. A gyermek lelkében min-
den soOtétség visszahatdast valt ki. Nem éppen az ismeretlen
rémiti 6t, hanem a latas hidnya. Szenved, ha sotét szobaba
kell lépnie, még akkor is, ha szemeldttdra atkutatjdk, és
biztosan tudja, hogy semmi sem rejtézik benne, és minden
ugy van, mint nappal.

A fajdalom, legyen akar testi, akar lelki, s6t mar annak
véarasa is félelmet valt ki. A mutét, a foghtizds, a verés
varasa félelmet idéz el6. Ugyanigy bdrmilyen sorscsapas
sejtelme is.

Végre mindennemi meglepetés, még ha nem is sejtet
fajdalmat, s6t ha nem is kellemetlen, félelmi jellegi szo-
rongast valt ki. A gyermekek elrejtéznek, keresik egymast
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és kozben hirtelen eléugranak és rémiildéznek. A szinhaz-
ban a néz6 megretten a pisztolylovéstdl, bar latta az elo-
késziileteket és meg van gyd6zédve biztonsagarol. Feéliink
a vibartél, bar nem fenyeget a halal veszedelme. Még a
kellemes esemény bekdvetkezése is valt ki félelmet. Maga
a puszta vardas is aggodalmas. A gyermek remeg a dicséret
varasa koézben.

A félelem eldidézésében nagy szerepe van a képzelet-
nek. Ha a képzelet nem jatszik kozbe, nincs is nagy féle-
lem. Aki a baj képét jobban kiszinezi, az jobban fél. A so6-
teétség is azért félelmes a gyermek szemében, mert képze-
lete rémité alakokkal népesiti be. A képzelet — Pascal
szerint — a hamisitas mestere, amellyel szemben még a
legnagyobb bolcselének is nehéz védekeznie. Az értelem
és a valosagérzet fejlodésével a képzelet szerepe a félelem
eléidézésében veszit jelentOségébodl, és egyre jobban el6-
térbe nyomul a tapasztalat.

A félelem lényege tehat igyekezet a veszedelem eldl
valdé menekiilésre. Ha nincs akadadly a menekiilés udtjaban,
a lefolyds szabdlyszerd. A veszély jelentkezik: futunk, me-
nekiilink a nyugalomhoz. Ha a fél6 menekiilhet, nincs id6
az indulat kifejlédésére. Minél lehetetlenebbnek latszik a
menekiilés, annal erdteljesebb az indulat. A menekiilés
vagya oly természetes kiséréje a félelemnek, mint a ban-
tds, a tadmadas vagya a haragnak.

A félelem legjellegzetesebb testi tlinete a reszketés.
Reszketnek a labszarak, a kéz, az ujjak, és remeg az egész
test. Néha azonban a testi tliinetek csak a cselekedetek pon-
tossaganak megszlinésében nyilvanulnak. Tény az, hogy a
félelemben nincs biztos mozgas. Tovabbi tlinete a vérkerin-
gési zavarok. A vér elhagyja a bort és a végtagokat és a
koézpont felé nyomul. Ennek kdévetkezménye: a gyors sziv-
verés és a lihegd lélekzetvétel. A lelki allapot is zavaros
lesz. Az emlékezet elhomélyosul, a gondolkodds hatdrozat-
lan, és az itéldképesség tehetetlen. Az egyén a reflexeinek
van kiszolgaltatva.
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c) A félénkség.

A félénkség lélektanahoz mindnydjan tudnank adato-
kat szolgaltatni sajat gyermekkorunk szomoru tapasztalatai
alapjan. Ki ne vesztette volna el a biztossagat a félénkség
kovetkeztében?!

A félénk zavaros belsd allapotot érez, melybdl harom
elem utkozik ki. Az elsé a nagyfoku, kinos, szinte a szenve-
déssel hataros kényelmetlenség. Ez néha annyira elvisel-
hetetlenné valik, hogy kedvezétlen jellembeli moédosula-
sokra vezet. A masodik az értelmi zavar allapota. A félénk
nem lat tisztan, megfigyelései értelmetlenek, és eszméi ho-
malyosak. A sz0 teljes értelmében koéd boritja szellemét.
A legzavarosabb ostobasdgokat mondja és ahhoz ragasz-
kodik, amit el kellene hallgatnia. A harmadik az az egy-
szerd, de erds vagy, hogy ne legyen félénk. A félénk ismeri
gyongeségét, szenved miatta és igyekszik magan erdt venni,
— de hidba. Zavaros szellemében csak az az egy kérdés
all tisztdan, hogy miként menekilhetne kinos helyzetébdl.
Menekiilni és elrejtézni! .

A félénkséget két jellemvonas taplalja: 1. a hiusag,
2. az onbizalom hidnya. A félénk ritkan kozépszerd. A fé-
lénknek megértésre van sziiksége, de félreismerik 6t, a
megértést megtagadjak tole, s6t torekvésében megakada-
lyozzak. Ervényesiilést keres, de fél, hogy nem ér sikert
gyakorlatlansaga és a magdaban vald bizalom hidnya miatt.
Nyugodtabb tudna lenni, ha nem hevitené az a vagy, hogy
magahoz mélté sikert érjen el. Figyeli magat, ezzel meg-
szerzi szelleme és érzelmei finomsagat és erkolcsi biiszke-
ségét, de nem=bizik erejében. Gyongeségének érzése meg-
zavarja, eszét veszi, magdabdl kiforgatja: megkotozi a kezét
és labat és megbénitja a nyelvét. Visszaemlékszik néhanv

balsikerére, fellépésének csédjére, — s ez letdri énbizalmat.
Altalaban a hiusdg és az dénbizalom hidnyanak oOssze-
talalkozdsa okozza a félénkséget, — de azért ne altalano-

sitsunk. Nem mindenki hig, aki félénk. Vannak ideggyon-
geség kovetkeztében félénk gyermekek is. Az ilyen félénk-
ség az idegesek szomoru oroksége, — de a gyongéd, finom
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és érzelmes idegeseké. A sikertelenség néhany kellemetlen
tapasztalata, vagy a kényes természetikknek nem megfeleld
bdndsmod kizdkkentette Oket nyugalmukbol. Az ilyeneknél
hianyzik a feltiinési vagy.

Az el6bbi két indulatot emberek és dolgok egyarant
kivalthatjak. Haragudhatunk és félhetiink emberek miatt
is, meg dolgok miatt is. A félénkség azonban csak ember,
még pedig tobb ember jelenlétében jelentkezik. A félénk
az emberek jelenlétével nem tud szembenézni. Az emberi
kornyezet fosztja meg 6t természetes nyugalmatol. A félénk-
ség tarsas indulat.

Az sem elég, hogy az emberek csupan jelen legyenek.
Kell, hogy a félénk emberre iranyitsak figyelmiiket. Ez a
rairanyitott figyelem valtja ki a félénkséget. A legfélén-
kebb ember teljes nyugalommal bemegy egy gyllekezetbe,
nézdkkel teli szinhazba, ha nyugodt a feldl], hogy nem toréd-
nek vele. De mihelyt valaki rairanyitja figyelmét, mar ki-
zokken nyugalmabol, és megszallja az indulat. A félénkség
az iskoldban is akkor keriti hatalmaba az arra hajlamos
gyermeket, amikor a neveld vagy tarsainak figyelme ra-
terelédik.

A félénk egyén az ismer6s koérnyezetben elég jol mo-
zog. Az indulat ismeretlen vagy kevésbbé ismerds egyének
tdrsasagdban tor ki rajta. Belépés ismeretlen emberekkel
telt terembe, megérkezés uj kornyezetbe, igen kinos alkal-
mak a félénk egyénre nézve. Még a kevéssé félénk egyén
is elveszti a laba alol a talajt mas tarsadalmi allasi embe-
rek kornyezetében. A nemi kiillonbség is félénkséget keltd
ok. A fidk a ledanyok kozdtt, a lednyok pedig a fiuk kdzott
{élénkebbek.

A természetté valt félénkség sulyos lelki bajok elo-
idézoje lehet. El6sz6r zdrkozottsagra, majd a magany kere-
sésére vezethet. A félénk mindig ujabb tarsasdgot keres,
mig végre valamennyit kerili. Majd folytatolag: minél
inkdbb egyediil él, anndl félénkebb lesz. Végsd kévetkezé-
seiben dacossa lesz. A félénk dacol masokkal és dacol 6r
magaval. A masik veszedelmes jaruléka a tettetés, a kép-
mutatds kifejlodése. A félénk szégyenli indulatat és rejte-
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geti. Raszokik arra, hogy nem viseli igazi arculatat, hanem
gunyos, kihivé és szemtelen modort 61t fel. Tényleg ilyen-
nek tartjuk 6t, pedig ez csak dalarc, és a valdsag az, hogy
félénk.

d) A hazugsdg.

A hazugsag az igazsaggal valo szembehelyezkedés in-
dulata. A hazugsag szdrmazhat félelembdl, hoskodésbél, on-
zésbdl, képzel6désbdl, beteges hajlambol és tarsas érvénye-
stilési torekvésbol.

Az emberektél valé félelem a hazugsagban nagy sze-
repet jatszik. A tiltott dolgoknak fokép a fiatalsagra rend-
kivili vonzoerejik van. S a biintetéstdl valo félelem véde-
kezésre, gyakran hamis védekezésre készteti. Ha a félelem-
nek enged, megfosztja Onmagat személyiségétdl, mert nem
mer az lenni, ami. Dante helyesen rajzolja a hazugokat arc
nélkili embereknek.

A hioskodésbdl szarmazé hazugsagok nem rosszindula-
tiak. A hoskéddé nem akar félrevezetni, még csak &altatni
sem. Szoérakoztatni, nevettetni akar s tudatidban van annak,
hogy dgy sem hissziik el azt, amit mond. Légféljebb valami
bajbol akar kimenekiilni.

Az iskolai hazugsdgok legnagyobb része 6nzé hazug-
sag. Korunk kényeztetd szelleme fokozza az ifjusagnak azt
a vagyat, hogy szabaduljon mindentél, ami terhes és kelle-
metlen. Az ifjisagon tulsdgosan erdt vett az élet meg-
konnyitésére irdnyulé vagy. Ezzel magyardzhato a sugas-
nak, a dolgozatcsempészésnek és a kész forditdsok haszna-
latdnak nagyon elterjedt hazugsaga is.

Az eleven képzelberdbdl szdrmazo hazugsagoknak oka
az, hogy a gyermek konnyen Osszekeveri a valdsagot a
képzelet és az almodozdsok anyagdval. Addig foglalkozik
az utobbival, mig valdsdgnak veszi. A gyermek beszéde
hangos gondolkodas, képzetk6re anyaganak kozlése. Hozza-
jarul ehhez az ellendérzé képzetek csekély volta, erés be-
folydsolhatosag és a mesélésre valé nagy hajlam.

A képzeleti hazugsadg beteges hazudozassd fajul, ha
idejében és a kell6 mdédon nem kiizdiink ellene. A hazu-
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doz6 mar nem is tud kilonbséget tenni a kiilsé és a belsd
vildg anyaga kozott, s6t végre mar maga sem tudja, hogy
mikor mond igazat és mikor hazudik. Nemcsak madsokat
vezet félre, hanem magat is amitja.

A tarsas érvényesiilési torekvésekbdl szarmazoé hazug-
sagok a tarsas érzés fejlédésének kovetkezménvyei. Az ifju
azt akarja, hogy tartsanak rola valamit, meg hogy kornye-
zetét elbliivolje, s ezért dicsekszik, kérkedik, fitogtatja ke-
pességeit, elrejt, hamisit, tagad olyasmit, ami mdsoknak az
6 lekicsinylésére vagy kigunyolasara adna alkalmat. A ser-
diilékor bealltaval fordul ez eld, amikor az ifjut elfogja a
nevetségestél valoé félelem és ez nagyon nyugtalanitja lel-
két. Ide tartoznak a nagyitasok, tulzdsok és ferditések is,
melyekkel az ifju rendszerint a maga gyengeségeirél akarja
elterelni a figyelmet.

5. A szenvedélyek.

A szenvedély hosszli ideig tart6 és nagyerejd, mond-
hatnok szokasunkka valt vagy. Ugy jon létre, hogy bizo-
nyos irdnyu vagyak gyakori fellépése folytan készség ta-
mad benniink azok &apolasara, és igy allandésulnak. Ez az
értelmezés vildgossa teszi azt, hogy minden vagyunk szen-
vedéllyé fokozodhat.

A szenvedély tulzott sajatsagainak kifejlédésében a
kovetkezd tényezdk mukodnek kozre:

Szerepe van mindenekelbtt az oOroklott hajlamnak.
A véagy mdér nagy erével élt az OsOkben, a sziilokben, a
nagyszilékben stb. De d6vatosnak kell lennilink. Az oroklés
nagyon rejtett befolyasolisag. Magat a tényt is nehéz meg-
allapitani, de még nehezebb kikutatni azt, hogy a hatédsa
meddig nyulik vissza. Egy bizonyos, hogy kozrejatszik.

A masodik fontos tényezé a kezdd hajlam ereje.
A szenvedély kezdetén rendszerint van egy felejthetetlen
pillanat, oly élénk 6rém, oly erés csoddlat, olyan elblvé-
lés, — vagy ellenkezdleg, olyan lehangoltsag, ellenszenv,
utalat, melynek hatdsa alél az egyén soha tobbé nem bir
szabadulni. A vagy létrején és novekszik, mert az a felejt-
hetetlen pillanatot maskor is szeretné 4télni.
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A harmadik tényez6 a szokas. A szenvedély nem szo-
kas, de van benne valami megszokasszeri. Az eldidézé ok
folyton hat. A jélét a gyakorlas révén, a kapzsisdg a pénz
gylijtése, gyakori nézése, a gyiildlet az egyén slrd l4tdsa
révén lesz szenvedéllyé.

A vagy erdsddését eldidézé utols6 ok az erdfeszités.
Minél tébb gondot okoz egy sziileté szenvedély kielégitése,
annal jobban izgat. A novekvd akadalyok, ha nem mutat-
koznak eleve lekiizdhetetleneknek, még tovabb ingerelnek.
A néveked6é akadalyok fokozatos lekiizdése révén lesz az
ember egy nagy eszme, a hit, a tudomany, az dnfegyelme-
zés, az akaraterd sitb. hosévé.

A szenvedély lényeges eleme a rdégeszme. A szenve-
délyes megszallott. Ribot szerint a szenvedély ugyanaz az
érzelmi vilagban, mint a figyelem az értelem birodalméban,
vagyis az egyensuly megtorése a hajlandosagok kozétt az
egyik javdra, és ez magahoz ragad minden hatalmat, mely
a lélekben az érzelembdl, szeretetbdl vagy gyildletbdl van.
A gondolatokat és az érzelmeket nagy sietséggel az egyik
oldalra gytjti. Figyelmi tiinemény, de nincs meg benne
ennek minden sajatsdga. Az értelmi figyelem lehet szdndé-
kos is, vagyis szabadon irdnyulhat egymasutan kiilénbdzé
dolgokra vagy a dolgok kiilonbdzé elemeire és szempont-
jaira. Ennek kovetkezése a jo megismerés lehetGsége.
A szenvedély meghatarozott és korlatolt, nem mozoghat
egyik tdrgyrol a masikra, hanem végzetesen odakédtve idéz
egy targyon. Ez az odak6t6zéttség oly erds, hogy nem lehet
ellene tenni. A szenvedély teljesen lefoglalja a tudatot és
mds, fokép értelmi elemet nem enged ott megtelepedni.
A szenvedélyes megszallottként viteti magat targya altal.
Csak errél az egyrd6l akar tudni, errél az egyrél beszél,
csak ez foglalkoztatja, és csak azok szavainak szentel
figyelmet, akik arrdl nyilatkoznak. A nyelv eme kifejezé-
sei is mutatjak ezt: esztelen harag, vak diih, elvakult gyi-
16let stb. Ezt maga a szenvedélyes is megallapitja és tudja.

A szenvedélyhez rendszerint erés almodozas kapcsolo-
dik. Ez az almodozas a szeretet targyat szebbé, a gyildlet
targyat pedig csunyabba teszi. A szenvedélyes tehat szen-
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vedélye targyat masnak latja, mint mi. Es nem tudjuk meg-
érteni, hogy mi csodalni valot lat szeretete és mi kivetni
valdt gyuldlete targyaban. Pedig mintha neki volna igaza.
A szenvedélyes csak egy dolognak, szenvedélye targydnak
él. Ezt az egyet nézi, tehat jobban megnézi, jobban latja,
mint mi, a massal is elfoglaltak, a szorakozottak. O lat jol,
aki szeret, nem pedig mi, a k6zombosek. O jol megnézi,
tehat nem lehet elfogult, — mi vagyunk elfogultak, a lelki-
leg tdvolallok, a hidegek. A szenvedélyben van tisztanlatas,
nem a kozdényben. Az anya latja és csak 6 latja igazén
gyermeke kedvességét, szépségét és okossagit.

Nincs semmi hatalmasabb, de nincs semmi veszedel-
mesebb az emberben, mint a szenvedély. Ertéke a neki
adott iranytol figg.

Nincs hatalmasabb, mert minden erét hianytalanul egy
pontra gyijt ossze. Ellenallhatatlan Osztonzést ad. Egy fel-
adat tokéletes megoldasanak csak két modja lehet: a meg-
gondolt és a szenvedélyes. A meggondolds, a modszeres
eljards utjan érjik el, hogy jol, helyesen cselekedjink.
A modszeres munka biztosan vezet a tokéletességre, — de
hosszu uton. A szenvedély nagy fesziiltség, mely a magas-
sagot egyetlen lendiilettel éri el. Nincs nagy tett — mondja
Pascal — szenvedély nélkil. Az ember csupan a szenve-
délyben mulhatja felil onmagat.

Veszedelmes a szenvedély almodozo jellege miatt. Az
élet sokat veszthet az abrandok kergetése altal. Az abran-
dozasban nincs akaratunk, nem vagyunk a magunk urai.
Szabadjara eresztett erd hanyt-vetett jatékai vagyunk, —
s ki tudja, hol kétink ki!

Mindebbdl kovetkezik, hogy a szenvedélyeket nem
lehet egyetemesen megitélni. Eppen olyan tévedés vala-
mennyit karhoztatni, mint valamennyit helyeselni. Vannak
szenvedélyek, melyek mindent felforgatnak, melyek ka-
tasztrofat idéznek el6, — masok ismét jotevd csodakat
muvelnek. Megkiilénboztetést kell tenni, kell valogatni.
S azt sem szabad felejteniink, hogy az ember mindennel
vissza tud élni.

A fiatalsag kiilondsen érzi magaban a szenvedélyek
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torrasat. Szerencsés az az ifju, aki hasznara tudja azokat
forditani. Nem ismer akadalyt az, akit a szenvedélyek he-
vitenek. Mindaz, amit a szenvedélyek oltanak az emberbe,
hatalmas rdgdja lehet az akaratnak és felbecsiilhetetlen
forrasa az erénynek. Az élénk és érzékeny természetil
gyermekek — mondja Fénelon — nagy eltévelyedésekre
hajlamosak: a szenvedély viszi Oket; de nagy segélyforra-
saik vannak és gyakran messzirgl jonnek vissza; a neve-
lés ezekben rejtett mag, mely né és gylimolcsoket érlel.

6. Az értelem és az érzelmek kapcsolata.

Az érzelem igen elemi lelki jelenség. Az emberrel vele
szilletik. A gyermeknek mar vannak érzelmi megnyilvanu-
lasai, miel6tt egy targyat tapintani, megfigyelni vagy két
képet tarsitani tudna. Anyja Olelése megnyugtatd érzést
valt ki bel6le, viszont az id6hdz kotott taplalkozas késése,
az éhség, a szomjusag, a hideg, a meleg, a banté érintés, a
szokatlan zaj, kellemetlen érzelmi megnyilvanulasokra kész-
teti. Hamar jelentkeznek az egyszeriibb érzelmi megnyilva-
nulasok is, mint a harag, a félelem, az irigység, a rokon-
és az ellenszenv.

Ezek az altalaban élettani korilményekhez ko6tott érzel-
mek alacsonyabb értelmi kérben mozognak és rendszerint
forditott viszonyban vannak értelmiink fejlédésével. Szinte
ellentét all fonn koztik. Az egyén érzé élete megmarad az
elemi érzelmeknél, s legfeljebb ezek visszahatdasi foka erd-
sO0dik, ha értelmi élete nem fejlédik. A gyengeelméjiek is
érzik ezeket az érzelmeket, taldn még erdsebben is, mint
mas ember. A torténelmi fejlédés is azt mutatja, hogy az
ember értelmi elohaladdsa ko6zben allanddan toérekedett
magat elemi Osztoneinek terhétdl a lehetd legjobban men-
tesiteni. Minden polgariasod6é nép arra neveli gyermekeit,
hogy alljon ellen ezeknek a testi sziikségleteknek és az
azok nyomdban jaré kellemetlen érzéseket kelld idében
csillapitsa le. Szorgalmazza, hogy fékezze és fegyelmezze
étvagyat és almat. Az ilyen egyéni sikereknek elsGsorban
a tarsas kozdsségre nézve vannak elényei. A kozds életre
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nézve elényosebb, ha a testi életnek eme koévetelményei
szabalyozva és korlatok koézé szoritva vannak. De az
egyénre nézve is hasznos. A gyomor jobban emészt, ha két
etkczés kozott kissé megpihenhetett. Szerveink kimélése és
condozdsa nyoman kellemes érzések tamadnak. Ama okok
kozott, melyek szerepet jatszanak abban, hogy az ember
iovabb él, mint a kérébe vont allatok, a legfontosabbak
egyikének latszik az életének fegyelmezése.

A tulzott egyéni érzelmek még akadalyai is az egyén
szellemi fejlédésének. Az életfenntartas kovetelodzé szik-
ségei korlatozzak a bels6 életet, mert az ilyen érzelmektol
lek616tt egyén talzottan a megélhetés kérdése szempontja-
bol nézi az életei és annak nagyon kedvezdé értelemben
kénytelen cselekedni. Idejét és képességeit gyomra szol-
galataba allitja. Nem eléggé fliggetlen és nem is lat tisztan.

A tuilzott életfenntartasi sziikség végre nagy anyagi
teher. A kevésbbé miivelt emberek jobban megélhetnének
keresetiikb6l, ha nem lelnék oly nagy Ordémiiket az evés
kényszeriiségében. A téplalkozasnak tulnagy fontossagot
tulajdonitanak. Sokat esznek és isznak. Hanyan roskadoz-
nak ama anyagi gondok alatt, melyeket a gyomor tulzoit
szolgalata zudit rajuk.

A bonyolultabb érzelmek, mint a tarsas, az eszmei 6sz-
tonok, a finomabb és nemesebb szenvedélyek az értelmi
fejlodés egy bizonyos magasabb fokan jonnek létre, és a
szellemi képességek miivelésével parhuzamosan halad a fej-
16désiik. A megismerd szellem nemcsak értelmi gyarapo-
dasra torekszik, hanem a vagyak és az érzelmek anyagdaul
szivbeli értékeket, kincseket is keres. A gondolkodas he-
lyességenek, a gondolati tartalmak viladgossdganak, érthe-
toségének és 4attekinthet6ségének 4atélését oromérzelem, a
sikertelen vagy ellentmondé értelmi tevékenységet pedig
fajdalomérzelem kiséri. A gondolkodas belsé beszélés, az
érzelmek pedig ennek a beszédnek visszhangjai.

A gondolat szé kiilénboz6 elemeket foglal magaban.
A leglényegesebb megkiilonboztetés az, hogy vannak a
szellemi kozpontunk felé mend és eme kozpontbol kijovo
gondolataink. Az elséket kivilrél kapjuk, vagyis magun-
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kon kivil allé tényezéktdl, a nevel6tdl, barmely veliink
beszél6tol, iroto), konyvekbol stb. jut el hozzank és az illeté
tekintélyének fedezete alatt bebocsatast kér. A kdzpontbdl
jové gondolatok benniink teremnek és mint szilotteink ke-
resik a vellink valé kozosséget. Akar kiils6, akar belsd
eredetdi a gondolat, kiildnb6zd mértékben lesz szellemiink
alkotéelemévé.

A gondolatoknak egy igen nagy része, nagy tdmege
csupéan atutazé vendég szellemiinkben. Idegen és nem taldl
1okoni fogadtatdsra. Szellemiink nem veszi 6ket munkaba.
Csupdn emlékezetiinknek van velik dolga, — ez atveszi s
aztdn tovabbadja 6ket. A legkiilonbozébb, a legellentéte-
sebb, a legellentmondobb gondolatok keriilnek igy egymas
mellé, — de nem lévén koézdsségiik, hamar szétvalnak.
Szellemi restségiinket haszndljak fel arra, hogy szelle-
miinkbe belopakodjanak. Ezeknek a gondolatoknak mi ma-
gunk urai vagyunk, rendelkeziink velik, sorakoztatjuk
Oket, értelmi gyakorlatokat is végeztethetink velik, — de
6k nem uraink nekiink, nincs hatalmuk felettiink. Erétlenek
velink szemben. Szinte csak tartalom nélkili szék, melyek
sehonnan sem tudnak életerdt kélcsénvenni.

A felszinen maradé, erdé nélkiili gondolatok sulytalan
rétege alatt van egy masik gondolatréteg, mely a muld
érzelmekt6l taplalva ideiglenesen erére kap. Amig az érze-
lem taplalja, €l és hatalma van felettiink, de amint az érze-
lem hajtéereje apad, a gondolat is erdtlenné valik. Példaul
egy ifju hanyagul kezdi meg az iskolai évet. Sziileinek és
neveldinek meggy6z6é szavai nem tudjdk 6t jobb belatasra
inditani s igy a szorgalmat nem tudjak kivaltani. Egyszerre
csak észreveszi, hogy egyik j6 baratja feltind szépen ha-
lad. Elfogja 6t a szégyen érzése és ez egy perc alatt meg-
teremti azt a helyesebb gondolkodast, melyet a neveldi
igyekezet nem tudott kivaltani. Kérdés azonban, hogy a
hirtelen fellangolasban lesz-e majd kitartas?

A gondolatoknak eme fajaitol — Payot I. gondolat-
menetét kovetem — lényegesen kiilénb6znek azok a gon-
dolatok, melyek a lelkiink mélyéig hatolnak, ott dsszegyi-
lekeznek és lénylink alapérzéseivel, jellemiinknek bensoé-
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séges és alland6é megnyilvanulasaival szoros kapcsolatokba
lépnek. Itt ezekbe az erdteljes szilard lelkiallapotokba gyé-
keret bocsatanak, onnan taplalékot szivnak és beldle Osz-
t6nzést nyernek. A gondolat és az érzelem kozott oly szo-
ros Osszefonodas jon létre, hogy nem is tudjuk tdébbé meg-
allapitani, vajjon a gondolat szivta-e magaba az érzelmet,
vagy pedig ez az utobbi ragadta-e magahoz amazt. A ter-
méketlen gondolat lendiletet nyer, ¢sztonzést kap és erdt
sziv magaba az érzelembél. Viszont, a hatdrozatlanul go-
molygé érzelem, ez az Osszefiiggés nélkili laza halmaz,
hatarozott jelleget és iranyt nyer, fegyelmezett és meg-
tObbsz6rozott ereji aramma valik és a gondolat altal ki-
jelolt iranyba tereli mindazt, ami vonzasi korébe keril. Az
érzelemmel parosult és szinte érzelemmé valt gondolat igy
lesz igazi belsé birtokunkkd. Amig csak gondolkodunk
a nelkiil, hogy éreznénk is, addig a gondolat nagyon élet-
telen. Az még nem igaz, amit csupan gondolunk, hanem
csak az, amit at is érziink. Az valik igazan vilagossa. Az
értelem elengedhetetleniil 14 van utalva az érzelem hat-
hatdés tdmogatdsara. A sziv teszi ékesszolova. A lelki élet
eme titkanak csodalatos megérzésére mutatnak ezek a régi
szép mondasok: cor intelligens (értelmes sziv), toto pectore
cogitare (teljes szivvel gondolkodni), sapiens corde (bdlcs
szivi).

Ennek a gondolatmenetnek eértelmét akkor latjuk vila-
gosan, ha a bukastél valo félelembdl tanulo ifjunak a kote-
lességteljesitésrol vald felfogasat 6sszehasonlitjuk egy olya-
néval, aki atérzi didkpalyajanak fontossagat és muivel6dési
vagybél és tudomanyszeretetbdl tanul.

Az érzelem tehdt téplalja és hajtderdt szolgaltat a gon-
dolatnak, de nem szabad f6léje kerekednie, nem lehet ira-
nyitéja. Az iranyitas az értelem szerepe. A maga rendelte-
tésén tul érvényesiild érzelem zavaré elemmé lesz, karos
fordulatokat teremt és nem kivanatos megoldasi médokat
fogadtat el. Az igaznak parodiajara vezet, vagyis hamisit.
Az észszerlitlen cselekedetek tdlnyomo nagy részében az
érzelem jatszotta a fOszerepet. TObb szerencsétlenség szar-
mazik az emberiségre a jo szivbél — irja Széchenvi a
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Vilag-ban —, melynek ura rossz f6, mint a rossz szivbél,
melynek ura jo f6. Ribot Theodule francia lélekbuvar az
erzelem koézremiikédése alatt torténé gondolkoddsnak ezt
a nevet adta: az érzelem logikaja.

A szeretet is, meg a gyulolet is elfogultta tesz, — ha
tirjik, hogy a gondolat folé kerekedjék. Moliére azt mon-
dotta, hogy a szeretet mindent 4talakit, és altala a legallan-
dobb hibak jeles tulajdonsagokka lesznek. Az uralkodo
érzelem kiQizi a szellemb6l mindazokat a tényeket, eszmé-
ket és érzelmeket, melyek neki ellentmondanak vagy tdle
idegenek. Az érzelem ko6zénk és a dolgok kozé helyezke-
dik és megakaddlyoz abban, hogy ugy lassuk a dolgokat,
amint vannak. Az elénydket fogyatkozasokka és a fogyat-
kozasokat j6 tulajdonsdgokka alakitja. Lényegesen meg-
valtoztatja a vilagrél vald fogalmainkat. Kitorli emlékeze-
tiinkb6l mindazt, ami neki kellemetlen vagy ellentmondé
természeti. A tettek értékelését elfogult részrehajlassal
hajtja végre. E miatt palyazunk azok rokonszenvére, akik-
t6l érdekeink fiiggenek. A csalok nagy rahatd ereje rokon-
szenves megjelenésiikben, arckifejezésiikben és beszédmod-
jukban rejlik. Viszont az ellenszenves egyén hidba téko-
zolja el magat szép cselekedetekben és értékes kezdemé-
nyezésekben,—nem ajandékozzuk meg 6t bizalmunkkal. Le-
rontjuk cselekedeteinek értékét és gondolatait karara itéljik
meg. Szoéval, az észszeriliség rovasara érvényesiilo érzelem
az itéletalkotasban rossz tandcsado. J6l mondotta Descartes,
ha el akarunk jutni az igazsidgra, a gondolat szabaduljon
meg az érzelem uralmatol.

A magyar nevelésnek kilondsen szamot kell vetnie
ezzel az igazsdggal. Széchenyi az érzelemnek értelmiink
felett valo uralmat egyik legnagyobb hibanknak tartotta:
.Szavak dagalyéatdl szédelgd magyar” — mondotta. Egy
hibanktdl sem féltett annyira, mint ett5l. Ime néhany ke-
mény intelme: ,Nemes érzelmekben sohasem maradt el a
magyar, de vajmi sokszor hagya magdat érzelmei altal el-
ragadtatni, és amikor hibazott, valéban egyediil érzelmei-
nek felldngolasa 4ltal hibazott'. ,,A magyar annyi nyomoru-
sdg dacara még mindig nem tudott okulni s nem tudta meg-

123



tanulni, mikor kell felhuzni a vitorlat, mikor kell vesztegel-
nie és mikor kell horgonyt vetni, hanem csak nekimegy
nagy lelkesedéssel, mint a vak légy egy masiknak.” , Sza-
mitson a magyar és meglatja, hogy rovid idé6 mulva jo sza-
mitassal moéd nélkil elére haladand, mint fog érzelmi ko-
médidk eljatszasa és lazitdé beszédek elszénoklasa altal
nagy elérelépéseket tenni.” Biiszke volt arra, hogy maga
erés tudott lenni ezzel a sok bajt okozd hibdnkkal szem-
ben. ,,Annyit mondhatok, hogy semmit sem tettem pilla-
natnyi felheviilés kévetkeztében; de minden lépteim, min-
den tetteim egy eldre kiszamitott, messzehato terv sziile-
ményei. Vérem meggondolatlanul s kitizétt koételességeim-
mel ellenkezbleg el nem ragadott” (Kelet népe). , A férfiui
ébredtségnek tulzdsokban csapongania nem szabad, az sem
kébulast, sem remegést nem ismer” (Vilag).

A karos érvényesiilést keres6é érzelem gyakran értelmi
alakba 0ltozik, s igy szerepe még veszedelmesebb, mert
éppen értelmi miiveleteinkben keres érvényesiilést. Utjat
allja annak, hogy egy értelmi miiveletben meglassuk a jobb
megoldast és hogy eljussunk a helyes megfejtésre. Irdnyi-
tést ad arra, hogy valamit maskép ismerjiink meg, mint a
gondolkodas egyenes utjan. Egy kis idore visszavezeti
az embert, a gyermeket épugy, mint a felnbttet, az otlet-
szertien cselekvét épugy, mint a gondolkodot, az egyszeri
embert épligy, mint a tudost, a kezdetleges tudatlansagba,
az Osember gyerekes magatartdsaba. , Titokzatos szellem”
gvanant bujkal az értelemben és mindenbe beleszol, — de
nem tudjuk tettenérni.

Az ifj4, amikor az iskolai szamadasa nem sikeril, nem
vet szdmot dnmagdval, nem vizsgalja meg elSkésziilése ko-
rilményeit, nem igyekszik keresni és megéllapitani azt az
okot, mely a szdmadast elbuktatta, hanem az érzelem fe-
dezete ald menekil és azt mondja, hogy megijedt, hogy
zavarba jott, hogy a tandri rosszakarat gancsolta el. Ugyan-
igy az ifji a mennyiségtani levezetés végére érve észre-
veszi, hogy nem értette azt meg, hogy nem latja tisztan a
végsd eredményt, nem keresi a gondolkodas egyenes 1tjan
a gondolatlancnak azt a szemét, melynél a megértés folya-
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mat elejtette, hanem egyszerien megallapitja, hogy a tétel
milyen zavaros, vagy hogy 6 milyen nehéz feifogasu. A ,ti-
tokzatos szellem' &ldozata a tanar akkor, amikor a meg-
értést nem tudta elérni és ennek okat elsésorban nem ma-
gyarazata hibaiban keresi, hanem egyszerlien az ifjasag-
nak tesz szemrehanyast figyelmetlenségéért. Aldozatai va-
gyunk mindannyian, amikor benyomaésok utadn indulunk,
amikor allitunk megokolds nélkiil, amikor a latszatot valo-
sagnak vessziik, amikor ugy rendezzik el a dolgokat, amint
szeretnénk, hogy legyenek, s nem amint lennidk kell, ami-
kor a véletlennek, titkos hatdsnak tulajdonitjuk azt, ami
kissé tlzetesebb vizsgalat utan megfoghato ok eredménye-
nek bizonyulna.

Az érzelmek tehat maradjanak hattérben ott, ahol az
értelmet illeti a donté szo. Az értelem irdnyitasa szerint
igazod6 ember is szeretné, hogy kedve szerint menjenek a
dolgok, de ez a vagya nem akadalyozza meg 6t annak lata-
saban, hogy maskép mennek. Mindent ellendriz és a kér-
déseket a tényallas és az okok szem el6tt tartasaval oldia
meg. Ereje megfeszitésével igyekszik minden folyamatnak
a végére jarni. Ha pedig ez nem sikeriil, bolcsen veszi a
dolgot és bevallja, hogy nincs kellé ereje, — de érzelmi
szempontokkal nem kabittatja el magat. A tanar észreveszi,
hogy az ifjuség nem viselkedik megfeleléen. Nem fog ma-
gaban igy beszélni: Bosszant az ifjusag helytelen viselke-
dése. Hanem ezeket a kérdéseket veti fel: Mi az oka annak,
hogy a fiadk ugy viselkednek? Mit kell tennem, hogy a
helyes utra vezessem Oket?

Az érzelmek tulzott hatdsa ala kerilt értelem elarulja
magat kitér6 feleleteivel, hatarozatlan allasfoglaldasaival és
folytonos befejezetlen cselekedeteivel. Ne tirjiink kitérést,
meghatralast! Szoktassuk magunkat is, az ifjusdgot is az
értelmi erények tiszteletbentartasara, hogy ne maradjanak
a szellemében zugok, melyekben megbuijhat ,az érzelmek
logikaja". ,,Adj Uram tanacskozasra hidegvért és onts all-
hatatos tiizet ereinkbe a végrehajtasra” (Széchenyi).
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7. Tanulsagok.

Az ember, de kilondsen a gyermek érzelmi életének
és az ahhoz kapcsol6dé viselkedésének iranyitasa bonyolult
és nehéz tevékenység. Minden finom és bizonytalan benne.
A feladat nehézségét az mutatja leghivebben, hogy a ne-
veld velesziiletett ratermettsége, tapintata és ihlete kérdé-
sének szoktdk tekinteni. Vagyis az érzelmi nevelés kérde-
sében az az uralkodé felfogas, hogy a neveld szdmara nem
mutatkozik semmi hatdrozott, biztos szabalyokra vissza-
vezethetd elvszeriiség.

A neveldé az érzelmi életbe vald beavatkozasa kozben
érzi legjobban, hogy él6 anyaggal, az ifjisag alakulo lelké-
vel van dolga, s igy eljarasa nem merevedhet meg tételek-
ben, hanem kiilénleges leleményességgel kell alkalmazkod-
nia a kiilonleges targyhoz. Az értelmi anyagot lehet vizs-
gdalni az azonossag elve alapjan, és lehet neki minden szel-
lem szdmara érvényes értéket adni. Az érzelem kibivik az
egyetemesités aldl, nincs feltétlen mértéke. Eppen azért a
legtdobb nevelési hiba ezen a ponton fordul el6. A nevels-
nek az érzelmi nevelés terén elkévetett hibai halomra dén-
tik faradozésainak minden eredményét.

Nincs tehat mit csodalkoznunk azon, hogy a neveldi
felfogas az érzelem nevelésének kérdésében roppant szélsd
hatarokig nydlik. Vannak, akik azt a véleményt valljik,
hogy ..az O0rdog a gyermeket sziiletésétél fogva hatalma-
ban tartja”, hogy ,.a gyermek természetétdl fogva gonosz”,
hogy ,csupa gyarlosdg és gyongeség’. Ennek megfeleldoen
a nevelés kétséghbeesett kiizdelem a lélek birasdért. Ha a
gonosz természetet meg akarjuk fékezni, az ifjut ldzadozo-
nak kell tekinteni, ugy kell kezelni, mint valami féktelen
hadvisel6t és a szigoru fegyelem poérazara kétézve kell 6t
tartani, folyton lgyelve arra, nehogy gyongének bizonyul-
junk a kiizdelemben. A lazadozéast konyorteleniil el kell
nyomni és a lazadét bintetni, hogy biztositsuk az alaren-
deltség, a rend és a nyugalom allapotat. Vessiik fel nyom-
ban azt a kérdést, mely ennek a nevelésnek elfogadhatat-
lan voltdt nyilvanvaléva teszi: Van-e legcsekélyebb bizto-
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sitékunk arra nézve, hogy az esetleg igy elért tetszetés
kiils6 eredmény alatt nem bujik-e meg a képmutatas és a
kajansag?

Masok meg vannak gy6zédve a gyermeki természet
josagardl és a minden id6ben kisérto természetes nevelés
hathatdsagarol. Ez a természetes nevelés, vagyis ,az ifja-
sagnak szabadsag altal valdo vezetése a szabadsagra” —
mint mondjdk—, dsztonszerii kovetelménye a tarsas egyiitt-
¢élésnek, nevezetesen annak a szervezett tarsadalomnak, ami
&z iskola. Az egyéniség, az emberi belsd legbecsesebb ér-
téke olyan nevelést kovetel, mely igy fejezheté ki: Menjen
az ifju a maga utjan.

Ennek a neveldi elgondolasnak biralatat is kérdések-
ten adjuk meg. Lehet-e egyéniségrdl szé abban a témeg-
ben, melyben az ifji az iskolaban és az iskolan kiviil él?
Nem 4dllit-e a tomeg félelmetes akadalyokat az egyéniség
kifejlédése elé? Nem lesz-e az ifju inkdabb elhagyatott, mint
szabad, ebben az egyéninek nevezett nevelésben? A neve-
1és k6z6mbods magatartdsa esetén az ifju hol talal tdmaszt
gyongeségeivel szemben, és mi fogja Osztokélni jo hajla-
mait? ’

A tapasztalt nevelé nem fogja tagadni, hogy van ifjua,
akinél csak a szigori neveldi rdhatas helyénvald, és mar
azt is eredménynek kell tekinteni, ha sikeriil elérni a helyes
viselkedés kiilsé latszatdt az alatta megbujt képmutatassal
és kajansaggal; masrészt akad ifjd, aki minden kiilondsebb
neveldi rahatds nélkiil a legszebben halad a helyes aton.
Még azt is el kell ismerniink, hogy olvan ifji is van, aki
bizonyos kérdésekben csak szigoru rahatdssal iranyithato,
maés kérdésekben nyugodtan szabadjara engedhetd.

Eme csekélyszamu kivételtdl eltekintve, a nagy tobb-
ség csak valoban nagy neveldi ratermettséggel, tapintattal
és leleményességgel iranyithaté. Minden okunk megvan
annak elismerésére, hogy az ifjusag altaldban joszivi és
joakaraty, de viszont senki sem tagadhatja, hogy befolya-
solhato, tele van rossz szokasokra valo hajlamokkal, és
kevés az ereje az adllhatatossagra. Szamot kell vetniink laza
lelkiismeretével, koraval jaréo konnyelmiséggel, szelebur-
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disagaval, hanyagsagra val6é hajlamaval, ostoba képzelgé-
sével és csapongé gondolkodasaval, mely idénkint még a
legjavat is megdobbentd esztelenségekre ragadja. A neve-
lének allandéan Srkdédnie, lesben allnia, az ifjusagot figyel-
nie kell, hogy a lelkébe lasson és megismerje. Igy kell fel-
fognia hivatasast: Tudnom kell, hogy elérelathassak és gon-
doskodhassam.

A neveloének tudnia kell, hogy milyen az ifjusag lelke,
milyen befolyéds alatt all, milyen inditéokok iranyitjak.
Elére kell latnia, biztosan kell tudnia, hogy bizonyos hely-
zetekben hogyan fog az viselkedni. Az ifjisdg életében
mindig vannak veszedelmes helyzetek és pillanatok. A ne-
veld lassa meg ezeket és 6vja az érdekelteket. Egy eldre-
]até ember altalaban két embert ér, — de a nevelésben egy
egész csapatot. Az ifjusag botlasai és biinei megfeledke-
zések és meglepetések kovetkezményei. Az ifju allhatat-
lan, minden fuvallatra megmozdul, enged a szédiiletnek,
nem szamol a kovetkezményekkel, — gondolkodjék he-
lyette a neveld, legyen 6 az esze. A rosszal szemben vald
ellentdllds gondolata a szellemben nem jelentkezik maga-
tol a veszély pillanataban, — jelentesse meg a neveld és
tartsa azt készen. Orokos 6rtadllok vagyunk, és a szerepiink
sziintelen ismételni: Figyelem! Vigyazz! Ovakodj! Gondolj
rd! Emlékezz ra!

A neveld elsfsorban nem renddr és nem bird, hanem
sokkal inkabb lelkiatya, lélekiranyité, 6rkodé és vezetd.
Az ifjuban segitségre szoruld lényt lat, kit bdlcs tiirelem-
mel lehet erdsiteni. Mutatja az utat, elsimitja az akadalyo-
kat és elkeriilteti a kelepcéket. Irdnyitani annyi, mint elére-
latni és megakadalyozni. A nevel6é rendeltetése — ameny-
nyire csak lehet — nem a hibak javitasa, hanem azok meg-
akaddalyozasa. Kénnyebb megdévni a bajtél, mint abbol ki-
gyogyitani. A hiba, a baj rossz szokas, mely kezdédik, eré-
s6dik és majd végleg megszilardul, — legven az akar
helyesirasi, akar beszédbeli, akar értelmi, akar erkélcsi
hiba.
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a) Altaldnos irdnyitdsok.

Az érzelmek nevelésének féelve az legyen, hogy igye-
kezzlink azokat az értelem irdnyité ereje ala terelni. Hal-
lunk olyan nevelési felfogéér()l is, hogy a nevelés legyen
észrevétlen, a gyermek ne is sejtse, hogy hatni akarunk
rd. Nagy tévedés! Ellenkezdleg, a nevelésnek a gyermek
értelmi fokahoz mérten mindig tudatositonak kell lennie.
A gyermek mindig tudja, hogy mit kivanunk téle, tovabba,
hogy miért ezt és nem mast, miért ennyit és nem toébbet
vagy kevesebbet. A tudatositds utjan tudjuk érvényesiteni
azt a jo gondolatot, hogy a gyermek mindig érezze, hogy
minden kovetelésiinkben az 6 érdekéért, a jovojéért és bol-
dogulasaért valé aggodalmunk nyilvanul meg.

Az értelem alljon mdr ott az érzelmek forrasanal, a
vigyak ébredésénél. A helyes meggondoldas, a jozan be-
latas és megitélés irdnyitsa vagyaink keletkezését, hogy
tobb lehessen a teljesed6 és minél kevesebb a visszaszori-
tott vagy, és ennek koévetkeztében sok a lelkesitd o6rom és
kevés a lehangolo banat. Az okossdg.igyekszik inkabb on-
magan uralkodni, mint szembeszdllni a végzettel. Inkabb
magdt akarja legydzni, mint a vildg rendjét megvaltoz-
tatni. Ugy veszi a tényeket, amint jonnek és az embereket,
amint vannak.

Az értelem harcol ama apro, az életben nagyon kelle-
metlen tulérzékeny tinetek ellen, melyek némelyik gyer-
mekben a ndovényektdl, rovaroktol, egyes ételektdl, a talan
nem vonzoé kilseji emberektd]l, az éregektdl és a betegek-
tél valé idegenkedésben, ecetleg undorodasban nyilvanul-
nak meg. Fénelon még a halott latdsahoz is szerette volna
hozzaszoktatni az erésebb idegzetii gyermekeket. Mindezek
emberi dolgok, valamennyilink emberi voltaval egyiittjaré
jelenségek, tehat meg kell velik baratkoznunk.

Szoktassuk rd az ifjusédgot, hogy minden bantd érzés
jelentkezésénél, minden kellemetlen helyzetben, melyet az
¢let elmaradhatatlan bajai zuditanak rénk, vesse fel ezt a
kérdést: Birok-e segiteni rajta? Ha komoly mérlegelés dtjan
igenld feleletet adhat ra, akkor minden erejével igyekezzék
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megakadalyozni a fenyegetd, vagy megsziintetni a mar be-
kovetkezett bajt. Ha pedig tagado feleletet kéuytelen ra
adni, akkor harcoljon a csak kart okozé fajdalmas érzés
feliilkerekedése ellen. Az életet meg kell szabaditanunk a
felesleges vagy karos érzelmek uralmatél. Nem azt akar-
juk mondani, hogy teremtsiink szintelen, vizenyds érzelmi
életet, hanem csupén azt, hogy az életen ragdédéd apro érzel-
mességeknek ne legylink rabjai. Az egyén szabadsagat ezen
a téren is biztositani kell. Az érzelmi feltételektdl fiiggd
élet nem szabad. Eppen olyan megaldzé dolog érzelmeink-
t61 fiiggeni, mint mas hatalomtél.

Az értelem az érzelmeket atalakithatja, erejiket csok-
kentheti, vagy fokozhatja, vagy kozombdsitheti. Gondola-
tainknak feltétlen urai vagyunk, épugy iranyithatjuk oOket,
mint ahogyan mozgasokat végezhetliink tagjainkkal. Az
érzelmek feclett azonban kézvetleniil nincs hatalmunk, de
az értelem révén moédosithatjuk 6ket. Az érzelmi koriilmé-
nyek megfelelé értelmi bedllitdsdval magunkat olyan lelki-
allapotba hozhatjuk, hogy egy kellemetlen iigyet kevésbbé
kellemetlennek, sét tdbbé vagy kevésbbé kellemesnek érez-
hetlink. Példaul elére 6rilék annak, hogy szinhdzba mehe-
tek egy olyan darab eldaddsara, melyr6l azt hallottam,
hogy nagyon szép. Az utolsé pillanatban koézbején valami,
nem mehetek el, s ez bant. Elképzelem azt az 6rémet, me-
lyet az értékes mi és a jo eldadas latdsa szerzett volna, és
e miatt van a banté érzésem. Ekkor eszembe jut, hogy az
eldadas a késd éjszakdba nyult volna, éjféltdjban érkeztem
volna haza, faradt lettem volna, mésnap nem lettem volna
képes hivatasbeli kotelességemnek pontosan eleget tenni.
Ez megnyugtat, és a bant6 érzés elmulik. Ime egyazon tény
két arculattal, eldészor a fajdalom, majd az 6rém érzésének
kiséretében. Megvan rd a lehetéségem, semmi erdltetés nem
kell hozza, hogy akar az egyik, akar a masik bedllitasban
nézzem. Csupdn azokat a kiséré jelenségeket kell meg-
feleléen értékelnem, melyek a kiilonb6z6 érzelmeket fel-
szinre hozzdk. Mind a két beallitds észszert. Ezt a tanul-
sdgot mds esetekre is kiterjesztve biztosithatjuk az értelem
felsébbségét az érzelmekkel szemben.
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Az érzelmek rendszerint ellentétként allanak egymas-
sal szemben, mint hazugsag-6szinteség, harag-tirelem, —
s igy az érzelmi nevelésnek is két utja van: gatld és Osz-
ténzd, mas szoval visszatarté és megnyerd. A gatlas, a visz-
szatartas révén a nevelés a méltatlan gerjedelmektdl meg-
ovni torekszik. Kiviilrél akar hatni a lélekre. Eszkozei a
lebeszélés, a tiltds, a fenyegetés, a dorgalas és a biintetés.
Ez a mod visszatart a rossztél — bar ez sem bizonyos —,
de kevés reményt nyujt arra, hogy azt gyogyitja is. A ma-
sik mod az ifjusagot a nemes érzelmeknek megnyerni térek-
szik. Az ifjasdgot olyan életfelfogasra és életmddra igyek-
szik szoktatni, melynek fényében az élet kinos mozzanatai
banto, zavaro, leverd és rombold erejiiket vesztik. Erezteti
az ifjusdggal, hogy a torvények, a fegyelmi szabalyok és a
rendeletek a lélek szolgalatara vannak, nem pedig meg-
torditva. Eszkozei a becsiiletérzésre, az emberi méltésagra
és a belatdsra valo hivatkozdas. Az ifjusaggal valo lovagias
banasmoddot szorgalmaz, mert tudja, hogy amikor ez a tar-
sas Oszton erdsodését érzi magaban, nagyon vagyodik a
megbecsiilésre. Az emberi méltosagot megbecsilé banas-
mod hatasa alatt — mondja Foerster — még az az ifju is
felemelkedhet, akiben az Isten képe mar elhomalyosult.
Minden erkolcsi szépnek a becsiiletérzés az alapja. Az a
neveld, aki a becsiiletérzést kiméli és nemesiti, nagy ered-
ményeket érhet el. Ez a lelki disz sok alsérendd érzelmet
lelsziv és sok értékeset magaval hoz. Ha a neveldnek sikc-
ril elérnie azt, hogy bizonyos cselekedeteket maga az ifju-
sdg is alacsonyaknak, lealdzéknak, méltésdgan alul allok-
nak bélyegezzen, hatalmas fegyvert kapott a kezébe. Az
ifjiség lelke tele van helyes Osztonékkel, de ezek még fej-
letlenek és kovetkezetlenek. Tele van sok joakarattal, de
egyszersmind sok téves eszmével és helytelen itélettel.
Kegyetlenség és szanalom, 6nzés és lemondds, az igazsag
vagya és hazugsag, gylldlkodés és szeretet homdlyos bi-
zonytalansagban, az ellentmondasok sejtelme nélkiil j6l meg-
férnek a lelkében egymds mellett. [téletei folytonos ellen-
Orzésre, helyesbitésre és kiegészitésre szorulnak. Ha fel-
vetjiik elotte ezt a kérdést, hogy mi a hecsiilet, — még mog-
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kozelitoleg helyes feleletet sem tud ra adni. A nevelé kote-
lessege a tudatosiiast elomozditani és odahatni, hogy az
itjusag az erkolcsi kovetelmenyeket a maga altal helyecsnek
elismert torekvesek és érzelmek velejaroinak tekintse. Az
iifjusag csak ezen az uton érti meg az iskoldt, majd az
iskola réven onmagat, végre az életet is.

A valosagok és a ravezetés koraban élliink. Az erkolcsi
nevelésnek ezzel a ténnyel szamot keil vetnie. Nézzink az
ifjusag lelkebe es olvassuk ki onnan az elvont erkolcsiseg
bemutatasa ellen valo elkeseredett tiltakozasat. Hirdessuk
a valosag nyelvén az erkolcsot. Gyakoriati modon kuzdjik
le az erkolcsi torvenytol valo idegenkedését. Induljunk ki
a tulajdon tapasztalataibol, értessuk meg vele cselekede-
teinek és azok kovetkezményeinek Osszetuggéset, igy szok-
tassuk ra cselekedeteinek az erkolcs alapjan valdo megite-
lésére és innen lassan, nagyan lassan, fokrol-fokra emel-
kedjink fel az erkolcsi igazsagra. Az iskolai eletben elo-
forduld Osszes botlasok, vetségek és blinok, kicsinyek és
nagyobbak, mind alkalmasak az ilyen altalanositdsra vezeto
megbeszélésekre.

A szigorubb nevelési modot, a dorgalast, a fenyftést
és a biintetést mindezek ellenére nem mell6zhetjik. Bar-
mennyire kétségbevonjak is a szigoru neveles ész-, helye-
sebben lélekszeriségét, az mégis részben az igazsag homa-
lyos sejtésén alapszik. Vannak és mindig lesznek gyerme-
kek, akikben a lelki érzékenység csekely, és igy a jora
valo keszséget csak érzéki ingerekkel, fdjdalom okozasa-
val vagy kilatasbahelyezésével lehet benniik fénntartani.
Az érzéki rdhatassal dolgozd nevelés azonban tavolrol sem
egyenértékl a lélek nemesebb érzelmeire épitett nevelessel.
Amaz eme utdbbi mellett csak megtirt nevelési modnak
tekintheté. Minden nevelést a lélekre vald hatassal kell
kezdeniink, s ha ez kovetkezetesen c¢sédot mond, akkor,
de csakis akkor, lassu fokozatossaggal vehetjik igénybe
az érzéki rahatas modjait. Ezek sohasem lehetnek végleges
nevelési modok. Biznunk kell abban, hogy a lelki rahatas
modjaira visszatérhetiink. S mihelyt némi reményink van
azok sikerére, vissza is kell rdjuk térnunk. Sohase hagy-
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junk fel ezzel a faAradsagos, de eldbb-utdbb feltétleniil ered-
ményre vezetd kisérletezéssel. Az a neveld, aki mindig és
minden gyermekkel szemben egyetlen neveldi gondolatra
épiti eljardsat, kellemetlen csaldédasoknak nézhet elébe.

Az érzéki rdhatds legdurvabb alakja, a testi fenyités
— ha alkalmazdsa elkeriilhetetlennek latszik — 4&lljon a
nevelési médok legvégén. A legenyhébb alkalmazisa is a
legnagyobb megszégyenitésszdamba menjen. Tekintse igen
megalazonak az, akit sujtani kell vele, sértének 6nmagdra
az, aki alkalmazni kénytelen, s6t érezzenek fajdalmat azok
is, akik a jelenetnek tanui.

A helyes neveldi gondolkodas az érzelmek és a test
szervei kozott fenndlld kapcsolatot is jol értékesitheti az
érzelmi nevelés javara. Az érzelmek — mint tudjuk — testi
jelenségekkel vannak kapcsolatban, melyek eldsegitik létre-
jottiket és novelik erejiket. Lélektani térvény az, hogyha
két elem gyakori kapcsolatban 1ép fel, akkor az egyiknek
megjelenése a madsikat is eléhivhatja, A vallasi cselekede-
tek, a keresztvetés, a térdhajtds, az ég felé vald nézés az
embert ahitatos hangulatba hozza. A vallas szertartasainak
szépsége és mély értelmce ellendllhatatlanul megragadja még
a kevéssé valldsos érzésli embert is. Ki ne rendiilne meg
abban a magasztos pillanatban, amikor az orgonaszé el-
hallgat, s a hivek serege térdre borulva, fejét lehajtva mel-
1ét verl. A haragnak is sziiksége van arra, hogy helylink-
ré] felugorjunk, hogy fenyegetd mozdulatokat tegyiink,
hogy kiabaljunk stb. A gyermekek tréfdbdl ingerkednek,
meglitik, taszigdljdk egymast, mig végre haragosan &ssze-
kapnak.

Az érzeiem kiilsé nyilvanitdsa a mi {igyiink. Majdnem
egészen téliink fiigg, hogy létrejdjjenek-e a velejird testi
tiinetek vagy sem. A nem kivénatos érzelmektsl tagadjuk
meg ezt a tdmaszt, vegyik el ezt az egyik éltetd eriiket
és igy 4lljuk utjat a veszedelmes kezdeteknek. Viszont a
nemes érzelmeknek adjuk meg ezt a segité er6t. Mi marad
meg a haragb6l, ha nem kiabalunk, nem hadondszunk és
nem villogtatjuk szeminket? — Ugyszdlvdn semmi. A test-
tartds a lélek beszéde, — mondja Szent Ambrus. Pdzmany
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szerint pedig: Az okos ember a kiils cselekedetekbdl jelen-
séget vehet a belsd erkdlcsokrél. .. és mint a vizben 4bra-
zatunk, ugy latszik kiilsé cselekedeteinkben sziviink allasa.
A finom magatartds és a helyes viselkedés legy6zi a vér-
mérsékletet. A viselkedés finomsaga beleviszi a finomsa-
got az érzelmekbe is. Szoktassuk az ifjuisagot tapintatos
beszédre, finom hang haszndlatdra és rokonszenves fel-
lépésre. Szorgalmazzuk, hogyha veliink érintkezik, ille-
delmesen jelenjék meg, nézzen a szemiinkbe s beszéljen
emelt hangon, nehogy a lesiitdtt tekintet és az értelmetlen
beszéd mogott megbujjék a félrevezetés vagy a hazugsag
szandéka. Az iskola padjan az ifjusag fesztelen, de szép
testtartassal és rank iranyitott tekintettel iiljon, nehogy az
elernyedt tagok révén a lustasag hatalmaba keritse a szel-
lemet. Az ifjak egymads kozott se engedjenek meg maguk-
nak semmi izléstelenséget vagy durvasagot. Erintkezésiik
legyen illedelmes. K6szontsék egymadst, amikor taldlkoznak.
A kicsinyek kozeledjenek a nagyokhoz bizalommal, ezek
pedig fogadjdk Oket szeretettel. A viselkedés szépsége ve-
zeti be a szellembe azt a ayugalmat, melvy minden helyes
meggondoldsnak feltétele. Egy neveldintézet ifjusdganak
testiileti felvonuldsa alkalméaval tanusitott magatartdsa, az
orakozi szlinetekben valdé viselkedése, a lépcsén valo le-
vonuldsa és az épiilethdl vald tdvozédsa szinte egész lelkii-
letét feltérja.

Az érzelmeknek az a sajatsaguk, hogy maguk is moédo-
sitjdk egymast. Az erdsebb érzelmek éppen nem kimélik a
gyongébbeket. A hiusdg a legtébb emberben oly erés, hogv
gyakran sok értékesebb érzelmet kiszorit a tudatbdl. A hiu-
sag sugalmazasdra aldozza fel az ifju a kordnak megfeleld
érzelmeket. Viszont hitdsdgbdl keriiljik példdul a haragot,
a félelmet, a durvasagot stb., mert ezek szégyenletes élla-
potok, és hiusagbol apoljuk az illem és a jomodor kdvetel-
ménvyeit. Az illik nagyszerd uttéréje sok f{inomabb érze-
lemnek, mig a nem illik hatalmas gétl6 tényez6. A szere-
tetben legyd6zhetetlen erd rejlik. Az anyai szeretet gyer-
mekéért talteszi magat még a becsiilet hatalmas kérdésén
is, — ha becsteleniil is, csak éljen a gyermeke. A tetéfokon
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allo érzelmek, a szenvedélyek kiilénésen mohék. A tudo-
many-, a mivészet-, az utazas-, a sport-, vagy mas kisebb
jelent6ségl szenvedély, mint a sakk-, a bélyeggyijtés stb.
szenvedélye csoddlatos menedékiink lehet karos szenvedé-
lvek ellenében. Nem hinnék, hogy az emberi, az egyéni
méltdésdg, a becsiilet, az igazsag szenvedélye nem mérkdz-
hetnék diadalmasan sok gyarlésdggal! A szép kedvelése,
a haza- és az istenszeretet mennyi alsérendi érzelem el6l
elszivja az éltetd talajt. Boldog az, aki szenvedélyes oda-
adassal Gz valamely biintelen foglalkozast! Boldogok a tu-
dosok, a mivészek, a kényv, a sport, a kotelességteljesités
szenvedélyes baratai, mert hasznos szenvedélylikkel bizo-
nyara karosakat gyéznek le!

Neveljink az ifjisdgban er6teljes érzelmeket. A szen-
vedély gazdag lelkiiletet teremt és erdteljes iramot ad. Nem
elég megértetni az ifjusdggal a kotelesség mibenlétét, —-
legyen a kotelességérzet rajongdja. Nem elég dolgoznia, —
gyildlnie kell a semmittevést, az unalmat és annak alkal-
mait. Nem elég, hogy jaratos a tudomanyban, a mivészet-
ben, az irodalomban, — langoljon érte. Nem elég, ha meg-
érti a becsiilet, a hiiség, a tisztesség, a tisztelet, a szeretet,
az Oszinteseg eszméjét, — de legyen annak tantorithatatlan
lovagja. Necsak ismerje hazdja torténetét, irodalmat, fold-
rajzat, — hanem legyen annak langlelkl gyermeke. Necsak
higyjen, bizzon és reméljen, — hanem legyen az Isten
rabja.

A példa érzelemkelté hatdsat szdoval ki sem lehet fe-
jezni. Az elemzés még a bonyolultabb esetekben is rdvezet
a példa hajtéerejére. A nemes érzelmek virdgzasa, a kor-
nyezet, a csaldd, a baratok j6 példdjara, a nem kivénatos
érzelmek elburjdnzdsa pedig a jo hianvdra vagy a rossz
kézvetlen hatasdra mutat. Kiszémithatatlan j6 vagy rossz
neveldhatads drad minden emberbdl azokra, kik vele érint-
keznek. ,,Aki erkoélcsileg barmily kicsinnyel fels6bb —
mondja Széchenyi —, az terjeszt; midén a bar hajszallal
alantibb csorbit.” Kilondésen a nevels, a sziil, a tanité
és a tandr peélddja, akar térekszik rd4, akar nem, allando
rdhatds, megfigyelés és utanzds targya. Egyébként senki.
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egy életkor sem vonhatja ki magé&t a példa hatdsa aldl.
Ezzel minden egyénnek szamot kell vetnie. A gyermekkel
szemben az erkélcsi életkdzosségnek minden feltételét min-
denkinek éreznie kell. Ezzel nemcsak az & személyének
tartozik, hanem a tarsadalomnak is. Felesleges, hogy bérki
is tudatosan, vagy éppen szdndékosan allitsa oda magat
példaképiil az ifjusdg elé, de az elengedhetetlen, hogy min-
denki emberi megtestesiilése legyen az ifjusdg szemében
mindannak, amit tGle kovetel. Senki sem zarkézhat el
annak latasa eldl, hogy a jo példaadas minden embernek
kotelessége. Felndtt volta senkit sem ment fel semmi alol.
Az élemedett kor is csak annyi mentségre szdmithat,
amennyi ezt a kort minden mas tekintetben megilleti.
A gyermekre — mondja Pdzmany! — nagy tekintetnek
kell lenni, azért, ha éktelent akarsz cselekedni, zaboldzzon
meg fiacskad jelenléte.”

Az erkdlcsi nevelés térténete azt mutatia, hogy az em-
ber mindig nagv, magasztos, st megkdzelithetetlen példa-
kat allitott az ifjiisag elé. Az ilyeneknek nagvobb vonzé-
erot tulajdonitott, mint a tdrovilagos igazsdg tulzds nélkiil
valo kifejtésének. Az erényt kdvetd boldogsdgot, a gonosz-
sdg nyomadban jard szenvedést a valdsagot messze tilhaladéd
méretekben szokta bemutatni. Ezt ne tévessze szem eldl a
neveld. A tapasztalds igazoldsa nélkiil ez a szokds nem valt
volna altalanossa.

Az érzelmi nevelésben van egy igen jelentds tényezs,
melyre a nevelGk ritkdn szoktak figyelmet forditani. Ez az,
hogy az egész iskola is és kiildn annak minden osztdlva is
és barmely t6bb ifji egyiitt: tdmeg. S elkévetik azt a hibéat,
hogy a gyermek mellett nem veszik észre a gvermekek
sokasagat, a tOmeget. Az egyéni lélektan altal sugallt gon-
dolatokat az egész osztdlvra, a toémegre is alkalmazzdk s
zavarba jonnek, amikor tapasztalniok kell, hogy azok hatds-
talanok maradnak.

A tdomeg kiilén lénv. Kiilén létezése, jelleme, szokésai
és viselkedése van. A tomeg izgékony, befolyédsolhats. Az

1 A fiaknak istenes neveldsikrol” sz6l6 beszéd.
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ész kdnnyen cserbenhagyja, és az érzelmek uralma ald
keriil. Erzelmei az &nfeldldozasig, a hésiességig, s6t — saj-
nos — a biinig fokozhatdék. Ellenséget lat mindenkiben, aki
Oszinte meggydz8déssel keresi érdekeit és vakon hisz
annak, ki alsébbrendii Gsztoneinek hizeleg.

A témegben minden egyén veszit egyéniségébdl. Mas-
kép gondolkodik, méskép érez és cselekszik, mint egymaga-
ban szokott. A tomeglélek zsdkmanyul ejti, 6ntudata el-
homalyosul, képtelen gondolkodni és fékezni hirtelen fel-
ébredt durva oOsztoneit. A témeg az egyént visszaveti 6si
nyers vadsagaba.

A felfelé halado osztalyok ifjlisdga egyre jobban tomeg-
jellegl lesz. Ez annél jobban érezhetd, minél népesebb az
iskola. A hosszu egvyiittlét, a k6z0s érdekek egységes gon-
dolkodast és érzelmeket véltanak ki belGliik és tomeggé
stiritik Oket. A nevel6 meglepddve érzi, hogv a kiilén-kiilén
kedves, szeretetreméltd, udvarias ifjak a tdmegben elvesz-
tik szép lelki tulajdonsdgaikat és nemcsak kicstisznak a
kezébd]l, hanem tdvolodnak is tole, k6z6mbdsekké valnak,
st ellenséges magatartast is tanusitanak. A névtelen to-
meg nviizsgésével feleltlenséget és ezzel bintetlenséget
biztos{t magénak, am! még a mérsékeltebbeket is megszé-
diti.

Az iskoldban és az osztdlyban el6fordulé hibakért nem-
csak az egyén felelSs, hanem az egész iskola vagy az osz-
talv is, — a tdmeg. Itt kell kezdeni a gvdgyitdst. Mennvire
kiz6kkenti az ifiakat tdrgvilagossdgukbol az a végvuk, hogy
j6é hatast keltsenek, hogy hélds nevetést fakasszanak és
hogy jé tarsalkodoszamba menjenek. Az ifjak kdvetik egy-
mast, mint a nvdj a kolompost. Szégvenkeznek jé tulajdon-
sdgaik miatt és mindendron fékteleneknek és durvaknak
tettetik magukat. Fegvelemsértéseiknek és felvett rossz
szokdsaiknak az elszigetel6déstol vald félelem az oka: a
témegszellem 4éltal szentesitett visszdssdg. M4r itt lathatd
a tarsadalomnak az egvén lelkiismeretén vald zsarnokséga.
Fz a fdidalmas felismerés adta Kempis Tamas tolldra eze-
ket a keserd szavakat: Valahdnyszor emberek ko6zott vol-
tam, kdrommal tértem vissza.
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A nevelének a tomeg felett is uralkodnia kell, ha nem
akar dldozata lenni. SirGn érintkezzék minden egyes ifju-
val kiiloén is, ismerje meg Oket és rajtuk keresztiil keresse
a betekintést a tomeglélekbe. Nagy gondja legyen a veze-
l6kre, a hangadokra. Vagy tartsa ket sakkban, vagy — s
ez még jobb — nyerje meg és hasznalja fel 6ket. Minden-
esetre vegyen tudomdst a témeg létezésérdl és ne tartsa
magat tavol téle, hanem koézeledjék hozza.

Az érzelmi neveléshez a tantargyak is bdséges anya-
got szolgdltatnak, csak a neveld legyen eléggé leleményes
azok kihasznéldsdaban.

A vallastan foképen erkolcsositeni akar. A mivelt né-
pek erkolcsi eszményeiket emberemlékezet 6ta a bibliabél
meritették és annak irdnyitdsai szerint épitették ki. A bib-
liai torténetek nem Oncéluak, hanem azért az erkdlcsi esz-
méért vannak, melyre ravezetnek. A vallastan erkoélcsi
kivanalmait a legeszményibb mérték, az isteni parancsok
alapjan irja eld.

A szépirodalomnak is roppant nemesitd ereje van.
A ko6lték — mondja Horatius' — a gyenge gyermek
dadogé ajkait alakitjak, hallasat a goromba beszédtél elte-
relik, érzelmeit finomitjak, szeretettel jo tanacsokat adnak,
melyek a lélek rideg keménységét meglagyitjak, a hara-
got és az irigységet kiirtjdk; daluk nemes példakrdl énekel
és igaznak bizonyult eseményeket allit az ifjusag elé.”
A koltészet nemesit belso tartalmaval, mert lelkiinket ki-
ragadja a kdznapisagbél, minden nemes érzelmet megismer-
tet és taplalja eszményi hajlamainkat. A gondolatokat is
ugy mutatja be, minha érzelmek volndnak, és mind a kettot
szemléletes képekbe tudja oltéztetni. Eszményi szdndékbol
fakad és eszményt fejez ki s ezzel az olvasét is finom érzé-
siivé teszi.

A koltdo érzelmeit egész melegségiikben akarja kife-
jezni s ezért nagyon szabadon bénik targyaval. Elemeit
kedve szerint valo rendbe rakja, nem idegenkedik a szer-
telenségektd]l és tulteszi magat a valdsdgon és az igazsa-

'Ep. I 1. 126.
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gon. A kolt6 eme szabadsaga révén oly nagy hatéssal tud
lenni az ifjusag érzelmi vildgdra, mellyel a valds vilag
semmiféle ténye nem versenyezhet.

A szépirodalom mindig a nemzeti szellem alkotdsa és
igy szorosan tapad ahhoz a talajhoz, melyen termett. Bel6le
ismeri meg az ifjusag nemzete vagyait, érzelmi vildganak
csoddlatos valtozatait, képzeletének gazdag jatékat, beldle
tudja meg, hogy a nemzeti lélek az 6rom napjaiban miként
lelkesedett, majd maskor milyen borongdasai és fajdalmai
voltak, es igy altala és vele tanul meg nemzete fidva
lenni.

Azonban nem minden szépirodalmi miivet irtak az ifjd-
sagnak. A tananyagban csak olyan irodalmi miinek van
helye, melybdl az érzé lélek nemes hasznot huzhat. A ne-
veld szempont feljogosit arra is, hogy a mivekbdl az ifju-
sag lelkiletét sérté részeket kihagyjuk. Ha a karmesternek
joga van ahhoz, hogy a zenei miiremekeket a zenekari ha-
tds, a szinhdazi rendezének pedig, hogy a drdmai miiveket
a szinpadi hatds kedvéért dtdolgozza, akkor a nevel6t ezer-
szeresen megilleti az a jog, hogy az iradalmi remekekbdl
a nevelési szempontbdl karos részeket kihagyja.

A torténelem a nagyot, a magasztosat, az eszményit
allitja szemiink elé. A fenkolt gondolkodast, a langolo ér-
zelmeket és az aldozatos kiizdelmeket és ezzel hasonlé lel-
kiiletre nevel benniinket. A tényeket erkolcsi tartalmu el-
mélkedésekkel kiséri és ezdltal a nagy 6sék irdnt valo
kegyelet dpoldja lesz. Megtanit kegyeletes érzéssel foglal-
kozni a mult folyaman osszegyljtott kincsekkel és ezzel
megteremti és miveli torténelmi érzékiinket.

A jo foldrajztanitds nem is csak érdeklédést valt ki a
sz(116f61d irdnt, hanem odaadédst teremt, belegyokerezteti
abba a gyermeki lelket, mint ahogyan a névény 6ssze van
néve a talajjal. A hozzaf(dz6dé természettudomaényi tanul-
manyok, az 4svany-, a névény- és allatvildg feltdrdsa még
jobban kimélyiti az ifjusdgnak a sziil6foldrol valo ismere-
teit, fokozza biiszkeségét és erGsiti hazaszeretetét. Tovabba
az, aki mélyen belepillant a Mindenhaté alkot6é miihelyébe,
alazatosan, mélyen meghajol a Teremté végtelen hatalma
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és jOsdga eldtt. A vildg roppant nagysdga, annak csodas
bels6é 6sszhangja egyenes uton tereli a mélyen érzd fiatal
lelket annak alkotoja, fonntartéja és kormdnyzoéja felé.

A mennyiségtanrél azt tartjdk, hogy hidegen hagyja
az érz6é lelket. A nevelé azonban a kérdések megoldasara
szolgalo formuldk jelentéségének j6 megvilagitdsa utjan az
értelmi erd felemeld érzésével toltheti el a szellemet és azt
az elblvolésig fokozhatja.

Az érzelmi nevelés temérdek mozzanatdt a meleg sze-
retetnek kell athatnia és dsszefognia. Egy kedves arc tdbbre
képes, mint egy fegyveres katona, — énekli Musset egyik
kedves kolteményében. Az igazi szeretet habja sajat erejé-
vel 16k félre minden akadalyt, — hirdeti Széchenyi a maga
fonséges egyszeriiségével. A szeretet teremt engedelmes-
séget. A szeretetb6l fakadé engedelmesség a gyermeknél
po6tolja a beldids hidnyéat, létesiti a sziikséges gdatlasokat,
majd megismerteti, aztdn megkedvelteti a helyes erkélcsi
felfogast. A gyermeknél iehdat a szereteten alapuld feltétlen
engedelmesség érvényesil. A serdild felett a tiszteleten
alapuld tekintélynek van hatalma, mely kivaltja beldle a
tisztes tavolsag magatartasat. Az ifjd az atyai jobaratnak
tud engedelmeskedni, mert a lelkére az egybeolvadt szere-
tetnek és tiszteletnek van hatéereje.

b) Alkalmazdsok.

Az Orbm. Nagy hibdja a nevelésnek — mondja Féne-
lon —, hogy minden O6rémet az egyik oldalra, a jaték olda-
lara tesziink és minden kellemetlenséget a masik, a neve-
lés oldalara. Igaza van: 6romben kell nevelni. Az 6rdm nem
baj, hanem az erd jele és forrdsa. Azt jelenti, hogy erdbeli
talsulyunk van, és a szervezetet eme tobblet felhasznala-
sara Osztonzi. Az 0rom nem erémegtakaritdas. Az 6rém leg-
nemesebb faja és legmagasabb foka az erdfeszités orome.
A neveld tehat ne lasson ellenséget az o6rémben, hanem
segitGtarsat, és az 6rommel szemben csak egy kotelessége
van: arra szoktatni az ifjuségot, hogy vélogassa meg Oro-
meit. Szeresse a nemes O0romoket, a sziv, az értelem, a mi-
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vészet, a tudomdany, az erény és a hit 6romeit. Ez a foko-
zat a lényeg, és nagy hiba az daltalénos tagadas.

A nyugtalansdag. A nyugtalansag Oszténe az ifjusdgban
kiillonésen erds. Csapongé a szelleme, valtozok az érzelmei,
ingatag az akarata. Semmihez sincs kitartdsa. Sem a mun-
kadhoz, sem a jatékhoz, de még a pihenéshez sem. Nem
ismeri a kovetkezetes kitartast. Nem tud sem egyenes
irdanyban haladni, sem az oksag egyenes fonaldn haladva
gondolkodni. A nevelének erre tekintettel kell lennie. Ne
erészakoljon rd sok kitartast egy dologban sem.

A munka. A munka szinte feltétele vagyaink kielégi-
tésének. Dolgozni kell érdekiikben, mert kiloénben nem
valosulhatnak meg. A munka nehéz és komoly tevékeny-
ség. A fiatalsdg nem nagy kedvét leli benne. A nevelés fel-
adata, hogy a munka eszméjét az ifjusadg lelkében a kote-
lesség eszméjévé nemesitse, vagyis hogy az ifju elvégezze
azt, akdr kedve telik benne, akdr nem, és végezze olyan
lelkiismeretesen és tokéletesen, mintha élvezné. Aludtam
-— mondja Kant — és azt dlmodtam, hogy az élet szépség;
felébredtem és lattam, hogy kotelesség. A kotelesség fogal-
maban benne van az Osztdnzés, a kényszer mozzanata,
melynek egyéni fontolgatdsainkkal szemben korlatozé ha-
talma van. A kotelesség nem fiigg az egyén hajlamatol és
akaratéatol. A keresztény erkélcstanban a kételesség a lelki-
ismerettel fligg 6ssze. A hivatas teljesitésével jaro apro ko-
telmek pontos teljesitése a lelkiismeretesség egyik féeleme.
Ahol az érzelmeknek cselekvésre indité ereje gyodngének
bizonyul, ott a nevelést a kotelességérzetre kell alapitani.

A mivelddés nehéz munka és az is lesz mindig. Az
fju annak elemeit csak er&feszitéssel szedheti magaba.
A neveld tdbb-kevesebb lgyességgel iranyithatja a mun-
kdjat, de az ifja erdteljes kdzremiikddését sohasem teheti
{eleslegessé. A milvelédésre torekvd ifjinak verejtékesen
kell dolgoznia. Az erdfeszités nélkiili mivelédés csak alom.
A neveld a maga tevékenységét alkalmazhatja a maveld-
dés esetleg valtozo kovetelményeihez, a kiilénb6z6 képes-
ségekhez és a gyermeki lélek egyre jobb ismeretéhez, de
tevékenységének lényege — minden latszat szerint — min-
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denkor csak az lesz, hogy az ifju erdfeszitését kivéltsa és
mélyebbé tegye. Nem igen all modjaban azt csokkenteni.
Egyébként is, éppen az erdfeszités gyarapit €s nevel. Itt
a lényeg a harc, a kiizdelem, nem pedig az eredmény.
A konnyl, a kényelmes nevelési modokat magasztalni
annyi, mint nem ismerni fel azt, hogy a mivelédés meg-
feszitett akarat, athatodas és lassu érlelés. Azok kozott a
csodatevé moddszerek kozott — mondja Rousseau —, me-
lyek arra torekszenek, hogy megroviditsék a tudomanyok
lanulmanyat, csak annak az egynek van értéke, hogy: erd-
feszitéssel sajatitsuk el azokat.

Az ifjusagot figyelmeztessik arra, hogy az életnek
minden szaka fontos, mindenik kihat az egész életre, tehat
a maga természete szerint mindeniket lelkiismeretesen fel
kell hasznalni. A didkpdlya is hivatas, mint a féldmives,
az iparos, a kereskedd, a hivatalnok, a mérndk, a biro, a
tandr vagy a pap hivatasa. Eldkészilet az életre — s igy
ugyancsak fontos hivatas. Ne legyen az kinnal viselt mulo
leher. Van-e szebb hivalas, mint ismereteket szerezni, a
szellemet és a jellemet kimdvelni?! Valora valtani azokat
a lehetéségeket, melyeket az Isten sziiletésiinkkor belénk
oliott! Megfelelni az Isten, a haza, a sziildk, a nevel6k
helénk helyezett varakozasanak! A mivelt ember életének
legtontosabh kérdései mar didkévei alatt eldélnek. A didk-
pdlya nem datmenet, hancm életforma. ,,Dolgozom szorgal-
masan — ime Széchenyi legmegrenditébb szavai -— és dol-
gozom onérzettel. Lenyesik szarnyaimat, ldbaimon jarok,
levagjak labaimat, kezeimen fogok jarni, és ha ezeket is
kiszakitjak, hason fogok csuszni, csak hasznalhassak.”

A kotelességérzet hidnya a hanyagsag. A hanyag szé
nagyon tdg fogalmat fejez ki. Szoros értelemben nem lehet
alkalmazni minden ifjura, aki nem mutat elég koételesség-
tuddst a munkaban. Mindig kutatni kell, hogy az ifju miért
hanyag. A hanyagsag oka lehet életiani, lelki vagy erkdlcsi.
A hé&romié¢le hanyagsdg nagyon kilonboézé megitélés ala
esik. Van gyogyithato, van kiméletet érdemlé hanyagsag és
van olyan, amelyikkel szigoruan le kell szamolni.

A gvermeki szervezet gyongesége, fogyatkozdsai s
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betegségei igen gyakran okai a hanyagsagnak. A gyermek
koénnyen faradd, rosszul alvd és a jatékban tdlzé. A serdii-
1és kora sok o6roklott bajt hoz a felszinre. A legfontosabb
iskolai szerv, a szem sokféle bajban szenved. Igen sok gyer-
meknek a légziszervei nem mikddnek kifogastalanul, és
ez egvmagdban is megakadalyozhatja a tartés és feszilt
figyelem létesiilését. A szerveknek eme gydngeségei valod-
sagos borténben tartjdk a szellemet. Az ilyen gyermekek
irant kiméletet kell mutatni és gyogyitani kell dket.

A lelki ok igen sokféle lehet. Az értelem az emberné!
ezerféle modon nyilvanulhat meg, és igy nem minden ifju
egyforman hivatott a tanulasra. Az egyik az élettelen, a
tulsagosan elvont, a masik a szétfolyo, a fecsegésben szét-
sz6ro6do, a harmadik a nagyon t6moér, sulyos tanitas, a
negyedik a rossz tanuldsi moéd miatt vész el az ismeretek
tomegében. Sok ifju rossz, nehézkes, értelmetlen olvasasa
miatt nem tud haladni, mert a kellé6 kénnyedség hidnva
lekoti szellemét. Nagy figyelemmel kell lenni az érzelme
sekre, az élénk képzeletliekre, az almodozdkra, akiket ab-
randjaik kalandoztatnak el. Itt a kotelességteljesités hianya
a természet lazadozdsa a nem megfeleld munka ellen. Az
iskolai siker nem egyetlen mértéke az értelemnek. A tehet-
ség gyakran mds ponton jelentkezik. Az iskolai dolgokban
nem szorgalmas ifji nem mindig lusta s nem kozvetlentil
binods és felelds. Az ilyvenek meghoditasédért a nevelésnek
kell harcolnia.

Csupén azok az ifjak igazan lustdk, akiknél a lusta-
sag erkolesi baj. Ezek azok, akik minden tekintetben alkal-
masak és képesek a tanulasra, de hianyzik naluk a cse-
lekvokészség és a kitartas. Ezek ellenallnak minden 6sztén-
zésnek. Kozombosek, s6t lazongok, mert az 4llandé maod-
szeres munka nincs inylkre. Nem figyelnek, nem késziic-
nek feladatokat, nem irnak dolgozatot, nem tartanak fegyel-
met, sokat és konnyelmiien mulasztanak és tdbb észt és
faradsagot forditanak kotelességeik kijatszasdra, mint
amennyivel derekasan helytallhatndnak. Ha az ilyeneket
nem sikerill megjavitani, idejében el kell ket tdvolitani,
mert veszedelmes mételyei az iskolanak.
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A csoportdsztbn. Az iskola a tarsadalomnak, még pedig
a legtokéletesebb tarsadalomnak kicsinyitett képe. Kilon-
b6z6 tarsadalmi helyzetd, kilonbozd anyagi viszonyok ko-
z6tt €16, kilonbozd életkoru, kilonbozd szellemi képességii
és kilonbozé jellemi ifjak élnek benne egyiitt szoros gon-
dolati, érzelmi és érdekkozosségben és részesiilnek a mi-
velodés egyazon aldasdban. Az ifjak hozzaszoknak az egy-
massal val6 érintkezéshez és az egymashoz valé alkalmaz-
kodashoz. Gyakoroljdk magukat indulataik fékezésében.
Meég ingerlékeny természeti tarsaikkal is békében kell
élniok. Az erdszakosak leszoknak arrol, hogy zsarnokai
legyenek a gyengébbeknek és megkeseritsék életiiket. Latja
az ifjusag, hogy egyetlen tagjanak fegyelmezetlensége mi-
kent boritja fel a k6z0s munkahoz szikséges rendet és nyu-
galmat, és egynek a hanyagsdaga ¢s mulasztdsa miként bé-
nitja meg a tobbinek haladasat. Ez egyik legértékesebb ado-
many mindazok koziil, melyekkel az iskola az ifjusagot meg-
ajandekozza.

Az iskola ezzel a szerepével egyuttal tikrot tart a tar-
sadalom elé. Ennek ugyanis nagy sziiksége van arra, hogy
az iskola eszményei szerint igazodjék. Az iskola és a tar-
sadalom a megismétlés viszonyaban allanak egymassal. Az
iskolai élet a tarsadalom tudatos és szervezett életminta-
jat mutatja, a tarsadalom pedig ezt a mintdt megvaldsitani
torekszik. A ket tényezd lehat a jelent is, meg a jovét
tekintve is egymadasnak megfeleldje.

Az erkoélcsi nevelés. Az erkolcsiség, a helyes viselke-
dés tobb forrasbdl fakad. Az embernek van eroteljes vele-
szlletett érzéke, melynél fogva tud okosan, igazsdgosan és
nagylelkiien viselkedni. Majd folytatdlag a tapasztalat ta-
nitja meg arra, hogy miként viselkedjék masokkal szem-
ben és mit varhat masoktdl. Masok példajan tanuljuk meg,
hogy emberi mivoltunk mit kovetel télink, és mik a tet-
teink kovetkezményei. Egy rendes csaladban a gyermekek
szlleik viselkedésének utanzdsa révén tesznek szert helyes
gondolkoddasra, beszédmédra és viselkedésre. S végezetil
egész életiinkdén at gondjaiban tart benniinket a vallds az
isteni rendelés, Utmutatas és parancsok szerint végzett fel-
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vilagositd és irdnyité tevékenységével. Sok gyermek nem
is részeslil masfajta nevelésben.

Az iskolaban a nevel6 a maga céljainak megfeleléen
szabalyozza az ifjak viselkedését. Engedelmességet, fegyel-
met, udvariassagot koévetel téliik, széval mindent, ami az
iskola eredményes munkajanak feltétele. Az a neveld, aki
az iskoldban fenntartja az értelmi neveléshez szikséges ren-
det, szamottevd nyomokat hagy az ifjak lelkiiletén még
akkor is, ha ez nem volt kildn célja.

Azonban az iskoldnak tervszerii erkolcsi leckét is kell
adnia. A gyakorlatilag megkovetelt viselkedésben, az ira-
nyi{té intelmekben, az értelmi nevelés anyagdban, az olvas-
manyokban adott erkélcsi irdnyitdsokat, széval a minden-
napi élet tudatos és véletlen hatdsait rendszeresen is fel
kell dolgoznia. Az iskolai életben eléforduld Lényleges ese-
tekhez, vagy a neveld altal jellemzd esetként kivalasztott
képzelt helyzetekhez tervszeri erkolcsi leckéknek kell
kapcsolédniok. Ezekben a leckékben mutatja be a hibak és
az erények mibenlétét, a hibak rossz és az erények jé
koévetkezményeit. Igy fokozott hatds jon létre ama he-
lyes magatartas javara, melyet adott helyzetben tanusi-
tani kell.

Elsésorban fontos, hogy viladgos terv legyen a neveld
el6tt, mely szerint az irdnyitast végezheti. Az erkélcs hala-
dasa abban all, hogy értéktudatunk az 6rék josagnak minél
tobb mozzanatat képes felismerni és lelkiismeretiinkbe bele-
épiteni. Tehat az erények és a hibak mibenlétének meg-
vilagitdsa, jo osztdlyozdsa, kifejezd széval valé megjeld-
lése és ennek a névnek a kovetkezetes hasznélata sziiksé-
ges. Ha egyazon fogalmat mds és mas néven ismételiink,
csak zavart keltiink az ifju szellemében. Alapul szolgédlhat
az erkolcsi erényeknek fentebb adott osztdlyozdsa, meg-
hatdrozdsa és elnevezése. S ezt a keretet fokozatosan béo-
vitjlik. Az inditékot és a megvilagité példat mindig az ifju-
sdg cselekedeteinek korébél vegyik. Az ifjusagnak tulaj-
don életérdl legyenek rendezett ismeretei, és a sajat tapasz-
talatai alapjan tudjon azokrél magdnak szamot adni. Az
elet és a gondolkodas, a tapasztalat és a tanulds kozott
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teremtsiink érintkezést. Ha ez nincs meg, akkor a gondol-
kodas élet nélkiili, az élet pedig meggondolatlan. Semmi
sem fejleszti annyira az erkdlcsi belatast, mintha arra szok-
tatnak, hogy a benniinket koérilvevd életet gondolkodva
vizsgadljuk. A kornyezettel valdé kapcsolatunk &térzése a
legfontosabb alapja az erkolcsi nevelésnek. Az iskolai nc-
velésnek megvan az a kellékép nem is értékelhetd alkalma,
hogy az erkdlcsi tanitast a gyakorlassal kapcsolhatja egybe.
Az iskolai fegyelem kovetelményeit az erkélcsék gyakorlo-
teréiil hasznalhatja. A nevelé ne tekintsen messzire és
legyen rajta, hogy az ifjusadg se akarjon — f6kép kezdet-
ben — a sajat tapasztalata korén tulnézni.

Az erkolcs tanitdasaban mindig kedves és vonzd esz-
kozoket alkalmazunk. Ha a helyes viselkedésnek csupdan
a latszatat akarjuk elérni, akkor a megfélemlités és a bin-
tetés bevalik; de a belsd érziiletet ezen a médon nem nyer-
hetjik meg. Biztaté gyogyulast még kevésbbé érhetiink el.
A csak kiviilr6l haté fegyelmezés nem teremt jellemet,
hanem csak kivaltja a dacossagot és a titkos ellenallast.
Az anyagi diadal — mondja Széchenyi — nem gyb6zelem,
hanem elnyomds. Ahol a képmutatasnak és a kijatszdsnak
tere van, ott csakis a meggy6zésnek és az ifju Onkéntes
elhatarozasanak van értéke. A helyes viselkedést sértd
minden vétséget beszéljlink meg az ifjusaggal, hogy igy
erkolesi felfogdsat alekitsuk, erésitsik és e megitélésre
alkalmassa tegyik. Segiteni kell az ifjusagot, hogy a helyes
crkdlcsiségel elérje. Meg kell neki mutatni, st lehetdleg
vele magaval fedeztelni fel azt az utat, mely oda vezel.
Egy botlas nyugodt és joindulati megbeszélésében sokkal
tobb erkdlesi szigeriusag van, mint a fegyelmi uton vald
megtorlasban. A rideg megtorlas végzetes fogyatkozasa az,
hogy nem vet szamot a hiba lelki okaival, nem foglalkozik
a magarol megfeledkezett ifji lelki hanykddasaival és igy
aem kelti fel benne a helyes atra vald térés vagyat. A kis
gyermek még konnyen befolyasolhato. Lehet szamitani arra.
hogy a kiilsé rahatds, a korholds, a megfélemlités vagy «a
bintetés kozremikddik jelleme alakuldséban. De a neveld-
nek éles szemmel meg kell latnia azt a pillanato!, amikor
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a kilsd réhatds irant valo fogékonysdg megszanik, és he-
lyébe az oOnkéntes elhatarozds, a becsiilet és az emberi
méltosag ereje 1ép.

A pemi §szton. A serdiilés koraban a nevelés kiilons-
sen nehéz dolog. A neveldnek akkor van sziiksége a leg-
toébb tapintatra, megértésre és dnuralomra. A serdilés korat
az akkor fellépd nemi Osztén kérdése teszi bonyolultta.

Ha a nevel6é a nevelés tobbi, konnyebb kérdésében he-
lyesen jar el, akkor az ifju Osztonszerilen megérzi, hogy
miként kell viselkednie testének haborgdasaival szemben.
Kilén beavatkozasra nincs sziikség, s6t ez veszélyes is.
Semmi irdnyitasunk nincs arra nézve, hogy melyik a kellé
idépont a beavatkozasra, és hogy mennyi tajékoztatast kell
nyujtanunk. Hiba volna id6 elétt beavatkozni, vagy a kel-
leténél akar tobbet, akdr kevesebbet adnunk. Egyébként a
helyes el6készitést elvégzik a természetrajzi tanulmanyok,
melyek megismertetnek a kedves névények életének faj-
fenntartasi modjaval. A neveldre az a tovabbi feladat var,
hogy vildgositsa fel az ifjut arrdl, hogy van lelkének ereje,
mely sikeres harcot vivhat testének ingereivel és vagyaival
szemben, és az értelemnek, de még inkabb a vallasnak ki-
merithetetlen forrdsai vannak, melybdl ez a lelki erd téap-
lalkozhat. Ezen az alapon elv gyandnt dlljon az ifju elétt,
hogy tisztdnak kell maradnia.

A test rendeltetését vilagosan megjeldlik ezek a bélcs
szavak — a hagyomany szerint Krisztus szavai —: Vigyazz
a lestre, hogy lakhassék benne a lélek. A test 4polésa a
lélek egyensulyaval torténjék. Edzzik a testet az id6 helyes
eltoltése, a verseny oOrome, a test nyugtalansdgainak le-
cscndesitése végett, de sohasem a nyers testi erd fitogta-
lasaért, a testi Onérzet szertelen megndvekedéséért, mert a
lest egyoldalu vagy tulzott szolgdlata sok nemes érzést
fojt el és a miiveltségre megsemmisité hatasu lehet. A test-
tel vald tdlsagos torddés, a test értékeinek kelleténél na-
gyobbra valdé becsiilése merésszé és féktelenné teszi a test
érzéki hajlamait. A testnevelés kozben kivant pontosséag-
nak, a mozdulati igyességeknek és szépségeknek is lelki
fontossdguk van: a léleknek a test felett valo uralmat jelen-
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tik. Kitiné alkalmat nyujtanak arra, hogy az Onfegyelme-
zés értékét meggyd6zden szemléltessiik.

A harag. Nemelyik lélekbuvar azt tartja, hogy az em-
ber 6si allapotaban szornyd vad lehetett. A polgariasodas,
a milvelodés, f6kép a vallas féket rakott rd. Osi vadsaga-
nak szomoru emléke a harag indulata, melynek alkalmi
kitérése megrémit. Minden embernek van ra tobb-kevesebb
hajlanddsaga. Ezt tudnia kell és ezzel szamot kell vetnie
mindenkinek, akinek neveldi kotelességei vannak. Az elétt
sem szabad azonban szemet hunyni, hogy a nevelének éppen
annyi baja van a sajat, mint a névendék haragjaval.

A magunk haragjanak legjobb ellenszere az okossdagra
tdmaszkodé onuralom. Nincs szebb és jobb tere a neveldi
onfegyelmezés gyakorlasanak, mint a harag indulata ellen
valo kiizdelem. Altaldban minden mivelt embernek fel kell
emelkednie az 6nuralomnak arra a magassdgara, hogy ne
engedje magaban szabadjara ezt a rut indulatot. Nem azt
akarjuk mondani, hogy nem szabad magaban éreznie a
harag indulatat, hogy nem szabad valamin felhdborodnia,
hanem csupan azt, hogy a neveldi harag nem juthat el a
szavakban és a cselekedetekben megnyilvanuld kitoréséig.
A neveléi akarat legyen éberebb, flirgébb és erésebb, mint
az indulat, az 1zlés pedig a leheté legkényesebb. A nevelés-
ben folyton jelentkeznek izgato és felhaborité alkalmak.
Ha az onfegyelem felmondja a szolgalatot, 6rékké az indu-
lat izgalmaban vergd6dhetiink.

Mégis elbizakodottsag volna mindent az onfegyelme-
zésre bizni. Fontos szerepe van a készenlétnek, az eldre-
latésnak is. A harag keletkezésében 0rdogi szerepe van a
meglepetésnek, a varatlannak. Fojtsuk meg ezt az 6rdogét
és alljunk mindig minden eshetéségre kész lelkiilettel. Tart-
sunk mindig kifogastalan fegyelmet. A n&vendéksereg le-
gyen mindig hatalmunkban. Még azt is tudnunk kell, hogy
mi torténhet, minek van meg a lehetdsége.

S ha a harag jelentkezik — a régi nevelék tandcsa sze-
rint —, a ,hataron” kell lefogni. Amikor a vér forrni kezd,
magunkra kényszeritjik a nyugodt magatartast, a csendes
hangot, a higgadt arckifejezést, az illem és a méltdsag kiilso
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kiséréit, elvezetjik az ingerlé gondolatot és igy mindent
megtesziink a harag okanak leértékélésére. Ha sikeriilt az
indulat kitorését eloddznunk, mar nyert Ggyilink van, merta
meggondolas és a nyomdban jar6 beldtds legydzi a haragot.

A féken tartott és irdnyitott harag pompas neveld té-
nyez8. Ha a helytelenitést harag kiséri, a hatas, a keltett
félelem még nagyobb. A felhaborodds szabélyozott kifeje-
zése nagy erd. A helytelen viselkedést elitélé méltatlanko-
d4ssd lesz. A neveld azonban nagyon vigydzzon, hogy
sohase mutasson erdsebb indulatot, mint amennyi a vétség
silyvanak megfelel. A tlirelem elvesztése ugyanis a fék-
telenkedék gyézelmét jelenti még akkor is, ha pillanatnyi-
lag félelmet valt ki.

Az ifjd haragjaval szemben f6 neveldi kotelesség, hogy
akadalyozzuk meg a bajt, alljuk Gtjat annak, hogy sziles-
sék és n6jon. A megeldzés konnyebb és értékesebb neveldi
cselekedet, mint a gyégyitds. Ne akarjunk nagyon paran-
csolni. A kozvetlen, a sok szdval torténd és allandé kozbe-
lépés izgat és ingerel. Roviden és koénnyen értheté mddon
rendelkezziink, mert az ilyen rendtartds olyan értelmi be-
rendezkedést teremt, mely az engedelmességet szokdssd
teszi. Ez a rend olyan érvelés, mely el6tt az ifjusédg szi-
vesen meghajlik. Az ifjisag gy érezze, hogy 6 nem any-
nyira t6liink, mint inkdbb a korilményektdl fligg, mert az
ember jobban lazadozik az emberek, mint a korilmények
ellen.

A harag indulata az ifjisdg részérél a neveldvel szem-
ben dacossag alakjdban jelentkezik. A neveldi bolcseség
azt sugallja, hogy a dacossdggal szemben évjuk meg nyu-
galmunkat, ne essiink bele magunk is az indulatba és ne
akarjuk azt hatalmi széval letdrni. A ginyolodast is keriil-
jik, mert ez is csak ronthat: olaj a tdzre. A haragnak és a
dacnak csak egy orvossdga van: meg kell varni a lezaj-
lasat. Ne kovessiik el azt a hibat se, hogy amikor csillapo-
déban van, megbolygassuk az okéat és ezzel jbdl felkavar-
juk. Az indulat teljes lezajlasa utan lépjlink fel higgadt, a
belatdst elomozdité széval. Ebb6l a gyermek kiérzi, hogy
aggodalmunk kisérte 6t indulatdban. A harag indulata lelki
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betegség, szdnalommal kell nézni a benne szenvedére és-azt
kell neki sugallni, hogy egészségtelen és szégyenletes gyon-
geség aldozata. Ez az eljdras gyogyit.

A félelem. A félelem veszélyre figyelmezteté indulat.
Hiba volna tehat a nevelének arra torekednie, hogy a
gyermek lelkébdl egészen kiirtsa. A félelemtdl vald teljes
mentesség, a vakmeréség, a mindig szlikséges oOvatossag
hianya éppen olyan tulzas, mint a félelem indulatanak
uralma. Az oOvatossagig csdkkentett félelemre nagy sziik-
ség van. A félelem Ovatossagga lesz a képzelet kell6 kor-
latozdsa, tovabba lelki rdhatas révén. A tudéas ellzi a félel-
met, mert ismert valdésdgokat helyez a titokzatos lépzeld-
dések helyébe. A gyermek keveset tud, s igy képzeletének
nincs fékez6 ereje. Az nem sokat haszndl a félelem ellen,
ha azt hangoztatjuk a gyermek elétt, hogy gyava. Tdbbre
megyilnk, ha azt igyeksziink elhitetni vele, hogy bator.
A gyermek ugyanis hajlamos a hdskddésre és a gyakori
bdtoritds révén végre is batornak fogja magat érezni és hat-
ran fog viselkedni.

A nevelésben a félelem1 a biintetéssel vald sujtasnak
egy mellékkorilménye, melyet fenyegetéssel hozunk létre.
Kinos, nyomaszto és mecgbénitd lelkidllapot. A nevelésben
tchat ovatosan kell alkalmazni. Az alkalmazasaval jard
bajok ugyanis olv sulyosak, hogy csak mint végsé eszkozt
szabad igénybevenni. A félelem megbénitja a gondolko-
dast, osszekuszalja az érzelmeket és rombololag hat az egész
lelki életre. Bizonyos, hogy bénit és eme altaldnos gyén-
glilés 4rdn egyetlen pontra irdnyitja az eréket. A nevelés-
ben alkalmazott félelem tehdt megakadalyozza egyetlen
rossz dolog elkdvetését, de ugyanakkor lehetetlenné teszi
minden mas jonak helyes elvégzését.

Az Ugyes neveld azonban tud adni a félelemnek olyan
gyoéngéd és finom jelleget, hogy értékes 0Osztonzdvé lesz,
eés az eredménye bGven karpétol a velejaré kellemetlen-
sé¢gért. Félelmet gerjeszt a gyermekben abbél a szempont-
bol, hogy az hanyagsdgadval vagy helytelen viselkedésével
fdjdalmat okoz annak, akinek haldval tartozik és akit tisz-
tel és szeret. Ebben a félelemben is van bénito elem, de a
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tdlnyomorészt idvos és nemesitd hatasa ezért gazdag kar-
potlést nyujt. Minden nevelének arra kell térekednie, hogy
noévendékeiben ilynemd félelem éljen.

A félénkség. A félénkség a gyermekkor természetes
indulata. A legtdébb gyermek allandéan félénk, vagy kony-
nyen félénk lesz. Kedvesen tarsul ez az indulat a gyermek
nyajassdgahoz és tapasztalatlansdgahoz. J6 is, ha kisse
kételkedik 6nmagaban, mert akkor ovatos.

A neveldnek elsésorban arra kell torekednie, hogy a
gyermek természetes félénkségét ne fokozza, aztan arra,
hogy fokozatosan megsziintesse, de a velejaré kellemetlen-
ségektél mindig o6vnia kell 6t.

Avégett, hogy a gyermek félénkségét ne fokozzuk,
bizonyos neveldi balfogdsoktdl évakodnunk kell. Ne izgas-
suk a gyermek érzékenységét tuler6és birdlatokkal, — se
dicséretekkel, se gunnyal. A gyermek legyen lisztdban
azzal, hogy mi a véleményilink rola, de itéletiinknek ne ad-
junk sc nagyon lehangold, se tulsagos Onbizalmat keltd
alakot. Ne keltsiik fel benne azt a vagyat, hogy csodaltassa
magat, viszont tapasztalatlansagat, ligyetlenségét, szerény
képességeit és tudasat ne tegyilik guny targyava. A gunyt,
ezt a kényes és kétes hatdsa fegyvert sohase alkalmazzuk,
hacsak nem utolsdé orvossdg gyanant s legnagyobb neveléi
dvatossaggal. A rosszul vagy slirin alkalmazott gany a
nevetségessé valas allando félelmét, s6t rémiiletét valtja ki
az iskoldban és megbénitja az ifjusdg tevékenységét.

A félénkséget lehet gyogyitani, csak id6 és tiirelem
kell hozza. A félénk gyermekkel sokat és nagy tapintattal
kell foglalkozni. SGrdin munkaba kell 6t fogni, beszéltetni,
szerepeltetni, botlasaival szemben tlirelmet mutatni és a
megszégyenitésétdl ovakodni kell. A félénk természeti &b-
randos és nem lat tisztan. A tapasztalat viszi 6t belatdsra
és a koriilmények és onmaga jobb értékelesére. Tehat a
legjobb gyoégymdd, ha alkalmakat nyujtunk neki a tapasz-
talatszerzésre.

A hazugsdg. A hazugsag nagy veszedelme nevelési
szempontbdl abban van, hogy nem elszigetelt, 6nmagara
korlatozédo vétek, hanem tovabbi hulldmzédsa, messzire
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nyulé kihatasa van. Az igazsdggal vald alattomos szembe-
helyezkedés szokdsa igen veszedelmes biln, mert csaldsra,
lopasra és végiil a jellem teljes leromldsara vezethet. Fej-
16dhet-e ugyanis elonydsen annak a jelleme, akit az embe-
rekto]l valo félelem megfoszt lelki batorsagatdl, és aki eset-
leges mulasztasainak kovetkezményeitdl minden modon,
még az erkdlcsi térvények megszegése aran is menekiilni
igyekszik? A hazugsag elharapdédzasa lerontja az Oszinte
ifjasagnak az igazsagba vetett hitét, az igazsdg erejébe
vetett bizalmat. Szellemi tunyasdgra neveli az ifjusagot,
mely az iskoldban nem figyel, nem gondolkcdik, mert arra
szadmit, hogy tarsa sugdssal segiti, és nem foglalkozik irds-
beli dolgozatdval abban bizakodva, hogy az utolsé pillanat-
ban szomszédja munkdajit lemésolja. Elveszi a heclyes ér-
telmi, majd folytatélag a tudomanyos nevelés alapjat, mely
a vizsgadlddas lelkiismeretességén, a gondolkodds tisztasa-
gan, a kellokép kimivelt igazsdgérzeten alapszik. Ha az
értelmet a gyarlésagok és az alsérendl indulatok szolgdla-
taba 4llitjuk, maga is lealacsonyodik, és nem lesz tobbé
szarnyalasa. Minél jobban kimiveljik az ifjusdg értelmét,
anndl éberebb gondunknak kell lenni arra, hogy az az érte-
lem szilard jellemid embert diszitsen, aki nem kerili fur-
fanggal azt, ami az életben terhes és kellemetlen. Lehetnek
er6s jellemek, akiknek az iskolai hazudozésok és csalasok
nem 4drtanak, de lehetnek sokkal toébben masok, akiket
erkolcsileg egész életiikre tdnkretesznek. Megbizhato ala-
pokon 4ll-e a jellemnevelés ott, ahol az ifjusag barmily pil-
lanatban kész a hazudozdsra, a neveld pedig sziintelen gya-
nakvasra van karhoztatva?! Vezetheti-e eszmények felé az
ifjusdgot az a neveld, aki kénvtelen szemet hinyni az igaz-
sédg megcsifoldsara?!

A hazugsdag ellen vivott harcnak elsdé kévetelménye az,
hogy neveljik ra az ifjusagot a tények gondos megfigyele-
sére és a roluk valé pontos beszamolédsra. A tények lelki-
ismeretes megallapitdsa becsiiletbeli kodtelesség. Ez termé-
kenyiti meg az igazsdgérzetet. A valdsag az emberiségnek
egyetlen célravezeté kalauza, — mondja Széchenyi. Az
egészséges és becsiiletes dologismeret a jellemnevelés
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szempontjaboél époly fontos, mint az idealizmus. Az a neve-
lés, mely nem szoktat tirgyilagossdgra, a tények tisztele-
tére, a latottak és hallottak becsiiletes megérzésére és koz-
lésére, az a konnyelmiiség, a lelkiismeretlenség és az alnok-
sdag szolgdlata. A valdsdg époly becsiilést és tiszteletet ér-
demel, mint az eszmény. A valdsag irdnt vald érzék fej-
lesztése nélkiil az eszményiség az 6nzd alanyisag és a fék-
telen elbizakodottsag kifejez6jévé valik. Abrandok és kapra-
zatok lesznek vezéreink, dnmagunkat amitjuk és irényjelzd
nélkil élink. A valésagtol vald idegenkedés dnamitas. Aki
a valosagtdl irtézik, énmagat csalja meg, vagy engedi, hogy
masok csaljadk, — mondja ismét Széchenyi. A valosdg meg-
ismerésébdl hatdrozottsag, batorsdg és erd szdrmazik.

Az igazsdgért nem az ifjisdg nélkil vagy ellen, hanem
vele egyiitt kell harcolni. A nevelo az egész osztallyal
egyetértéen megdllapitja, hogy nincs mentheté hazugsag,
hanem kivétel nélkiil valamennyi megsértése az igazsag-
nak. Ett0l a pillanattél fogva ne hangozzék el valétlan szo,
ne legyen sigds, leckecsalds, dolgozatlopas és binds mu-
lasztds. Nem hds az, aki ezt megteszi, hanem az igazsdg
ellen vét. A cél nem szentesiti az eszkdzt. Az erkolcstelen
eszk6zt nem szentesitheti. Az igazsagot semmiféle célért
nem szabad feldldozni. Nem nyulunk rendéri eskdzékhoz,
nem fenyegetiink, nem biintetiink, hanem egyiltt kiizdink
a bin ellen. A hazugsag kiirtdsa az osztdly becsiiletének
kérdése. Aki esetleg megfeledkezik 6nmagdrdl, az onként
vagy az elsd felhivasra jelentkezik. Ha elmulasztja, osz-
talytérsai kotelesek felszéiitani 6t a jelentkezésre. Ha eset-
leg ennek a felhivdsnak sem tesz eleget, nyiltan, filehalla-
tara hozzdk az esetet a neveld tudomadasara. Minden botlést
kovessen annak az osztéllyal valé megbeszélése. Ki nem
ért vellink egyet — vessik fel nyiltan a kérdést az osz-
tdlyban —, ki nem akar velink tartani? — Megértettiik
egymdst, a megallapodas megtértént, vivjuk a harcot.

Ez az egyetlen mod arra, hogy az iskolai életbdl ezt a
rat mételyt, a hazugsdgot és a nyoméaban jaro kévetkezmé-
nyeket kiirtsuk. Bilintetd, megtorlé rendszabéalyokkal azon-
ban még csak korlatok kézé sem szorithatjuk azokat.
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A szép szeretete. A szép szeretetére valo nevelés ket-
toés feladatot jelent. Az egyik az, hogy tegylk képessé az
ifjut a szép megérzésére, felfogasara és megértésére, vagyis
a szép élvezetére. A masik az, hogy sajatittassuk el vele a
szép kifejezésének ama eszkoézeit, melyeknek segitségével
lelki tartalmait szemlélteti, vagyis, hogy szép dolgok cse-
lekvojévé és alkotojava tegyiik.

A nevelésnek a szép szolgalatat egészen egyszeri dol-
gon kell kezdenie, nevezetesen azon, hogy az ifjusaggal
megtartatja, megszeretteti és szokdsava teszi a rend és a
tisztasdg apolasat. A finom lélek a legkdznapibb dolgokat
is el tudja tolteni szépséggel és tud gyonyoérkdédni abban.
Mennyi szépet alkothat az iskola a kedves és finom visel-
kedésre valo szoktatdssal. Maguk az ifjak ligyeljenek fel
az osztalyterem rendjére, tisztasagdra és legyen gondjuk a
diszitésére. Fkesitsék a tantermet és a folyosokat megfelelé
képekkel, és amikor nyilnak a viragok, virdgozzak fel. Te-
remtsenek maguknak otthonl mindeniitt, ahol huzamosen
tartézkodnak, vagyis a szikséghez és a hasznoshoz kap-
csoljdk hozza az izlést, a szépet és a sziv melegét, mint
a cserkészek teszik. Etkezésiiket az iskoldban is, a kiran-
dulasokon is izléses moédon végezzék. A rerndes moédon vég-
zett étkezés kozben a viselkedés és a tdrsalgas is finomabb.
Feltétlen gondjuk legyen ruhdjuk, kényveik, fiizeteik és
iroszereik rendjére és tisztasdgdra. A nevelésnek az ilyen
aprosagokra is kiterjed6é figyelme messzire kihat. Ha az
egyszerd, a mindennapi cselekedeteket megfosztjuk esetlen-
séglikt6l és nyerseségiiktdél és aztdn feldiszitjik izléssel,
finomsdggal és a szép szeretetének jeleivel, akkor felkelt-
jik és gyarapitjuk az ifjusdg lelkében az érdekl6dést és a
vonzalmat a magasabb miivészi szép irdnt és elejét vessziik
annak, hogy az esztétizdlas iires elmélet maradjon.

A szépet magasabb fokon a mivészet mutatja be.
A mivészet azt tarja elénk, ami szép, magasztos és felemel$
az emberi életben, és igyekszik eltdlteni annak kivénasa-
val. A mivész a maga gazdagabb lelkének gondolatait,
érzelmeit és szandékait attlteti a mi lelkiinkbe és ezzel
szebbé és tartalmasabba teszi az életet. Finomitja, neme-
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siti kedélyiinket és segit tavoltartani minden alsérendit és
nem kivanatosat. Erzelmeket ébreszt, eszméket termel és
célokat tlz ki és ezzel a 1lélek rejtett kérdéseire feleletet
ad, a lélek vagyait kielégiti és hdaborgasait lecsendesiti.
Minden térekvése az, hogy szépet adjon, azt megszerettesse
és eltoltse vele életiinket.

A maveltség alapvetésén munkalkodé iskola a mive-
szetekkel is foglalkozik, de csupdn elméletileg, gvakor-
latilag kevéssé. Gyakorlatilag csak a rajzot, minden mii-
vészi tevékenység alapjat és lényegét tanitja. A mivészek
a rajz alapulvételével alkotnak. A rajzbdl sarjadzanak az
ember miivészi hajlamai, tehat lelki életének ilyen iranyud
bizonyitékai. A rajz Gtjan, a rajzolds kozben ismerkediink
meg azokkal a jellegzetességekkel, melvek a mivészetek
gondolati és anyagi, tehat szellemi és alkotdsbeli folyama-
ténak és a kettd Osszefliiggésének megértetéséhez sziiksé-
gesek. A rajz tanitja meg az ifjlisdgot a jonak a rossztol,
a szépnek a koznapitdl és az értékesnek a sildnytdl valo
megkiilénboztetésére. A rajzolds utjan tanulja meg keresni,
meglétni, élvezni és kivdnni a szépet és a nyomdaban jaro
nemes Orémet. A rajz itidn nevelddik té& arra, hogv az éle-
tet, a vildgot és annak jelenségeit a szépnek ebbdl a szere-
tetébSl nézze, alakitsa és magasabb szinvonalra emelje.

A hazaszeretet. Az a f6ld, amelyen sziilettiink, amelven
élink és amelybe majdan 6rék pihendre tériink, a mi
hazédnk. A haza lakd4i nemzetet alkotnak. A nemzet tagjai
nyelvi, torténelmi, miivel6dési és érzelmi kozosséghen él1-
nek. Hazdnkhoz és nemzetiinkhdz a legbensGségesehb sze-
retet szdlai fiznek.

A nemzet a legeszményibb emberi csoport. Az emberi-
ség haladasa csak nemzetekre valé csoportosuldsban kép-
zelhetd el. Minden nagv ocondolat, érzelem és cselekedet
egy nemzet méhében fogant, egv nemzet lelkében nétt
nagvra és egy nemzet faji tulajdonsdgait, szellemének és
lelkiiletének sajatsagait viseli magdn. Az egvetemes embe-
riség gondolatdhoz a nemzeti gondolaton &t vezet az fit.
A nemzet 1étének lénvege az eszmény. Egv nép akkor kezd
kiemelkedni a barbérsdgbdl, amikor a megvédésre érdemes
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eszménye tdmad. Ha eszményét elvesziti, ismét csak egye-
dekbd! allé, osszefiiggés nélkiili tomeggé lesz és vissza-
siillyed elébbi kezdetleges &llapotdba. Ha pedig meg tudja
tartani, akkor az gondolatainak, érzéseinek, cselekedetei-
nek és tovdbbi emelkedésének lelke lesz. Az eszmény 06sz-
szegyijti, maga ala rendeli a nép lelkének egész tartalmat.
A rideg ész egymagaban nem elég erés ahhoz, hogy egy
nép rabizhassa magat. A magara hagyott ész csak meg-
ingat és tobbet rombol, mint épit. Az ész alapjaira eddig
még csak olyan tarsadalmi épitményeket sikeriilt emelni,
melyek befejezésiik eldtt rombadodltek. Azok a népek, me-
lyek csupan az észre biztdk magukat, felldzadtak az esz-
ményekre épitett multjuk ellen, megvontak bizalmukat ve-
zet6iktSl, akik ezt a multat képviselték, — elvesztették vi-
szonylagossagi érzékiliket a lehetoségekkel szemben, elsza-
kadtak a valosagoktdl és dlomképek utdn rohantak. Egy
népnek sem sikeriilt tilélnie nemzeti eszményeinek elvesz-
tését. -~

Mi hit az eszmény? Az eszmény nem kép, nem gon-
dolat, még eszme sem, hanem jovai tébb, — mindez egviitt.
Az eszmény egy nemzet vigyainak egyesitett alakja, életé-
nek mintaja, az id6 egy pillanataban hatarozott alakban
red nézve a legnagyobb tokéletesség megjelenése. Inkébb
az id6, a viszonyok munkaljdk ki, mint az emberi elme.
A nemzet arra van f{télve, hogy az eszményt elfogadja
a nélkil, hogy gondolkodhatnék felette. Az eszme nem
semmibdl lesz, hanem az 4altaldnos elégedetlenség ered-
ménye. Az elégedetlenség az emberi lélek egyik legbecse-
sebb sajatsdga. Egyik fokilonbség az emberiség és a tbbbi
teremtménytdomeg kozétt. Az elégedetlenség, a nem tetszd
helyzetekbe vald bele nem nyugvas a forrdsa minden hala-
dasnak, mert ennek kellemetlen érzésébdl meriti az ember
a jobb utan vald vigyoddshoz sziikséges inditékot. A dol-
gok felett valé gondolkodasbdl sziiletik a mas dolgok kivé-
nasa, a rossznak vagy kozepesnek értékelt jelen gondolata-
bdl sziiletik a szebb jovo utan valé élénk, szinte ellenallha-
tatlan vagy. Gondolatainknak eme nyugtalansigdban észre-
vétlenil az eszmény jatssza a rendezd szerepét. Gondol-
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kodni annyi, mint mérlegelni azt, ami van, és dsszehason-
litani azzal, majd koévetkeztetni arra, aminek lennie kel-
lene. Minden gondolkodasban teremtiink egy képet, ebben
megrajzolunk a jelen allapottal szemben egy magasabb
helyzetet, egy eszményi képet és ezen eszményi képhez,
vagyis eszményképhez viszonyitva mindsitjik és értékel-
jik jelen allapotunkat. S6t eme tokéletes elgondolason, az
eszményen at itélink meg minden mas tényt. Az eszmény
azaltal, hogy a jelen valdsagok folé emelkedik, elbtlivoli
azokat, akikben fogant és akikben él, magaban &sszponto-
sitja gondolkodasukat és a sajat magassdgaba valo fel-
emelkedésre készteti torekvéseiket.

Eszményei vannak az egyénnek, a nemzetnek és az
egész emberiségnek. Az egyén eszméi toéredékei a nemzeti
eszménynek és ebben élnek. A kifinomult nemzeti eszmé-
nyek pedig egyetemes emberi kinccsé lesznek.

A nemzeti eszmények talaja a nemzeti hagyomanyok.
Ezért fliz6dik a hagyomanyokhoz az a mély meggy6zddés,
hogy azok tiszteletében a rend, az allandésdg, a nemzet
6rok létének vagya rejlik. A hagyomanyokban a mult, a
holtak milliéinak szelleme és kivansdga sz6l hozzank. Ha
ennek a szellemnek nem tudunk engedelmeskedni, akkor a
jelen, a jelenben él16k, a kevés élének akarata szab tor-
vényt. Mas valasztas nincs, nem lehet. Mar pedig kénnyebb
és magasztosabb dolog engedelmeskedni a holtak kivén-
sdganak, melyet az idék mar igazoltak, mint az él6k 6nzé
szeszélyeinek.

A nemzeti hagyomanyok a nyelvben, az irodalomban,
a tudomdnyban, a mivészetben, a foglalkozasokban, az
életmddban és minden méas nemzeti alkotdsban és megnylil-
vanuldsban élnek. A nemzet legnagyobb kincse a nyelve.
Egyéniségének legerdteljesebb kifejezése és biztositéka,
Osszetartozdsdnak szinte széttéphetetlen koteléke, fonn-
maraddsanak biztos zaloga: Nyelvében ¢l a nemzet! A ne-
veld els6 kotelessége, hogy a nemzeti hagyomanyokat ku-
tassa, tanulmanyozza, az ifjusaggal megismertesse és azo-
kat értelmezze.

A mai magyar eszmény: Szent Istvan Magyarorszaga.
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A magyar ifju hordozza lelke mélyén Trianon fajdalmas
gondolatat. NG6jon fel abban a meggy6z6désben, hogy hely-
zetiink nem maradhat igy, és minden képességével késziil-
jon iel arra, hogy ezért az eszményért a maga korében doi-
gozni tudjon. Ne ilje meg ifjusagunk lelkét az elfasultsag,
a tétlen kesergés. Van mire épiteniink! Megfogyatkozott
népunkkel és teriiletlinkkel még mindig Eurépa kozepes
nagysagu nemzetei sordba tartozunk, de miveltséglinknél,
gazdag torténelmi multunknal fogva, az emberiségnek tett
szolgalataink, tetteronk, foldrajzi helyzetiink révén igen
szamottevé tényezé vagyunk és szdmunkndl nagyobb té-
nyezét képviselink. Ebben bizva rendiiletlen kitartassal
kell dolgoznunk nemzeti eszményiink megvalositdsan.

Minden nép — mondotta Széchenyi akadémiai meg-
nyitdé beszédében —, egyet sem véve ki, csak magaban,
tudniillik fiaiban hordozza az élet és a dicséség, vagy a
halal és a szégyen csirait. Vegyink rd minden ifjut és az
egyesek révén az egész magyar ifjusagot annak megérté-
sére — szintén Széchenyi gondolatmenete —, hogy a ma-
gunk tevékenységéhez a masokkal vald egyiltimiikodés is
szikséges, mert a magunk helyzetének javitdsa nem fig-
getlen a kozviszonyoktoél. Vilagossa kell tenniink minden
egyes ifju elStt azt, hogy a ko6zjé munkdldsdt a magunk
java is koveteli. A kozjoért hozott 4ldozat sokszorosan
visszaszall rank és utodainkra. Sok ember nagy erd, de
csak ha ko6zosen dolgozik egy célra. A kiilonbdzé rendtiek
kozott a legerdsebb kapocs a kézérdek, a nemzeti eszmény
szolgalata.

Az iskola egész munkajal léngold nemzeti siellem
hassa at. A tanitds anyagdnak kozéppontjaban a nemzeti
szellem kincsei alljanak. Nagy gondunk legyen nyelviink
tisztasaganak, szépségeinek és kiilénds sajatsdgainak 4po-
lasara. Eszményképeink torténelmi nagyjaink legyenek.
A foldrajz a magyar {6ld, a magyar nép és a magyar égalj
ajandékainak szeretetére tanitson. Az elszakitott magyar
népet tekintsiik testvériinknek és f6ldjét a miénknek. Ismer-
juk meg helyzetét, gondolkodasat és alkotasait. A termé-
szetrajz tanitdsdt a magyar noévény-, allat- és asvanyvilag
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ismeretére alapozzuk. A mennyiségtan f8kép a magyar vi-
szonyokbdl. velt tanulsagos adatokkal dolgozzék. A magyar
mivészet alkotasai finomitsak a magyar ifju lelkét.

A feldolgozas moddjdban is érvényesiiljon a magyar
szellem. Szeretettel, lelkesedéssel és rajongassal foglalkoz-
zék az iskola mindennel, ami magyar. Az ifjusdg legyen
bliszke arra, hogy magyar. Jogosan lehet, hiszen a magunk
crejével szereztiink magunknak helyet a vilag elsé nemze-
leinek sordban. Ne &ltassuk magunkat azzal, hogy nemze-
Link hazafias érzése megnyugtaté allapotban van. Multunk-
bS] a hazaszeretet minden képzeletet felilmaloé példaképeit
Orizziik, a jelenben is ragyogé példak allanak el6ttiink, de
a hazaszeretet mar nem egyetemes magyar erény. Nem
iudunk a hazéankért, nemzetiinkért Onzetleniil dolgozni, az
onérdekrol lemondani, feltétlenil, megalkuvas nélkil be-
csiiletesek lenni. Nem tudunk nemzetiink java, szebb jovoje
érdekében so1sdontd tarsadalmi és gazdasagi kérdéseket a
sajat elényeink rovasara megoldani. Nem tudunk bizni egy-
masban, még nagy vezetdinkben sem. Elengedhetetleniil
sziikséges, hogy a magyar nevelérand a hazaszeretet apo-
lasdt minden vonatkozasban kivételes ‘gonddal tegye a
nevelés tengelyévé.

Az istenszeretet. Az istenszeretet odaad6 ragaszkodas
a teremtd, fenntartd és kormanyzo6 Istenhez. Az istenszere-
tel sok értékes érzelmi allapot megteremtésére képes. A ne-
velésben barmely kort ifjundl csodas hatasokat érhet el
Arra kell kilondsen iigyelni, hogy inindazt, ami az Isten-
hez és a vele kapcsolatos vallashoz fiizédik, magasztosnak,
szépnek és vonzonak tlintessiik fel és helytelen bedllitas
\tjdn ne tegyik elkedvetlenitévé, szomorava és unalmassa.

Az Istenl mindig jésdgos atya képében allitsuk az ifja-
sdg szeme elé, aki Orkodik felettiink, megértd sziikkségeink
és irgalmas gyarlésagaink irant. Az Isten nem szigord, en-
gesztelhetellen bir6, aki szemmel tart, kényszerit és bilintet.
A fiatal 1élek alapsajdtsdga a vonzddds, a bizalom, az 6rém,
a deri, tehdat enhez a lelkiilethez kell alkalmaznunk a val-
l4sos nevelést.

A vallaserkolcsi nevelés potolhatatlan eszkézei a bib-
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liai torténetek. Ezek nem oncéluak, nem énmagukért valdk,
hanem azért az erkolcsi igazsagért vannak, melyet szemlél-
tetnek. Ovakodjunk tehat a toérténetek betliszerint valo be-
tanittatasatol, nehogy a szavakban elvesszen az értékes
tartalom.

A megvalté Jézussal kapcsolatban minden a legmagasz-
losabb élmény. Jézus itt élt a f6ldon. Koztiink, emberek
kozot élt. Elte mindannyiunk kiizdelmes életét. Eletiink
minden mozzanatara a sajat életével adott iranyitast. Eppen
azért vette magara az emberi testet, hogy a mienkkel azo-
nos szervezetben mutasson példat az emberhez mélto életre
és halalra. Tehat gondolatainkat, érzelmeinket és cseleke-
deteinket az O mintdjara kell atalakitanunk. Hozza kell
szoktatnunk magunkat ahhoz, hogy életét a mi példank-
nak, szavait pedig térvényeinknek tekintsiik és életiinket
minduntalan vessiik Ossze az Uvével. Ha az ifju tirelmet-
len a szenvedés tlrésében, emlékeztessiik Ot a kereszten
fliggé Megvaltora; ha nem akarja rdszanni magat vala-
milyen terhes munkdra, képzelje maga elé a harmincéves
koraig mihelyben dolgoz6, azutan pedig faradhatatlanul
tanitd Jézust; ha elismerés, dicséret és kitlintetés utdn
ahitozik, gondoljon azokra a gyaldzatokra, melyeket Jézus
magara vallalt; ha nem tud békében élni kdrnyezetével,
emlékezzék arra, hogy Jézus a legkiallhatatlanabb képmu-
tatokkal és blnosokkel beszélgetett; ha tulzott Sréomdkre
ragadtatja magat, allitsa maga elé Jézus énmegtagaddsat,
minden mozzanatdban komoly és terhes életét. ,,Az Isten
emberré léte — mondja Pazmdny — minden veszedelmes
kisértések ellen sziviink pajzsa.”

Neveljik rd az ifjusagot a bensdséges imadkorzdsra.
Nem sziikséges, hogy sokaig, de anndl tébbszdr és elmé-
lyedébben iméddkozzék. A hit szépségének, szivet, lelket
eltoltd, felemeld és megtermékenyitd erejének tetOpontjat
az imadsdgban éri el. A helyesen értelmezett imdadsaggal
osszehasonlithato élmény nincs az emberi bensdben. Isten
akarja, hogy szo6ljunk heozza, hogy mi gyengék kérjik az
© mindenhaté kegyelmét. Nem mintha nem ismerné gyen-
geségeinket és sziikségeinket, de elvarja toliink a josagaba
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vetett bizalom kifejezését. Megmondja, hogy mit kérjink
tole. Eleve igéri, hogy meghallgat. Megjel6li, hogy miként
akarja, hogy kérjik 6t. Maga adott imddsagmintat Fia
altal. Micsoda erd, mélység és finomsag van azokban a
szavakban, melyeket Isten adott a szankba! De még ezeket
a rovid és keresetlen szavakat is elengedi, — nincs feltét-
len sziksége szavainkra. Szavak nélkil is megért és meg-
hallgat benniinket. Minket magunkat akar, nem pedig sza-
vainkat. Sok szot, hosszd szoveget elmondhatunk a nélkiil,
hogy imadkoznénk, és teljes szivbol imdadkozhatunk, bar
egy szo6t sem ejtiink ki, A szavak nélkili imadsag olyan
légkdr, amelyen &t az Isten arcaba néziink. Nem vesztheti
el életkedvét semmi sorscsapds alatt az, aki imadkozni tud.
+Az imadkozds — irja Széchenyi — szent cselekedet, mely
tettekre edz, szenvedélyeinket tisztitja és fékezi és a lélek-
nek azt az emelkedettségét és ondllésagat szerzi meg, mely
egyediil képesiti arra, hogy Istenhez fordulhasson és szine
magaslataig felszdllhasson.”

Ajandékozzuk meg az ifjisdgot azzal a magasztos gon-
dolattal, hogy az élet elkeriilhetetlen csapasai és szenvedé-
sei felilr6l rank mért megproébaltatasok. Ha ezzel a gon-
dolattal atitatjuk a lelkét, nem roskad Ossze az élet terhei
alatt. Istenszeretd ifjut nem szallhat meg az a kisértés, hogy
elvesse magétdl az életet. Az élet terheit az ifjusdgnak
ugy kell néznie, mint nézte az a kdzépkori szerzetes, aki eze-
ket a szavakat vetette papirra: Munkalkoddsunk akada-
lyait is szeretnlink kell, mert azok eszkdzdk jobb erénk
kifejtesére.

Az istenszeretet egyuttal és elvdlaszthatatlanul ember-
szeretetet is jelent. Magasztos, szent értelmet, jelentdséget
és tartalmat ad az emberi testvériség gondolatdnak. Minden
ember egy t6bol szdrmazik, az emberiség egyetlen csalad,
mert mindenki egyforman az Isten gyermeke. Ez azonban
nemcsak gondolat, hanem kemény, hatdrozatt parancs és
kotelesség. Ha minden ember testvér, akkor senki sem for-
dulhat el szeretetlenll és idegeniil a masik embertsl. Akkor
senkire nézve sem lehet k6zémbos az, hogy a masik ember
sir-e vagy nevet, lengdédik-e vagy él. Senki sem jarhatja
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az élet utjat rideg, érzéketlen elmével és szivvel, hanem
mindenkinek mindenki maésra vildgossagot és meleget kell
arasztania. Az istenszeretd ember harcol az olyan tarsa-
dalmi és gazdasagi rend ellen, melyben szézezrek és szaz-
ezrek munka hijan testileg és lelkileg lealjasodnak. Az
istenszereté6 ember nem nyugodhat bele abba, hogy ember-
lestvére elpusztuljon olyan nyomorban, melyben a testtel
egylitt a lélek is elvesz. Az istenszerelet harcol a kenvér-
kérdés jé6 megoldasaért, harcol az emberért, a testért és
ezen at a lélekért. A teremtményt igyekszik emberré tenni,
hogy innen felemelhesse az égi magassédgba.

A haza- és az istenszeretet Magyarorszag és a keresz-
ténység kilencszdz esztendd fényében és viharaiban a ma-
gyar lélekben valdsdggal 6sszeolvadt. Nekiink a keresz-
ténység maga a nemzeti mult. Szdmunkra a kereszténység
mindig az életnek egy része volt. Az volt és az ma is. Ki-
ralyaink korondjarél sugarzott rank, nemzeti szentjeink
erényeiben tindoklott, héseink, allamférfiaink iranytlje, a
tudomanynak, irodalomnak és miivészetnek targya és lel-
kesité szelleme volt. Intézményeink lényege és fonntarto
eleme. Neveléslink csakis nemzeti és keresztény szellem(
lehet. Neveljink olyan ifjusagot, mely nemzetiink sors-
dontd kérdéseit a keresztény testvériség szellemében akarja
megoldani.
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1V.
A CSELEKVES ISKOLAJA.

Cselekvésrél és nem csupdn akaratrél kivanunk szoélni.
Az akarat csak egy, bar a legjelent6sebb mozzanata a cse-
lekvd é¢letnek. Eppen ezért a bolcselét az akarat kérdése
ragadja meg. A nevelé azonban nem allithatja az ifjut a
cselekvés eme sulyos mozzanata, az akarat, vagy kevésbbé
elvontan szélva az akaras lelki jelensége elé, hogy egyet-
len lendiilettel torje 4t magat rajta. Lépésrdl-lépésre, terv-
szerli aprolékossdggal vezeti azon az uton, mely a cselek-
vés forrasatodl az akaratig vezet, és igy igyekszik 6t atsegi-
teni ezen a sulyos valsdgon.

Az élet legszembeszOkdbben a cselekvés képében je-
lentkezik. Az élet lényegét kifejez6 Osszes tiinetek a cse-
lekvéshez vezetnek. Az egyénben is, a tarsadalomban is
minden mozog, valtozik és cselekszik. Elni, mozogni, vala-
mivé lenni, cselekedni, rokon fogalmak és szinte egymas-
ban vannak.

A cselekvés a probakove a gondolatnak és az érzelem-
nek. Az okoskoddas is, meg az érzések is csak eszkozok, a
cselekvés eszkdzei. Egy nagy gondolat, egy magasztos
érzelem sem tekintheté valdéban nagynak mindaddig, mig
nem allotta ki a cselekvés igazolasdt. Szellemink j6 miiko-
désének jele a megfontolas helyessége, az elhatdrozas ereje
és a megvaldsitas hatalma. Erzelmeink 6szinteségét és me-
legségét a cselekvésben valoé szerepiik igazolja.

Csodalatos neveldi érzék bizonysdga az, hogy a vallas
sohasem elégedett meg az egyszerl ismeretkdzléssel, s6t az
értelmi beleegyezéssel sem, hanem elhatdrozast, életet be-
folyasolod és alakité tevékenységet, kézremikodést kivant
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hitelvei és erkolcsi parancsai szamdra. Tettekben kovetdi
legyetek az igének, necsak hallgatéi,— mondja Szent Jakab
apostol. Krisztus nemcsak tanitotta, nemcsak szavakban
nyujtotta tanitdsait, hanem tanitvanyait és kovetdit élete
mozzanatainak részesévé is tette. A vallds gyakorlast, temp-
lombajarast, szentségekhez valé jarulast szorgalmaz és az
unnepek hangulatdt atélést nyujtd cselekedetek révén a
templomon kivil is igyekszik atvinni a hivek életébe. Sza-
lézi Szent Ferenc azt ajanlja, hogy lelki fasultsag idején
cselekedetekhez menekiljink.

1. A szokas.

A cselekv) élet lényege, szinte lelke a szokds. A szo-
kas készség arra, hogy egy mdr véghezvitt cselekedetet
jobban megismételjiink. A szokds nem valami jelentékte-
len részlettinemény, hanem az emberi cselekvokészség leg-
hathatosabb hajtoereje, az emberi viselkedésnek igen fon-
tos eleme. Az ember gondolkodasi, érzelmi és cselekvési
szokdsok kotege és szokdsai révén halad boldogsdga vagy
balsorsa felé. Az 6regkor a gyermek- és az ifjukor éveiben
felvett szokasok lepergetése.

A szokas lényege a cselekvésben vald fokozodd kész-
ség. Ez a készség nagy csodalkozast valt ki, ha kivételes,
nem minden ember &altal végezhetd cselekedetr6l van szd;
de nem csodalkozunk azokon a készségeken, melyek mind-
nyajunk folytonos cselekedeteiben mutatkoznak. Nem cso-
dalkozunk éppen a szokés erejénél fogva: megszoktuk oket.
Megcsodaljuk a szemfényvesztési cselekedeteket, a torna-
gyakorlatokat, az ujjak bamulatos mozgasat a hangszere-
ken, — mert eliitnek az emberek mindennapi cselekedetei-
t6l. De nem lep meg a beszélés, az irds, az olvasds, a jaras,
a lépcs6én valé felfutds nagy igyessége, melyek époly
boszorkdnyos mutatvanyok, mint az elSbbiek. Ezek nem
lepnek meg, mert mindnydjan mindennap véghezvisszik
Oket.

A szokas fokozodd konnyedség, gyorsasdg és biztos-
sag atjan jon létre. Eldszor nagy figyelmi erdfeszités koz-
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ben hajtjuk végre a cselekedetet, majd kevésbbé figyeliink
s végre véghezvissziikk a nélkiil, hogy figyelnénk, — maga-
té] megy. Hasonlokép a cselekedet kezdetben igen lassi,
ovatos, majd gyorsabb és aztdn mar szédiiletes ilitemi lesz.
Végre, a kezdetben ingadozdé készséggel véghezvitt csele-
kedet egyre jobban gyarapszik hatdrozottsagban, mig aztdn
biztossa, tévedhetetlenné valik. Nagy tévedés volna azt
gondolni, hogy tdkéletesediink. Szokasunkka valhat az is,
hogy nagyon rosszul hajtunk végre egy cselekedetet. Meg-
szokhatjuk a csunya, a rossz, az olvashatatlan irdst, a hamis
zenei jatékot, vagyis sok olyan cselekvést, mely maskép
nem mondhaté tokéletesnek, mint csak abbdl a szempont-
bdl, hogy a véghezvitelében nagy biztossdgra tettiink szert.

A miésodik sajdtsaga a szokasnak az, hogy a cselekedet
akaratlanna valik. El6szér megfontolassal és elhatdrozas-
sal tudjuk csak véghezvinni, de fokozatosan odaig fejlodik,
hogy akaratunk nélkiil is létrejon, és végre mar nem is
tudjuk magunkat visszatartani attél, hogy tegyiik. Igy megy
végbe a naponkénti mosakodas, 0ltozkddés, étkezés, az
ismerés6k koszontése, vagy egy kapott szolgdlat meg-
koszdnése.

A szokéds kialakuldsdnak utolsé sajatsdga az Ontudat
megsziinése. Az egyazon moédon torténd, egyforma id6-
kozokben véghezvitt cselekedeteket hosszi idé multdn gy
hajtjuk végre, hogy észre sem vessziik, hogy cselekszink.
Az ilyen cselekedeteket mar tudatalattiaknak is nevezhet-
n6k, mert valéoban tudatunk kijatszasdval mennek végbe.
Amikor a lefekvés el6tt az orat kitessziik a zsebiinkbdl, 6n-
tudatlanul felhtizzuk. Tébb kotet konyvet végigolvasunk,
de nem birjuk megfigyelni, vajjon a szavakat és a betiket
elolvastuk-e? Egész nap gyalogoltunk, de egyszer sem gon-
doltunk arra, hogy melyik labunk megmozditasa van soron.

A szokas kialakuldsaban két tényezd jatszik szerepet:
az elsd cselekedet, mint megalapozé és a tobbi rakovet-
kezd, mint tokéletesité tényezd.

A cselekedet elsé véghezvitele mar nyomot hagy maga
utdn. Ez a nyom a szokas alapja. Cselekedtiink és ennek
nyomdn érezzlik, hogy mdsodszor mar konnyebben fogjuk
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véghezvinni a cselekedetel. A gyermek életében eldszor
ir le egy betiit, és utana az az érzése, erds bizakodasa,
hogy masodszor konnyebben és szebben fogja azt leirni.

Folytatélag, minél t6bbszér és minél figyelmesebben
vissziik véghez a cselekedetet, annal inkabb belénk gydke-
resedik, fejlodik a szokds. Nincs szildrd szokas ismétles,
meég pedig sok ismétlés nélkiil. De hangoztatjuk, hogy a
cselekedet véghezvitelére iranyitott figyelem ereje sok
ismétlést megtakarithat. Ha jol és szépen akarunk irni és
olvasni, sokszor és tigyelmesen kell azt tenniink.

A szokas fejlédésének folytonos és szinte titokzatosan
halad6 jellege van. Jelentkezhet minden erdsségi fokban,
a cselekvés meginditdsdra alig észrevehetd szandéktol fol
egészen a villAmgyorsasdggal és tévedhetetlenil végbe-
mend mar meggyokeresedett szokdsig, mely atment a fejlo-
dési fokok minden arnyalatdn, — de kézben mitsem vettiink
észre.

A szokasnak eme létrehozo tényezdi olyan eredményl
érnek el, aminek nagy, doénté szerepe van minden cseleke-
detiinkben, életiink egész folyésédban. Ez a nagy credmény
a gépiesség. A gépiesség elemi, egyszerl ténye magya-
rdzza meg az egész cselekvd életet. Nemcsak az emberi,
hanem az &llati cselekvé életct is, mert igen sok emberi
cselekedet hasonlit a jol betanitott allat cselekedeteihez.
Figyeljiik meg a mindennapi éleliink cselekedeteit, a fel-
kelést, az oOltozkodést, az étkezést, a sétat stb., — mind
csupe gépiesség. Példaul az étkezésnél az asztalhoz Uliink
vesziink a talbol, fogjuk a kanalat, a kést, a villat, torink
a kenvérbdl stb. s mindezt olyan gépiessé valt pontossag-
gal végezzUk, hogy bar beszélgetiink, mégsem tévesztjik
el egvik cselekedetet sem. Vagy nézzik az elemi udvarias-
sagi cselekedeteket, a kOszbnést, a feldllast iddsebb cgyé-
nek megjelenésekor, a mosolygast ismerdseinkkel vald ta-
lalkozaskoer stb., — mily gépies cselekedetek. Ezeket a cse-
lekedeteket egy kéttagi képletre egyszerisithetjiik: jel és
visszahatas. Felbukkan a jel és nyomban kapcsolodik hozza
a visszahatas. Asztalhoz iil6k (jel) s veszem az ev8eszkdzt
(visszahatds); ismerdst latok {iel) s koszondk f{visszahatds)
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Minden cselekedetiink, szinte az egész életiink ennek a
két szonak, jel és visszahatds, bonyolult kifejtése (Méli-
nand).

2. Az 6nkénytelen cselekedetek.

Az onkeénytelen cselekedetek az emberiség egyetemes
szokasai. Minden ember nemzedékrél nemzedékre vegzett
bizonyos cselekedeteket, és ezek az imént elemzett modon
szokasainkka, vagyis akaratunktél és tudatunktoél fiigget-
len cselekedeteinkké valtak. Haromféle onkénytelen cse-
lekvés van: a) a reflex-, b) az 6sztOn- és c} az utanzo cse-
lekedetek.

a) A reflexek a legelemibb élettani lermészeti teveé-
kenységek. Kizarolag a testi szervezetben lelki kézremiko-
dés nélkill ionnek létre. Egy inger inditja el kozvetleniil,
és a cselekedet megtorténik a nélkiil, hogy megakadalyoz-
hatnék, vagy a megvaltoztatdsara befolydsunk volna. A re-
flexek a legrégibb benniink meggyoOkeresedett gépiességek,
melyek 6roklés utjan élnek bennink. Ilyen reflexek a iélek-
zés, a vérkeringés, az emésztést elémozdité mozgdsok, a
szemhéj Osszecsukddasa, a térd megrandulasa, a kohogés
a torok ingerlésére, keziink hirlelen visszarantasa, he meg-
égetjiik stb. A reflex harom elemre tagozodik: 1. az inger,
vagyis a kiilsé hatas, 2. a kozponti tlinet, vagyis az agy
rendelkezése, 3. a visszabatds, vagyis a mozgatd ideg tevé-
kenysége.

b) Az osztdoncselekvesek a -reflex utdn kovetkezd clemi
gepiességek. Ezek is inger hatasa alatt keletkeznek s ezek
is sziikségesek az egyén életfenntartasahoz, de csak akkor
jonnek létre, ha az életfolyamatok belsd feltetelei bekdvet-
keznek. Létrehozéi tehdt az érzések, az 61dm vagy a faj-
dalom érzése. Az érzések iranyitasa nélkil ugyanis a cse-
lekvés minden iranyban szétszérodnék. Hogy ez ne kovet-
kezzék be, a cselekvOkészség az érzések hatdsa alatt koz-
ponti szellemi erévé alakult és életeréveé lett. Ez az életert
az alkalmas izmokba ©6molve megszokott cselekvésekben
nvilvanul. All egy mozgasi csoportbél, helyesebben egv
csom6 kezdetleges mozgasbol. A mozgasba jott izomanyag
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a maga egészében mindig ugyanaz. S6t az egész nemnél,
emberi vagy 4llati nemnél ugyanaz. Ugyanaz volt el6ttiink
méar megszamlalhatatlan nemzedéken at. Kezdetben kar-
potlas volt az értelem hidnydért, de megmaradt a szellemi
fejlddés magasabb fokdn is. Ilyen &sztoncselekvések az
emberben az érzelmeket, az 6rémet, a fajdalmat, a szerete-
tet, a haragot, a félelmet stb. kiséré6 mozdulatok.

Az Osztdoncselekvés abban kiilénbozik a reflextdl, hogy
nem egyszer, hanem bonyolult, tovabba, hogy lelki folya-
mat jatszik benne szerepet és végre, hogy a cél megval6-
suldsa érdekében a cselekedetek hosszii sora jatszodik le
benne. De lényegesen kiilénbozik az értelmi cselekedetek-
tdl is. Ezeknél biztosabb, tévedhetetlenebb, bar a meggon-
dolds hijan van, mert van ugyan célja, de az Oszténdsen
cselekvé erre nem gondol.

c) Az utidnzas olyan cselekedet, mely egy meglétott
mozgashoz hasonlit, vagy legalabb is az a térekvés nvilva-
nul meg benne, hogy hasonlitson hozza. Az utanzasban is
megvan a szokas természete, van benne jel és visszahatds.
A jel a példa, melyet embertarsaink, a koérnyez6 ember-
csoport mutat, a visszahatds pedig az utdnzdé cselekedet.
A jel teh&t a koérnyezet gondolkodasa, érzelmei, beszéde
és tettei, a visszahatds pedig a gyermek megfelelé meg-
nyilvdnulasai. Igy tanul a gyermek beszélni, enni, jarni,
61t6zkddni stb. A templomban a hivék tomege letérdel,
tehdt mdsok is szinte akaratlanul letérdelnek, — utdnoznak.

Az utdnzés korilbelil a gvermekkor tizedik honapja-
tol kezdve az egész életre kihatd szerepet jatszik. A gyer-
mek utdnozza azt, amit a felndtteknél lat és tSlik hall.
Sajatsagos adomany arra, hogy ismeretszerzési vagyat ki-
elégitse és a felnbttek vilagdba behatoljon. Az ember igen
sok kiilsd és belsd szerzeményének természetét ez magya-
razza. Igy vetjik meg modorunk, gondolkodasunk és er-
kolesi felfogdsunk alapjait. A gyermek kornyezetének vi-
selkedése nvoméan alkotja meg a maga viselkedésének Osz-
ténds szabalyait és teremti meg eszményképeit. Megbecsiili
azokat, akiket megbecsiilve 1at, és elitéli azokat, akik az 6
koérnyezetében rosszalasban részesiilnek. A réhatasok &sz-
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tondsekké lesznek bennilink és lényeges sajatsdgainkka
valnak egész életiinkre. Innen van a sziilék, a neveldk, a
csaladtagok roppant hatasa. A magunk szerény ujitdsait
csak rdmintdzzuk az utanzds utjan elsajatitott alapokra.

Megjegyezziilk, hogy az értelmi miveleteinkben oly
nagy szerepet jatszd eszmetdrsitds, asszocidcié sem mas,
mint szokds, 6sztonds gépiesség. Az eszmetarsitas készség
arra, hogy egy eszmét, egy képzetet, altaldban egy tudat-
allapotot egy masik utjan felébressziink.

Az Osszes képzettarsitasok két alapformara vezethetdk
vissza: a) érintkezési, b) hasonldsagi tarsitdsra. Az elsGnél
a dolgokat gyakran egytitt észleltik, mégpedig vagy tér-
ben, vagy idében. Példéaul a villdémlast kdveti a mennydor-
gés. Itt nyilvanvalé a szokadson vald alapulds ténye, vagyis
megszoktuk, hogy a két dolgot egyiitt észleljiik. A masodik
esetben a két dolgot nem észleltik ugyan egyiitt, de azck
hasonlésagot mutatnak. Egy koényv latasa a hasonlo kotés
alapjan esziinkbe juttatja a mi elveszett konyviinket. Ebben
az esetben a szokas ténye nem ilyen nyilvdnvald, de azért
a tarsitds mégis azon alapszik, — ezt a k6tést a mi elveszett
konyviinkdon szoktuk latni. A szokds- tehdt itt lappangd
tinet, mely a hasonldségra irdnyitja a figyelmet.

3. A hozzdszokds.

A szokas — mint elemzése nyomdn kitiint — ndévekvo
készség a cselekvésben. A hozzaszokds novekvo kozdm-
bdsség, masszoval névekvo tiirelem a kiviilrél jové hata-
sokkal szemben. A hozzaszokés lehet testi is, meg lelki is.

Altalanos tapasztalat az, hegy a test kénnyebben el-
viseli, jobban tdri azokat a hatasokat, melyeknek megsza-
kitas nélkil vagy sri ismétlésekkel ala volt vetve. Hozza-
szokunk a hideghez, a faradtsaghoz stb. Nem mintha nem
éreznbk tobbé, hanem szervezetiink megedz6dott, és nem
fazunk meg és nem faradunk olyan kénnyen. Megszokjuk
az orvossagot. Ez azt jelenti, hogy az nem hat, nem be-
folyasolja tobbé a szervezetet. A kodzémbosség bizonyos
betegségekkel szemben, a madsodszori fert6zés kizardsa
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szintén ezen alapszik. A szervezet hozzaszokott annak fer-
t670 mérgéhez. Igy értelmezhetjiik az oltasokat is.

Hasonlé megfigyeléseket tehetiink az érzésekre nézve
is. Az érzések ismétl6dés révén veszitenek erejiikbol. Azok
a korilmények, melyek azokat kezdetben el6idézték, nem
keltik fel tobbé. A legcsodasabb dolgok nem valtanak ki
tobbé meglepetést, nem valtanak ki indulatot, ha folyton
vagy csak sGrin is szemlélhetjiik. Legalabbis tompul a
hatasuk. A természet legszebb csodai, az égbolt, a hegycl,
a tengerek, a mezék nem valtjdk ki a mélto csodélatot,
mert dllanddan résziink van bennik. Nagy miiveltség kell
ahhoz, hogy szépségeiket Gjra meg Ujra felfedezziik. A féle-
lem is veszit erejébdl a hozzdszokas utjan. A vihartél, a
villamlastél, a mennydorgéstél eldszor félink legjobban,
kés6bb mar kevésbbé. Az 6rém sem dallando. Egy ujitas,
mely kezdetben elbiivol, kés6bb kdzombos lesz. Nagy volt
egykor az 6rdm az elsé repiilégép lattdn, de ma mar alig
emeljik fel szemiinket a levegd csodaira. A félelem, az
orom, a banat, a gond, a szdnalom, mind fakul a megszokas
révén. A neveldének is ezért kell takarékosnak lennie a
dicséretek, a fenyegetések és a biintetések alkalmazasaban.
Cvyakori alkalmazasuk révén veszitenek hatasukbdl, de
boles Ovatossaggal alkalmazva hathatdésak. Hasznos e felett
elgondolkodnia &z érdcklddéskeltéshez, a tigyelem feléb-
resztéséhez és a fegyelem fenntartdsdhoz szlikséges eszko-
70k eredményes alkalmazdsa érdekében is.

Vannak azonban kivételek is. Van fokozodd testi és
erkolcsi visszahatds. Striin fordulnak elé esetek, amikor az
ingerlékenység az ok ismétlodése esetén fokozodik. A kor-
nyezetiinkben levéknek lehetnek kellemetlen szokasai, me-
lyeket kezdetben fel sem vesziink, késébb azonban clvisel-
hetetlenekké vdalnak. Egy kezdetben kozombdsen nézett
arcfintoritas késdbb kihoz a sodrunkbdl. A két végleten
allé hatas sincs kizdrva az érzelmi életben: egyrészt foly-
ton kevésbbé izgulunk egyazon kellemetlenség miatt, mas-
részt egyre kevésbbé hangolédunk fel olyan kedvességtél
mely kezdetben elbiivélt. A sziintelen ismétl6do kellemet-
len zaj nyoman keletkez6é izgalom fokozédasa beszédes
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példa a lelki visszahatds erdstdésére. A tanteremben va-
gyunk. Egymasutadn révid idokézokben jonnek be az ifjak.
Valamennyi banté zajt csindl a kdnnyen becsapdédo ajto-
val. Az els6 esetet még koénnyen vesszik, de a tovabbiak
nyoman mindjobban fogy a tlirelmiink, mig végre a tize-
diknél végleg kijéviink a sodrunkbol. Ez a tizedik ifja sem-
mivel sem hibasabb, mint az elébbi kilenc, s mi mégis ugy
felldzadunk ellene, mintha azoknak mulasztasai mind benne
halmozddtak volna fel. Hasznos dclog felhivni a neveldk
figyelmét az igazsdgtalansagoknak ilyen csattands példaira.

A félelem érzelmi hatdsa egészen kiilonds, és e miatt
vele szemben igen résen kell llnunk. Nem lehet végérvé-
nyes megallapitasra jutnunk arra nézve, hogy a félelem az
esetek ismétlddése révén inkabb tompul vagy fokozddik-e.
Az elsd mennydorgéstdl igen megretteniink, de a tdbbiek-
t0l kevésbbé. Azonban hény csetben van megforditva is.
A gyermeket esetleg ki tudjuk gyoégyitani a félelembdl, ha
a sdtét szobdba valo bemenetelét erészakoljuk, — dc
ugvanez, az eljdrds idegzavart is idézhet eld.

4. A szdndékos cselekedetek.

A gyermek cselekvése eleinte Osztonszerd. Cselekede-
teit az életsziikségletekbdl folyd vagyak irdnvitjak. Tapasz-
talatainak gazdagodésa és élettartalménak gyarapoddsa azon-
ban lehetdvé teszi r& nézve azt, hogy kornyezetének érté-
kel6 &llasfoglaldsat és viselkedését a magdéva tudja tenni.
Ett6] kezdve célképzetei egyre tébb gatlast szenvednek.
Ezek a gdtldsok arra késztetik, hoov célképzeteit vizsgalat
ala vegye és 0Osztonds cselekvéseit akarati cselekvésekké
alakitsa. Kezdetben fokép cselekedeteinek kellemetlen ko-
vetkezményei, a megintés, fenyités. dorgalds, esetleg a biin-
tctés gatolja a célképzeteihez valo &sztdnszerti hozzajaru-
lasat, de értelme kifejlodésével mindjebban a tilalmak és a
parancsok lesznek cselekvésének dontd iranyitoiva. Bzek a
parancsok gyakran ellentétben vannak a bepne 6sztdnésen
él6 és nagy erdvel jelentkezd célképzetekkel és vagvakkal
Tapasztalatainak gazdagodasa és értelmének erésddés= lehe-
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tové teszi, hogy a célja elérésére szolgdlé utak eldnyeit és
héatranyait mérlegelje.

A szdndékos cselekedetek fokozatokat mutatnak és
ki{ilonb6zé alakban jelentkeznek. Egyesek elemiek, masok
Osszetettek, s6t vannak bonyolultak is. Ebben a rangfoko-
zatban négy lépcsét kiilénboztetiink meg: a) tudatos moz-
gasok, b) megalldsok, c) ujitasok, d) szédndékos cseleke-
detek.

a) A gyermek mozgasai énkénytelenek. Gépiesen moz-
gatja tagjait. Hossza id6 mulik el, mig megérzi azok mozga-
sat és gyo6nyorkddik abban. Majd megprdébédlja maga is
véghezvinni azokat a mozgasokat, melyek gyonyodrkodte-
tik. Eleinte utdnozza 6nkénytelen mozdulatait, majd paran-
csol tagjainak. Ez a szandékossdg els6 megnyilvanulasa.

b) Majdnem ilyen elemi a megallasi cselekedet is. A kis
gyermek idonkint visszatartja magat a sirdstol, a kiabalds-
tél, a haragt6l. Megall s kis sziinet utdn folytatja. Egyszer(
és kénnyid dolog véghezvinni az 6nkénytelen cselekedetet,
ha jelentkezik, de nehéz dolog szembeszallni vele, — ez
mar szdandékos cselekedet. Hasonld a helyzet a vaggyal.
Konnyl dolog engedni a vagynak, de nehéz dolog ellent-
allni nek!. Ha megijedek, kénnyd engedni a menekiilési
vagynak, de nehéz helyben maradnom és szembenéznem a
bajjal. Kénnyil dolog leszakitanom a megkivant szép gyi-
molcsét és beleharapnom, de nehéz lemondani réla. Ez a
megallds, ez a lemondas szandékos cselekedet.

c) Kissé Osszetettebb az 4jitéd cselekvés. A szokdsban,
a gépiességben, az élet mogottiink &ll6 részében kialakult
életmoédban kitartani, valtozatlanul tovabb élni a multat, —
konnya cselekvés; de felvenni valamit, ami tobbé-kevéshbé
1j, nem puszta leélése a réginek, — ez mar nehéz dolog.
Eros szdndékossag szikséges ahhoz, hogy megszokott cse-
lekedetemen valamit moédositsak. Koénnyd dolog megszo-
kott hangerdsségiinkén, a magunk szokasos litemében be-
szélni, de nehéz, szadndékos erdfeszitést kivédn, ha példaul
a betegre vald tekintetb6l halkabban, vagy a koénnyebb
megértés érdekében lassibb {itemben kell beszélnilink.
Rendkivil silyos megprobaltatas az, ha a megszokott élet-
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moédunkon valtoztatnunk kell. A jémodu embernek a va-
gyoni &sszeomlas kovetkeztében nagyon nehéz a szegény
ember sziikos életmodjat élnie. Itt mar nagy mértékben kell
az akaratnak érvényesiilnie.

d) Hatra van még a szandékos cselekvésnek legdssze-
tettebb és legkialakultabb alakja, az olyan cselekedet,
melyben elhatdrozds van. Az elébbi esetekben, a mozgd-
sok, a megallasok és az ujitasok kérdésében szorosan vett
mérlegelés, valasztas és déntés nem volt. Nem latszott fon-
tosnak, nem sok fordult meg azon, hogy a cselekedetet
véghezvisszilkk-e vagy nem. A szadndékos cselekvések leg-
fels6 fokan dallanak azok az esetek, amikor a cselekvd su-
lyos kérdés el6tt all ugy, hogy mérlegelnie, fontolgatnia,
majd dontenie kell. A felvetett kérdésre igennel vagy nem-
mel feleletet kell adni, és a két lehetd 4lldsfoglalas kozott
lényeges kiilonbség van. Elkészitsem-e a feladatomat vagy
ne, hazudjam-e vagy igazat mondjak? Itt mar szerepet jat-
szik a megfontolas és az elhatarozas, az akarati cselekedet-
nek ez a lényeges mozzanata.

Eme négy eset mindenikében van egy igen fontos
kodzds vonas, a szdndékos cselekedet lényege: tudatdban
vagyunk annak, hogy a végbemend cselekedetnek mi va-
gyunk az okai. Erezzilk azt a belsd személyes erdfeszitést,
melybdl a cselekedet kihajt. Eme érzés értéekére nézve
lehet kétséget tdmasztani. Lehet azt mondani, hogy csak a
képzelet tiinteti fel szandékosnak, — de tény, hogy az érzés
benniink megvan. Ezen az alapon a szandékos cselekede-
tek mibenlétét dgy hatarozhatjuk meg: olyan kiilsé vagy
bels6 cselekedetek, melyeknek tudatunk szerint mi vagyunk
az okai. Ez a tudat egyuttal lénylink felfedezésének pilla-
nata. A lénylnket alkotd belsdé erénk tudatdra ébrediink
és ezzel dtmegyink a latszatrol a valosagra.

5. Az akarati cselekvés.

A lélektan a teljes akarati cselekvésben négy egvmast
kovetd mozzanatot kiilonboztet meg: a} a cselekvés fogam-
zadsa, b) a megfontolas, ¢) az elhatdrozés és d) a végrehajtés.

173



a) A fogamzas az eszme megragaddsa, magunkéva te-
lele, a vele valo kozosség vallaldsa. Tehdat tobb, mint az
eszme egyszerQ felfogésa, megjelenése a szellemben. Az
onkénytelen cselekvésben a tett magatol, kézvetlenil halad
a megvaldsulas felé. A szandékos cselekedetben megéllast
parancsolunk. Széttépjliik azt a kapcsot, mely az eszméhez
a megvaldsulas felé valé haladds tényét kototte. A meg-
allas tinete a cselekedet fogamzasa, — ezzel vallalunk vele
kozosséget.

b) A megfontolas az eszme koriilményeinek vizsgdlata,
meggondolasa, szabadabban szélva, a cselekvbé erdé Ossze-
gyljtése. Valdsdgos tanulmdany. Teljes értékd itélé munka.
Szerepe van benne az értelemnek és a képzeletnek. Ertelmi
munka, mert belsé vita a cselekvés és a nem-cselekvés
inditéokai felett. De képzeleti munka is, mert eldrelatasroél
van sz0 benne. Képzeletben latnunk kell, hogy mi fog be-
kovetkezni abban az esetben, ha az egyik részt, és mi abban
az esetben, ha a masik részt valasztjuk. Az allat nem végez
ilyen tanulmanyt, hanem egyszerlien cselekszik és vagy
sikert ér el vagy elbukik. Az ember azonban tapasztalat
utjan radjott arra, hogy elénydsebb értelmileg elvégezni ezt
a kisérletezési miveletet, mert ez révidebb és nem veszé-
lyes. A hatranya azonban az, hogy ritkdbban végzddik sike-
resen.

¢) Az elhatarozas valasztas a tegyem és ne tegyem
kozott. A cselekvés igazi lényege. Nem csupdn helyeslés
vagy nem-helyeslés, nem csupdan itélet, vagyis értelmi cse-
lekedet, hanem joval tobb. Az ember az elhatdrozas 4ltal
a célt a magaénak tekinti. Az elhatarozas a célnak szellemi
megvalésitasa. Azt jelenti, hogy a cselekvést alkalmas id6-
ben teljes bizonysaggal végre fogjuk hajtani. Elézetes aka-
ras, melyet megfeleld idoben cselekvésre valtunk. Az aka-
raterd, — ha a cselekvés aldozatot is kivan — foképen az
elhatdrozdsban nyilvdnul meg. Az akaraterés egyén nehéz
tettekre és kinos szenvedésekre is el tudja magat hata-
rozni, viszont a gyenge akaratu habozik, késlekedik, huzé-
dozik.

Vannak nagy elhatarozasok, melyek napok, hetek, eset-
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leg csak évek multan kerilnek kivitelre. Nyilvanvalo, hogy
itt folyton 1Uj elhatdrozdsokra van sziikség, hogy elkertil-
jik a cselekedet végrehajtasarol vald lemondas kisértését.
Itt valosdgos elhatdrozasi sorozat alakul ki, és ezt az elsd,
vagyis a féelhatarozas irényitja.

d) Az akarati cselekedet befejez6 mozzanata maga a
cselekvés, vagyis a cél megvaldsitasa, vagy legaldbbis az
igyekezet annak megvaldsitasara. A cselekvés lehet kiils6
vagy belsdé. A kiilsd cselekvés testi tevékenység, a dolgok
fizikai rendjébe tartozik. A belsdé cselekvés a gondolati
vilagbol vagy a gyakorlati életbdél vett feladat megolda-
sara irdnyulo lelki miivelet. Akkor nyilvanul meg jellemz6
modon, ha valamely elméleti kérdés megoldasardl van szo.
llyenkor a feladat megoldésara alkalmas tudattartalmakra
van sziikség. A legerdteljesebb belsé cselekvés a figyelem,
vagyis a szellemnek egy targyra vald iranyitasa. Idetartoz-
nak az Osszes Onnevelési akarali cselekedetek. Belsé aka-
rati cselekedet az is, hogy pontosabbak igyeksziink lenni,
tobb tirelmet igyeksziink mutatni masok gyodngeségével
szemben stb. Termésszetesen mindezeknek a belsé akarati
cselekedeteknek megfeleld kiillsd kozvetitd cselekedetek
lehetnek a kisérd tarsai. A pontossagra vald térekvésnek
pl. az, hogy idejében visszaadjuk a koélcsonkért targyat.

6. Az akarat és a vagy viszonya.

Minden akarati cselekvés forrasa egy vagy tobb vagy,
mely a cselekedet fogamzasan és megfontolasan at elhata-
rozassa érlelodik. Mi a kapcsolat a vagy és az elhatdrozas,
mas széval az akarat kozott, vagyis hogyan megylink at
az egyikrél a mdsikra?

A régi bolcseleti felfogas az volt, hogy a vagy csupan
belsé sovargas, vesztegld, erétlen, tehetetlen lelki jelenség,
melynek egy kilon erd, az akarat tamogatdsdra van sziik-
sége, hogy tetté valhassék. E szerint a vagy az akarattol
kapna a beldle hianyzo erét.

A tapasztalati tények ellentmondanak ennek a felfogas-
nak. A gyermekek, a miveletlen emberek, széval a leg-
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csekélyebb akarattal biré lények minden vagyukat meg-
valositjak. Az er6s indulatokban, a haragban, a félelemben,
ahol csekély az akarat uralma, a vdgy nagy erdvel igyek-
szik tetté valni, és éppen az akarat allja utjat tettrevaldsa-
nak. A vagy sziilet6 tett, mely teljes cselekedetté lesz, ha
ellenfél utjat nem allja. A vagynak nincs szitksége az aka-
rat tdmogatdsara, a nélkil is megvaldsul, csak ne talaljon
ellenallasra.

Ellenkezbleg, az akarat féke a vagynak. Fékezi, meg-
allitja a vagyat, hogy ellendrizze és aztan vagy elnyomja,
vagy utjara bocsassa. Végkép is megallithatja, mire sirin
van példa az indulatok és a szenvedélyek legydzésénél.
Ez a meggondolas tehat vildgossa teszi, hogy amikor mi
akaratrél beszéliink, kaprazatban ringatjuk magunkat. Azt
hissziikk, hogy az a fontos, amit teszink:; pedig nem igy
van, — az a fontos, amit nem {esziink. Széval nem az 6sz-
ténzés a sarkalatos neveld tényezd, hanem gatlas. A sza-
badjara engedett vagynak nincs szilkksége tdmogatasra. On-
erejébdl, természeténél fogva halad a megvaldsulds utjén.
Az akaratnak, az akarati erdfeszitésnek azzal a vaggyal
vagy vagyakkal van dolga, melyeket nem fogadtunk el,
melyeket el kell nyomnunk. A lusta embernek nem az esik
nehezére, hogy megtegyen valamit, hanem az, hogy le-
mondjon a tétlenség kényelmérdl. A hazugnak nem azzal
van kilizdelme, hogy megmondja-e az igazat vagy ne, hanem
azzal, hogy nem tud lemondani a hazugsaga nyomdn jiré
érdekr6l, elényrdl vagy haszonrol. Eppen ezért az akaratra,
vagy helyeseben a cselekvdkészségre valé nevelés kér-
dése j6 értelmezéssel onfegyelmezésre, dnuralomra, vagyis
a helytelen és karos vagyak feletti uralomra valé nevelés.
Az akarat tehdt negativ hatast fejt ki: fékez. Az ellent-
mond6 vagyra tamaszkodik. Az egyik vagynak szembe-
helyez egy masik vagyat. Szoval, az elhatarozasban az
egyik vaggyal legydzi a masikat.

Az akarat tehat a gyéztes vagy. Nincs két erd, két
ténvez6: vagy és akarat, — hanem csak vagyak vannak.
Az egyik vagy az érdeken, az érzelmeken, a kotelességen
sth. alapulé hatdsossaganal, a térvényekkel, a vallas, az
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erkolcs, a szokds, az illem stb. parancsaival valé 6sszhang-
janal, vagy az egyelemes akarattal valdé megegyezésénél
fogva nagyobb erét rejt magdban, mint a tébbi. Ez a gyoz-
tes vagy az akarat (Mélinand).

A gydztes vagy nemcsak erésebb, mint a tobbi, hanem
azoktol egész mivoltdban kilonboézik. Valaki példaul le-
gyozi valamely erés szenvedélyét. Ennek a szenvedélynek
nem allhatott ellen az az egyszerl vagy, az az egyszerd
kivansag, hogy az illeté ne legyen tobbé annak rabja. Az
ellendlld eré valami sokkal nagyobb. Koriilbelil igy fejez-
heté6 ki: nem mélté hozzam, hogy ennek a szenvedélynek
rabja legyek. Mas szoéval, a szenvedélyben jelentkezd vagy-
gyal nem egy masik vagy Aallt szemben, hanem az egész
lényiink. Abban a vagyban kifejezésre jut az egész mul-
tunk, mert madasok voltunk, a jovénk, mert mésok akarunk
lenni, és a jeleniink, mert nem szabad ilyennek lenniink.
A vagyak harcaban az elhatarozast teljes lénylink kozbe-
lépése donti el. A megalldst az egész lényiink parancsolja.
Az akaratra, a cselekvéképességre vald nevelés tehat nem
elkllonitett tevékenység, hanem abban az egész nevelés,
az értelem és érzelmi élet nevelése is dontd szerepet jatszik.

7. A gondolkodds és az érzelmek szerepe a cselekvésben.

A kozfelfogas cselekvést, tevékenységet 14t minden
mozgalmassagban. Elbitélet vezeti latasat és a cselekvd-
készséget odaitéli a gyakorlati embernek, a mérndknek, az
tigyvédnek, a bankarnak, a kereskedének és az iparosnak,
akinek hivatdsa természetében rejlik a kiils6 mozgalmas-
sag. Eme foglalkozdsok bet6itdi folyton valésdgokban élnek,
ezeket jobban ismerik, jobban a hatalmukban tartjdk és
jobban ki tudjak hasznalni, mint masok. A valdsdgokkal
valo tevékenykedés, a dolgoknak javunkra valé forditdsa
és embertarsainknak elénylinkre valé kezelése a felszines
betekintésre nagyon mutatés cselekvési mod. Ennek lé-
nyege a kezdeményezé batorsag, a gyors elhatdrozas és a
hatarozott cselekvés kedvelése.

A kezdeményezd batorsag olyan képesség, melynek
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alapjan vilagosan latjuk a magunk elé tzott célt és azo-
kat az eszkozoket, melyekkel azt el tudjuk érni. Semmiféle
embertipus nem felelhet meg jobban ezeknek a feltételek-
nek, mint az dgynevezett gyakorlati ember. A valésagokra,
s6t rendszerint azoknak egy részére valdé korlatozottsdga
megodvja Ot a szétszoroddstol és az ennek nyoman fenye-
getd eltévelyedéstdl. Latasi teriiletén kevés, esetleg csak
egy dolgot tart egyszerre, és igy reménye van arra, hogy
azt jol szemiigyre veheti é16skddé képek betolakodasa nél-
kil. A gyakorlatiassag és a mozgalmassag, — ha a mélyére
néziink — gondolkodasi szegénységhdl szarmazik. Gondol-
kodni nehezebb, mint els6é tekintetre cselekedni. Kénnyebb
atadni magat a helyzet kényének, mint elmélkedésbe me-
rilni. A gyors kezdeményezdk a felszinen mozognak. Kép-
zeljlink el egy embert, akinek egész gondolkoddasa csakis a
vagyonszerzés koril forog, aki egész tevékenységét ebben
az iranyban Osszpontositja. Ez természetesen eredménye-
sebben fog tevékenykedni a meggazdagodas érdekében,
mint egy mdsik, akinek érdeklédését mas dolgok is lekdtik,
és aki képességeit tobb mas iranyban is érvényesiti.

A gyors elhatarozoképesség a kezdeményezd erdt ki-
egésziti. Ez gyors meglatds és allasfoglalds. A gyakorlati
ember lelki berendezkedése eme kivanalmaknak is kedvez.
Az egymaéssal versenyt futd célok és a parhuzamosan kinal-
kozo eszkozok kivalogatddasa sziikséges ahhoz, hogy az
elhatdarozasnal ne jojjink halogatoé zavarba. A nagyon ki-
finomodott itéloképességgel bird emberrel torténik meg
az, hogy nem tud hatdrozni, mert a cselekvés és a nem-
cselekvés mérlegelésénél az értelem sok kiilonbozd érvet
tud a serpenyébe vetni. Az ellentétes lehetéségekben szi-
kolkddé agy jol be van rendezve arra, hogy ingadozas nél-
kiil eljusson az elhatdrozdsra, — mert a gazdagabb szelle-
mek késleltet6 aggodalmait nem ismeri. Az elhatarozast —
mint tudjuk — megvitatds, bensénkben végbemend tanacs-
kozas el6zi meg. Csokkentsiik a megvitatas elemeit, az ide
és oda latbaesd okok szamdt a legcsekélyebbre, — és az
elhatarozds nem fog késni. Tartsunk mindig csak egy meg-
oldasi lehetéséget szem elStt, legylink képtelenek két cél
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kitGzésére, — az elhatarozas konnyen fog megtorténni. De
nem is szilkséges, hogy ennyire szellemi szegények le-
gyiink. Barmennyi legyen is célkitlizéseink és megoldasi
lehetdségeink szama, ha szellemink nem elég finom arra,
hogy ezek kozill tobbet is értékelni tudjon, — a donteés
szintén nem lesz nehéz. A gyors elhatdrozas a szellemi erd
latszatat kelti. Ne vezettessiik magunkat félre, mert ez rend-
szerint a szellemi szegénység jele. Igy kell nézni azoknak
mutatés elhatdrozoképességét, akik az életben élelmesek-
nek, leleményeseknek, jo cselekvéknek latszanak.

A hatédrozott cselekvés is csaloka latszat. Ennek is el6-
szeretettel tulajdonitjdk a cselekvd er6é értékét. Az az em-
ber, akire nem nehezedik ra a dolgok bonyolult volta, aki-
nek a cél és az eszk6zok jo latdsa végett semmit sem kell
magdaban elnyomnia, az hatarozottan cselekszik, mert nem
1at kockazatot. A biztossdg érzése arra batoritja, hogy biza-
kodassal cselekedjék és bizalma targyanak foénntartas nél-
kiil és oromest atadja magdt. Az ilyen embernek nagy haj-
lama van a kockéazatra. Mi tart vissza a kockézattol? Az
eset sokféle lehetOségeinek és vesze]yemek latasa. Ez itt
hianyzik (Dromard).

Kétségkivil az ilyen cselekvés is érték, de nem teljec
érték. Megvannak benne a cselekvés mozzanatai, de ezek
felszinesek és szétszortak. Csekély szerepe van benniik az
értelemnek, és igy rendszertelenek. A teljes értéki cselek-
vésben mindig van valami az alkotas fogalmabdl, amin
magasabb cél felé iranyitott, egymasba kapcsolédo csele-
kedetek szerves sorat értjilk. Az alkoté cselekvésben az
értelemé a vezetd szerep. Akkor alkotunk, amikor j6 gon-
dolatokat jo tettekben megvaldsitunk. Termékeny cselek-
vés csak az elmélyedd elmélkedésben megnyilvdnuld belsé
élet révén van. Hosszu életd cselekedetek csak a benniink
fogant gondolatbdl eredhetnek. Aki nem gondolkodik, aki
nem dolgoz ki hatdrozott célt és nem keresi lépésrol-
lépésre a legjobb eszkdzdket, az nem igazi cselekvd, hanem
csak a helyzetek és a korlilmények jatékszere. Az ilyen em-
bert az el6re nem latott esetek megzavarjak és minden
pillanatban arra késztetik, hogy moédositsa céljat és valtoz-
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tassa cszkozeit, Minél mélyebben meriilink magunkba,
annal tébbet adunk a gondolatnak és a cselekedetnek.
S minél tobbet adunk a gondolatnak, annal jobban kidntjik
lényinket és annal tobb életet adunk. A belsd élet elmélyi-
lése és az életben vald felemelkedés parhuzamosan halad.
Széchenyi minduntalan felhiv arra, hogy ébressziik és tap-
laljuk lelkinkben a ,,zarandoki érzést’”, a ,zarandoki ko-
molysdgot”, mig csak szokdssd nem valik benniink, és ont-
stk ezt azokba is, akikben nincs meg. A ,zardndoki érzést”,
mely a hivatas emlékezetét nem engedi soha figyelmiinkbdl
kiesni. Szorgalmazza, hogy vigye ezt bele mindenki min-
den munkakorbe, ha akar ,,sokkal inkabb hasznalni a hon-
nak, mint fényleni sajatlag”. , Zardndoki komolysdg"”, az a
magaba mélyedt, onlelkét vizsgadld csendes, nyugodt hala-
das lépésrol-lépésre, de mind feljebb, egyre magasabbra és
magaban a lélekben is egyre nemesedve. Ha ez nincs meg
— mondja —, ,hidnyzik az isteni szikra, mely egyedil ké-
pes a halandét barmely kicsiny miitételben is mesteri ma-
gassdgra emelni”. Az elmélyedé elmélkedés, ,a zarandoki
komolysdg"” kiilénleges nagysédga abban rejlik, hogy segit
tapldlni az emberi cselekedetek egyetemes aratasat.

A kozfelfogas kénnyen hajlik arra a feltevésre, hogy
az elmélyedé lélekbdl hianyzik a gyakorlati érzék. Azt
hiszi, hogy ez nem ismeri a valésagokat, vagy hogy bizo-
nyos lenézd nemtér6domségbdl félreismeri azokat. Ellen-
kezdleg, az elmélkeddé mélyen behatol a valésédgokba, —
de éppen ez a mélyrenézés van kdrara. Ellentmondésnak
latszik, de ez az igazsdg: a valos vilag a felszinesen nézdk
elétt jobban feltdrul. Az elmélyedé gondolkodd egytttal
élesen figyeld is, de az 6 erdsen Osszpontositott figyelme
elsiklik olyan részletek felett, melyeket az alacsonyabb-
rendd képesség jol meglat. A nagy dolgokra irdnyitott erds
figyelem a legbiztosabb mdd arra, hogy az élet apré dolgait
ne vegyik észre. Az ember nem gondolhatna a mélyebben
fekvd igazsdgok meglatasdra, ha minden apré dolog lekotné
a figyelmét. Amikor az ember nagy dolgokkal akar foglal-
kozni, akkor el6bb szabaditsa ki magat az emberek soka-
sdgat lenyligézve tarté apro varazslatokbél. Kell, hogy bi-
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zonyos koéznapi vonzalmak erejiiket veszitsék, amikor az
elmélyeds 1élek munkéaba lép.

Az elmélkedés nem jelent elszakaddst a kiilsé vilagtol,
hanem — ellenkezéleg — faradozast annak jobb megisme-
résén. A kozos életbe vald betekintés utdn lidvos dolog
kissé magunkba szallnunk, hogy tapasztalatainkat &sszefog-
lalhassuk. A kiils6 elképréaztat. A mindennap latottakat kéd-
fatyolos szemmel nézziikk. A visszavonultsagban a kdprazat
megsziinik, a dolgok elrendezddnek és targyilagos meg-
vilagitasba keriilnek. Elmélkedni annyit tesz, mint meg-
szabadulni az el6itéletektdl], feloldodni a kériilmények altal
rdnk kényszeritett tévedésektdl, mdsszoval annyit tesz,
mint névelni itéletliink fliggetlenségét és pontossigdt. Az
elmélkedé gondolkodas tesz igazsdgos itél6vé, ez pedig a
j6 cselekvésnek fontos feltétele.

Igaz, hogy amikor az ember azon dolgozik, hogy a
kézepes emberi allapot f61é emelkedjék, kissé el is szakad
téle. Minél szellemibb az ember, annal jobban elkiilonil a
té6bbségt6l és annal kevesebb megértésre szamithat. Ebbol
az elkiilénilésbél kellemetlenségek szarmaznak, melyek
koziil a leghdtrdnyvosabbak egyike az, hogy nem tudja meg-
ismerni a masokban miikdédd hajtéerdket, és e miatt a sza-
mitdsai hamisak lesznek. Az elmélyedé 1élek nem latja meg
masok kicsinységeit, nem 14t bele cselekvésmddjukba és
eszkbzeikbe és fgy nem koénnyen tudja megallni helyét
azok tdmegében, akik értenek az élet hasznositasdhoz. Az
elmélkedbk java 4aldozata a sajat eszméinek. A mélyre-
nézés sok emberrel elfeledteti a kicsinv dolgok létezését:
.Néhany folséges bolond, mikézben a csillagokat nézi, bele-
esik a kutba”. Tény az, hogy egy kis ko6znapisdag jobban
el6készit arra, hogy tudjunk olvasni a sokasdg lelkébdl és
hogv felvértezziik magunkat annak armanvyaival szemben.
Ez feltétele annak, hogy jobban megélljuk helylinket az élet
tillekedéseiben.

Kétségtelen tehdt, hogyv az elmélkedésre alapitott cse-
lekvd életmodd kissé az élet felett lebeg. Az életnek feliil-
ré6l vald nézése azonban fonséges moddja annak, hogv az
életet szebbnek lassuk, rejtelmeibe beletekintsiink, fénvé-
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ben tudatosan gyonyorkodjiink és annak magasztossagat
élvezziik. Azok élnek rosszul, akik maskép élnek, mert be-
hunyt szemmel surrannak &t az életen. A pusztén gyakor-
lati tisztanlatds csak annyira tarja fel a létet, mint a konyv
ir6janak gondolatait az olyan ember olvasasa, aki a kény-
vet csak atlapozza, nagy figyelmet fordit a papir mindsé-
gének vizsgalatdara, a betiik alakjara, a nyomtatas egyéb
sajatsagaira, de nem veszi észre, nem is sejti, hogy a
kdnyvben gondolatok is vannak. A cselekvés az élet jele.
Az élet pedig gondolkodds. Minden ember gondolkodik,
de nem egyforman, — hanem mindenki a maga modjan.
Kevesen tudatosan és szellemileg, a tébbség oOntudatlanul
és anyagilag, — tomegmaodon.

Az akarat szellemi és szivbeli hatalom, az alkotd
munka — mint Emerson mondja -— szellemi és erkodlcsi
er6. A parancsot a szellem adja, szarazon, 6nzdén, szinte
haszonlesdn, és ezt az érzelem szinessé, kedvessé és von-
z6va teszi. Akar akarjuk, akar nem, az alkoté és termékeny
cselekvokészség iskoldja mar az értelem nevelésénél kez-
d6édik és a sziven &t vezet. A gondolatbol kell a tartalmat
meriteni, aztdn kedvessé kell azt tenni és a szépségét és
az eértékét ki kell szinezni, — szoval meg kell azt szeret-
tetni. Nincs komoly cselekveés az értelemben feldolgozott
gondolati tartalom és a szivbdl felszitt hangulati velejaro
nélkidl. A hangulat kezdetben nehéz feladatokat és nem
tetszd erdGfeszitéseket is rokonszenvessé tesz. Semmi érté-
keset nem valtott valora az emberi tevékenység, mely
elébb nem ringott a tudomany vagy a koltészet bdlcsdje-
ben. Minden tartalmas és szép dologban hathatds lecke
hangzik el, és abban a jobb jovd felé valo haladdsnak egy
lépése rejtozik. Az Isten csodalatos vilaga a leghatalma-
sabb lecke a cselekvOkészség nevelésére, mert a beléle ki-
sugdrzé bolcseségbdl, josagbol és szépségbdl titokzatosan
gondolatok és érzelmek sarjadzanak és megtermékenyitik
valés vilagunkat. ,,Az volna az emberiség legnagyobb csa-
pdsa, ha egy napon elhalvdnyodnénak a csillagok”, — mert
akkor megallna minden cselekvés és vele minden haladas.

Eme 4ltalénos megéallapitdshoz mégis egy megszoritdst
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kell fizniink. S ez az, hogy a cselekvés meginditasaban és
a cselekvokészség fokozésdban sem az értelemnek, sem a
szivnek nincs egymadssal szemben feltétlen eléjoga. A min-
denkori tapasztalat az, hogy annak jut szerep a cselekvés-
ben, ami a cselekvére nézve értéket jelent. Ha valami igér-
kezik, ami nekem hasznot, elényt, tokéletesedést igér, az
utdn vagy keletkezik bennem, és ez a vagy tér a megvalo-
sulds felé. Hogy az érték melyik Gton, az ész vagy a sziv
utjan lép-e elotérbe, az mellékes. Az értéket barmelyik
kozvetitheti. Tény az, hogy a fiatalabb korban inkabb az
érzelmi benyomasok gazdagitanak. Az ifjukorban tehat az
érzelmi élmény az érték. Az alacsonyabbrendid értékeket
mind igy ismerjik meg, de a magasabbrenddekrél is igy
nyerink izleltetét. Késébb az ertelem nyomul elétérbe.
A magasabb, a fogalmileg felfoghaté értékeket el6bb meg
kell ismerniink, miel6tt igyekezetiinket rairdnyithatnank.
Az érzelem cselekedetindité szerepe azomban ezen a fokon
sem szlinik meg. A kezdet, az 6nkénytelen cselekvés fel-
oldésa mindig t6le varhato. Ne tévessziik szem el6l, hogy
a szemlélet az érték bemutatdasaval mind a kettdnek, az ész-
nek is, meg a szivnek is mindig szolgdlatot tesz.

Az emberek lelki alkata tehat cselekvikészségiik szem-
pontjabol is kiillénb6z6. Egyeseknek gyorsan kihatd cse-
lekvéerejiik van és olyan cselekedetekre képesek, melyek-
nek haszna kozvetlennek latszik és nyilt célt szolgdl. Ezek
az élelmesek, a tettek emberei, a gyakorlati emberck. Ez
csupdn a tény megallapitasa, és nem akarjuk ezzel azt
allitani, hogy ezek nem volnanak képesek komolyabb, gaz-
dagabb tartalmu cselekedetekre is. A nevelésnek kell is
térekednie arra, hogy ezt velik elérje. Masrészt vannak
emberek, akiket lelki adottsaguk mélyebben gvokerezo,
magasabb célu és egyetemesebb hasznu cselekedetekre ké-
pesit. Ez is csupan megadllapitas és nem jelent allasfoglalast
abban a kérdésben, hogy ezek képesek-e vagy nem koz-
vetleniil hasznos dolgok véghezvitelére is. A nevelés hiva-
tdsa, hogy ezeket ide vezesse el. A nevelés nem hiinyhat
szemet arra, ha a cselekvés a gondolattdl és az érzelemtdl,
vagy a gondolat és az érzelem a cselekvéstsl el akar kiild-
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niilni. Utjadba kell 4llania az elkiiloniilésnek. A cselekvd
életet agy kell felfognia, hogy az az ember legbensébb
lényében sziiletik, a felszinre jové befejezbé jelenségek
pedig a kivetitett szellem megnyilvdnuldsai. A gondolat és
az érzelem megvaldsulast keresd élet, a cselekvés pedig
életrekelt gondolat vagy érzelem.

8. Tanulsdgok.

A mai neveldi gondolkodas fontos elve a természet ut-
mutatdsdnak kovetése. Eme elv alapjan sokan irtéznak a
gépiességtol és csakis a tudatos cselekvésnek tulajdonita-
nak értéket. Mdar pedig a természet példdja azt mutatja,
hogy az életben a gépiesség, az 6ntudatlan szerepe messze
feliilmilja a tudatos elhatdrozas szerépét. A fejlédés java-
részt reflexek, szokdsok, oOntudatlannd valt cselekedetek
utjdn megy végbe.

A nevelésnek is arra kell tehat tdrekednie, hogy a
lelki élet minden jelenségében minél nagyobb teriileten at-
vezessen a tudatosrdl az ontudatlanra. Az erre vezetd 4lta-
ldnos moédszer az, hogy époljuk a meglevSé hasznos reflexe-
ket és szokdasokat, tovabba torekedjiink kiirtani vagy leg-
aldbb csbkkenteni a kdrosakat és végre teremtsiink minél
tobb tudatos, hasznos kapcsolatot és azutan gyakorléds dtjan
tegyiik azokat oOntudatlanna. A reflexek és a szokasok
nagyon megkdnnyitenek minden tevékenykedést és élet-
fonaluk tartés és erds. A szellem nagy munkat végez és
konnyen farad. Minél striibben fel kell menteni a megfon-
tolas és az elhatdrozds nehéz munkéaja al6l. Minél szélesebb
teriiletre terjed ki, vagy minél magasabb hatarig nyulik
fel a gépies készség, a szellem annal kdérnnyebben tevé-
kenykedik azon a teriileten, amelyre a gépiesség még nem
terjed ki, és abban a magassagban, ahova még nem nyulik
fel. Az az ifji, aki mar teljes készségre tett szert a név-
ragozasban, koénnyebben fogja alkalmazni az igealakokat,
mert minden figyelmét ide fordithatja. S az, aki mar az ige-
ragozédst is gépies konnyedséggel végzi, konnyebben tajé-
kozédik a mondattan bonyodalmaiban, mert az alaktan mér
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nem koti le figyelmét. Akl pedig az egész alaktant és mon-
dattant kifcgastalanul tudja és alkalmazza, az mar a nyelvi
szépségekre is iigyelhet és batrabban vallalkozhat beszéd-
gyakorlatokra. A jellem alakitdsa sem vonhatja ki magéat
eme térvény aldl. Az erkélcsi cselekedetet akkor alapoztuk
meg igazdn, amikor mar dntudatlanna valt. Az erény hosz-
szan tarté megszokds. Csak [gy lehet vezeténk az életben.
A jbzan ész egymagéban nem lehet irdnyiténk, barmily jél
gondolkodunk is. Helyes dolog kiizdelem aran érni el a
jot, de jobb, ha nem kell érte harcolni. Folytatélag szdmi-
tani lehet arra is, hogy valamely cselekvésteriileten meg-
gyokeresedett szokas mds teriileten is megkénnyiti jé szo-
kdsok keletkezését.

Hol taldlunk alkalmakat az ifjusag életében reflexek
és szokasok nevelésére? Mindeniitt. Eletének minden moz-
zanata alkalmas rd. Szoktassuk r4 az ifjusdgot, hogy a
parancsra, felhivasra, jeladasra, csengetésre tiistént, habo-
zds és halogatds nélkiil cselekedjék. Amint napirendjének
kijeldlt pillanata elérkezik, rogtén kezdje meg a tevékeny-
séget. Leckéit ne tekintse addig végleg befejezetteknek,
mig meg nem gyo6z6dott arrdl, hogy jol tudja azokat. Dol-
gozati fiizeteit csak akkor csukja be, amikor a beirt dolgo-
zatot mar gondosan atolvasta. Ha valamely idegen szé alak-
jait vagy nemét nem tudja, nyomban nyutljon a sz6étar utan
és nézze meg. A helyilikrdl elvett kdnyveit, fizeteit és iré-
szereit a hasznalat utdn azonnal szedje rendbe és tegye a
helyiikre. Az ilyen kapcsolatok, barmily csekélységnek lat-
szanak is, kedveznek a cselekvékészségnek. Az élet ritkdn
4llit nagy cselekedet elé. Egyébként a legnagyszeriibb tet-
tek is sok aprébdl rakdédnak Ossze. Nem egyszerre lendii-
liink fel a Métra ezerméteres csicsara, hanem néhédny ezer
1épéssel jutunk el oda. Ugyanigy a nagvielentéségii tudo-
manyos kérdések megoldasa is hosszi faradozasok soro-
zata. A tudds munkéja hasonlit a hangya munkajahoz.
A cselekedeteknek ugyanabban az idében és azonos feltéte-
lek kozott torténd szabalyossaga nagyon j6 médja a cselek-
vésre valo nevelésnek. A feladat az — mondja Széchenvi —,
hogy lépten-lépve, makszemet makszemhez hordva, csepp-
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hez cseppet adva dolgozzunk. Alkotni annyi, mint folyton
apr6 cselekedeteket véghezvinni. Bossuet is sokra becsiilte
a kicsiny aldozatokat, a szerény, de biztos nyereségeket, a
kénnyd, de folyton ismétlédd cselekedeteket, mert ezek
észrevétlen szokdssa valnak. Naponta kevés szilkkséges, de
minden nap hozza meg azt a keveset. Ebben az ezernyi
apro cselekedetekben edzodik meg a cselekvé lélek.
Amilyen médon végezziikk apré dolgainkat, agy teljesit-
jik nagy kotelességiinket is. Csak ne végezziik a csekély-
séget a csekélység kedvéért, hanem a nagy célokért és a
nagy feladatok szellemében. Annak, aki életét magasztos
szempontbol tekinti és magasztos célok elérésére torek-
szik — irja Foerster —, a csekélységekben is hiinek kell
lennie, mert tudja, hogy lehet nagysag a kicsiny dolgok-
ban is. Krisztus parancsa az, hogy legyink hivek a kis dol-
gokban, mert ez az alapja a nagy dolgokban valé hivség-
nek. Erkolcsi gyarapodasunk nem nagy héstettekkel, hanem
a kis dolgokban aratott gydézelmekkel kezd6dik. Rendszerint
a kicsinységek — mondta Széchenyi —, melyeket a fenn-
héjazé és magas paripan Clo tekintély semmi figyelemre
sem méltat, doéntenek legtébb dolgot jobbra vagy balra
(Onismeret). A gyermek joél megérti a kis dolgok fontosséa-
gat, mert maga is kicsiny, és csak kicsire van képessége.
Minden cselekedet gyarapit. Mint ahogyvan az elsaja-
titott ismeretek egy része emlékezetlinkben tudés alakja-
ban lerakodik, ugy gyililemlenek 6ssze tevékenységeink és
cselekedeteink szokdasok alakjdban. A lelki életben semmu
sem vesz el nyomtalanul: a természet jo szamtartd. Min-
den cselekedet egy bizonyos hanyadaval hozzajarul szoka-
saink alapitdsdhoz és koénnyebbé teszi a tovabbi cselek-
vést. A latszolag legjelentéktelenebb cselekedeteink is, bar-
mily ritkdan ismételjik is azokat, napok, hetek, hénapok
és évek multdn hatalmas tdmeget tesznek ki, és ez a szer-
ves emlékezetbe kikeriilhetetlen szokasként van bevésve.
Az els§ alkalommal terhes cselekedet lassanként sziiksé-
ges gyanant lép fel, és az, ami eleinte kellemetlen volt,
kivansagga valik. A kialakult kedv folyton névekszik, a
gyakorlat legyézi az akadéalyokat. Az észrevétlen gyongéd
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erdszak elvezet ahhoz a célhoz, ahova restségiink még elin-
dulni sem engedett. Egy, két, hdrom kikényszeritett figye-
lem szokdsunkka teszi a figyelést. Egyetlen habozas nél-
kili cselekedet raszoktathat arra, hogy huzodozas nélkiil
munkdhoz fogjunk. A vagy egyszeri leklizdése elég ahhoz,
hogy a nem nekiink valo vagyak jelentkezését annyiba
vegyik, mint a légycsipést.

A nevelés utjan létrehozott szokésoknak természetesen
nincs meg az a szilardsaguk, mint azoknak, amelyeket a
természet alkotott. Innen van az, hogy a nevelés a jelle-
met csak moédosithatja, de 4j jellemet nem adhat. A szer-
zett reflexek szétesnek, ha nem gyakoroljuk Oket. A szo-
kasbol szarmazo cselekedet csak szokds utjan tarthato fénn.
Ezért sziitkséges a cselekvés folytonossdga. Még a langész
sem mas, mint hosszu tiirelem. Hihetetlen, hogy mi min-
dent el pem lehet érni, ha tirelmiink van folyton dolgozni.
Faradhatatlan szorgalmatossadg — mondja Zrinyi —, una-
lom nélkiil valé vigyazas termi meg annak a drdga fanak
gylimolcsét, melyet dics6ségnek mondanak. Newton ugy
fedezte fel a nehézkedés tdrvényét, hogy mindig ragon-
dolt. A bar gyongébb, de allando -tevékenykedés tobb,
mint az olyan nagy erdkifejtések, melyek ko6zott hosszu
pihendé van. A lusta kibirja az olyan eréfeszitést, mely utan
hosszu tétlenség kovetkezik. A lusta ifji oOriasi erét tud
kifejteni a vizsgdlatok kozeledtekor, de nincs ereje az
ailando, az egyenletes munkdahoz. A folytonos munka meg-
kivanja az irdny azonossagat. A cselekvd erdé nem egy
nekilendiilésben, hanem egyazon cél felé irdanyulo allando
torekvésben nyilvanul meg. A pillanatnyi felldngolds az
onkénytelen, 6tletszeri figyelem jele, nem pedig a jotékony
szandékos figyelemé. Amaz szoérakoztatdo szellemi kedv-
telés, ez akarat. A nevelés azt tlizze ki célul, hogy a gyer-
mekek egész szervezete Oltse magdra a cselekvés szokasat.

A szokds megszerzésénél néhany koérilményre kell
igyelniink. Az ismétléscket azonos moddon kell végezniink
és nem szabad a megallapitott sorrenden valtoztatnunk,
nehogy a kapcsolatok ujra meg ujra megszakadjanak.
A cselekvés ne legyen vak, kifejezés nélkiili, hanem értel-
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mes, vagyis a célnak megfelel6. Ugyeljiink, nehogy a jé
szokdsok felvétele kozben és éppen azok fedezete alatt
rossz szokdsok is allandosuljanak. Igy a kérom rendben-
tartdsanak jo szokdsa alatt kénnyen megbujhat a korém
ragadsdnak rossz szokasa. A karok leeresztése esetleg a
kéznek a nadragzsebbe valé dugasaval jarhat. A rossz szo-
kasokat le kell rombolni és jokkal kell helyettesiteni. A le-
rombolds utja az, hogy elébb a rossz szokast tudatossd
tessziik, ezzel gépiességétdl megfosztjuk, s aztdn gyakori
figyelmeztetés utjdn megsziintetjik. Minthogy az ilyen
fipyelmeztetésnek szinte allandonak kell lenni, célszerd azt
egy rovid jeladdsra egyszerisiteni. Ilyen rovid jeladasok
a beszédben vagy a cselekvésben valo pillanatnyi meg-
4llas, a fejcsovalds, a kopogas, a rosszalast kifejezé tekin-
tet stb. Gondosan lgyeljiink arra, hogy.a szokasok ne val-
janak teherré, bilincsekké, ne akadalyozzanak, hanem az
ifjainak segitStarsai, cselekedeteinek tamaszai legyenek.
Alljanak 6sszhangban az ifji jellemével és ne gatoljak
annak helyes iréanyd szabad fejlodését. Kénnyitsék meg a
cselekvé jellem kialakulasat és ne alljak annak tutjat. Ova-
kodjunk attol, nehogy egy jo szokas helyébe. mindendron
egy masik jo szokast akarjunk felvétetni. Ezzel két feles-
leges erdfeszitésre, egy lerombolasra és egy 4j szokas fel-
vételére késztetndk az ifjut.

A reflexek és a szokasok sok faradsagos megfontolas
alél felmentenek, valamennyi aldl azonban nem mentesit-
hetnek. Barmennyi reflexre és jo szokdsra lettiink is szert,
még mindig nagyon sokszor kell végezniink ezt a silyos
szellemi feladatot. A helyes megfontolasnak is vannak bizo-
nyos észszeri koévetelményei, s ezekre ra kell nevelniink az
ifjasagot. A helyes megfontolas minden érvet és ellenérvet
értékel. A szellem mintegy soktagu bizottsaggd lesz, és
ennek minden egyes tagja megismerteti a maga allaspont-
jat. A veszedelme az, ami minden tandacskozast fenyeget:
a hatédrozatlansdg. Az ész érvei nem olyan megmérhetd
értéklek, mint a szdmtani mennyiségek. Természetes, hogy
az értelem ingadozik, miel6tt hatarozna.

Meddig nyujthaté a hatarozatlansag? Ha teljes szigo-
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rasaggal jarnénk el, akkor annak a kockazatnak tenndk ki
magunkat, hogy a megfontolas sohasem érne véget. A lehetd
okok szdma ugyanis végtelen, s amilyen mértékben hozzuk
fel az érveket, masok kapcsolataik révén ugyanolyan
aranyban kelnek életre. A szempontok pillanatonkint val-
tozhatnak. S a szerint, amint az egyik vagy a masik emel-
kedik tdlsulyra, az indokok is kiilonb6zokép sorakoznak
fel. Az eléallhaté helyzetek szadma megszamlédlhatatlan.
A jelentdségiik is kiilonb6z6 ama értékelés szerint, melyet
nekik a vizsgalat pillanatdban adunk. Mégis feltétleniil be
kell fejezniink a megfontolast, mert a rossz elhatarozasndl
is van egy rosszabb eset: az elhatarozas hianya.

Hogy a megfontolds eme nagy veszedelmétdl dvjuk az
ifjusagot, két gondolat feltétlen elfogadésara kell nevel-
niink.

Az elsd az, hogy az elhatarozias elengedhetetlenil szik-
séges mozzanata a cselekvésnek, és igy el6le meghatralni
nem szabad. Kényszeriteni kell a szellemet, hogy egy indok-
nal alljon meg. Szinte térvény gvanant fogadhatjuk el azt,
hogy minden gondolat, mely képes volt kivivni maga szé-
mara az elhatarozdst, a megvalésitas szandékat, az ki fogja
harcolni a maga teljesedését is.

A maésik pedig az, hogy az ifju bardtkozzék meg azzal
a gondolattal, hogy nem juthatunk el mindig feltétleniil
helyes elhatarozasra, s ilyenkor meg kell elégedniink annak
megkozelitésével. Minden esetben vessiik fel ezt a kérdést:
mit tehetek, mi van hatalmamban? — A kérdésre adjunk
targyilagos feleletet és a felvetdd6 lehetoségek kozil terel-
jik a megoldast a legjobbnak latszé felé. Valészind, hogy
lesz az igazsagnak egy jobb megkézelitése is; mivel azon-
ban az kivil esik a mi hatalmunk korén, ne is keressiik.

Tchat egy méltanyos, a kérdés sulyaval aranyos ideig
tartd elmélkedés utén az elhatarozésra iranyuld igyekezetet
befejezettnek kell tekinteni. Ellenkez esetben legfeljebb
annak tesszik ki magunkat, hogy ugyanazon a tényen hely-
ben taposunk, nagyon csekély eséllyel arra, hogy kedve-
z6bb megolddst talaljunk. Nem 4llitjuk, hogy az elmélke-
dés id6k folyaman nem oszlathatja el a zavart, de életiink
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legtobb kérdésében nincs idé a halogatasra. Hataroznunk
kell. Példaul szoveget forditunk, és ha két vagy harom
figyelmes elolvasds utdn nem alakul ki annak hatarozott
értelme, nem valdszind, hogy tovabbi olvasasnal elérjik
azt. Be kell érniink a legjobbnak latszé értelemmel. Ez min-
deresetre sokkal tobbet ér, mintha semmiféle értelemben
sem allapodnank meg.

Neveljik az ifjusdgot az elhatarozdshoz valé szigoru
ragaszkoddsra. Bizonyos gyakorlatok elénydsen fejlesztik
ezt a lelkiséget. Nagy jelentdséget tulajdonitanak ebbdl a
szempontbol a sportoknak, ahol az egyén a kiizdelem folya-
man nem térhet ki az elhatarozas el6l. A sportoknak tulaj-
donitjdk az angol és az amerikai jellem hatdarozottsagat.
Félé azonban, hogy a sportok az elhatarozasra valo kész-
séget csupdn a kiilsé cselekvésekre nézve fejlesztik. Ezt a
jotéteményt sem szabad megvetniink, mert az ilyen irdnyu
elhatarozokészség szoros Osszefiiggésben van az oOnfenn-
tartas Osztonével. A szellemi téren nagy jelentéségik van
a rogtonzott forditasi gyakorlatoknak, a mennyiségtani fel-
adatok idéh6z kotott megoldésdnak, a tananyagrol kér-
désekre adott feleletek utjan vald beszdmolasnak, minden
levékenységben a méltdnyos hataridé kitiizésének és a be-
fejezettség feltétlen megkovetelésének.

Az elhatarozds megtorténte utdn a cselekedetet végre
kell hajtani. A cselekvésnek roppant neveld ereje van.
Nem lehet eléggé tiloznunk azt az erdét, melyet egy csele-
kedet a léleknek ad. Cselekedeteink nyilvdnosan lekdtnek
benninket egy gondolat vagy egy érzelem mellett. Csele-
kedeteinkben jellemink szildirdsdga vagy puhasaga nyil-
vanul meg. Cselekedni annyi, mint lényiinket kinyilvéani-
tani, kitdrni. Cselekedeteinkben dnmagunkat latjuk. A cse-
lekvés utjan vildgos tudatédra ébrediink erdinknek. Ezért
kisér minden cselekedetet az Orom felemelé és biztatd
érzése. A nevelésnek arra kell térekednie, hogy minden jo
gondolat, érzés és elhatdrozas, mely az ifju lelkében életre
kel, testesiiljon meg tettekben is. A fiatalsadg szeret csele-
kedni, csak ne kivanjunk téle erejét feliilmulé tetteket.

Igen fontos feladata a nevelésnek, hogy az ifilsagot
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tervszerii cselekvésre szoktassa. Akkor ura az ember cse-
lekedeteinek, ha a maga gondosan kialakitott szokasmoéd-
jan dolgozik. A szokdasunktol eltérd cselekedetek révén sok
idét veszitink és felesleges erdlkédésekre kényszeriiliink.
A cselekvder6 lelke a készség, a pontossag, a hatarozott-
sdg, — ne tirjik, hogy az ifjusdg hozzaszokjék a halo-
gatashoz. Ovjuk attél a tévhittél, hogy a haladé idé uj
tényeket hoz felszinre, melyek eldsegitik a cselekvést.
A tapasztalat azt mutatja, hogy a tények rendszerint egy-
azon 4allapotban maradnak, a cselekvés pedig kedvezétle-
nebb korilmények kozott egyre siirgetdbb lesz. A halogato
emberek olyanok — mondja Szent Jeromos —, mint a fes-
tett katondk, melyek kardjukat folyton felemelve tartjak,
de sohasem sujtanak le vele. A 1dogtonds hatdrozott cselek-
vést teljes értékinek, a halogatast és a felfliiggesztést pedig
nagy fogyatékossagnak kell feltiintetni. A halogaték ellen-
tétei azok, akik félig Ontudatlan sietséggel hajtjdk végre
elhatdrozdsukat. Mohon cselekszenek attol valé féltiikkben,
hogy kifogynak az id6bdl. A komoly cselekvés mérsékelt
litem{i, de minél szellemibb és minél siirget6bb, annal las-
subb. A szem is, a fil is csak bizonyos mérsékelt gyorsa-
sagl ingert bir felfogni, a kéz sem képes barmilyen gyor-
san mozogni, — ugyanugy a szellem cselekvésének is meg-
van a maga lteme. A siettetett cselekvés feliiletessé, kap-
koddva, az alapos munka irdnt érzeéketlenné tesz és id6
el6tti kifaradéasra, tilterhelésre vervet. Jobban kimerit, és
mégis kevesebb az eredménye, mint a kétszeres, hdrom-
szoros nyugodt elmélyed6 tevékenységnek. Nyugodtan, el-
mélyedon kell a dolgokkal, a gondolatokkal és az érzel-
mekkel foglalkozni, mert csak igy kaphatnak életre. Ami
csak atvillan az érzékszerveken és a szellemen, az nem
valt tulajdonunkka. A sietség oka nem mindig természe-
tink nyugtalansaga, hanem még gyakrabban a valtozatos-
sdgra valé vagyunk. Nem véletlen az, hogy a ké6zépkori
nevelés, mely jol ismerte az emberi természet eme gyon-
geségét és igyekezett ellene védekezni, az allhatatossagra
valé nevelést tartotta egyik legfébb céljanak. Szoktassuk
ra az ifjisdgot, hogy pontosan tlzze ki cselekvése céljat
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és attol ne térittesse el magdt: Age, quod agis. Az a cse-
lekvés, mely nem simul ahhoz a térvényhez, hogy egy-
szerre csak egy dologgal szabad foglalkozni, majdnem olyan
rossz, mint a lustasag. Szalézi Szent Ferenc az 6rokos val-
tozatossag nyugtalan keresésében az ordég fortélyat latta.
A gonosz ellenség — irja — szétszoérja figyelmiinket, meg-
osztja erdnket, hogy egy munkdankat se tudjuk befejezni.
A folytonos befejezetlenség k6zombosséget, lelki lompossé-
got és elégedetlenséget hagy maga utan. A felkeltett ér-
dekl6dés és a kivaltott figyelem nem nyer kielégiilést. Elv
az is, hogy a cselekvést a cél eléréséig kell folytainl. Min-
den tevékenység végén a befejezettség kellemes érzésével
kell eltelnlink. Sajnos, az iskola mar tulsdgosan hozzdaszo-
kott ahhoz, hogy megelégedjék félbenmaradt kifejtésekkel,
szamonkérésekkel, dolgozatokkal, ismétlésekkel, Osszefog-
lalasokkal stb. Kell, hogy a cselekvés szeretete téltse el az
ifjusag lelkét, ne tudjon munka nélkil élni, de viszont min-
den ifjut, aki arra hajlamot mutat, bélcsen 6vni kell a tul-
erdltetéstdl. A faradtsag érzetét tekintse figyelmeztetésnek
és keresse a pihenést. A délelstti kifaradast ne vigye at
délutanra, a délutanit pedig ne masnapra. A testi munka
utdn hamarabb, a szellemi utdn nehezebben taldlunk pihe-
nést. A szellemi faradtsdg a testre is kihat. Ismertessik
meg az ifjusdggal ezt az értékes elvet: a cselekvés idétar-
tama alljon forditott aranyban annak faraszto voltaval.
Van a cselekvésnek — mint lattuk — egy nemleges
mozzanata is, nevezetesen a fékezés, gatlas, vagyis a cse-
lekvéssel szemben érvényesiilé megallité igyekezet. Kiilo-
nésen az erkolcsi életben van ennek jelentds szerepe. Itt
tobbszor kell ellentdllnunk, lemondanunk, mint cseleked-
nink. Ez a fékezés, gdtldas ment meg attdl, hogy helytelen
irdnyitasok &ldozatai legyink. Ha rossz vagyaink vannak,
szembe kell szallnunk veliik és meg kell azokat allitanunk.
Hogy élettelen tuskoként ragadjanak magukkal a hullé-
mok — mondja Széchenyi —, s mi még annyira sem szab-
hassuk meg irdnyunkat, hogy sajat akaratunkbol érjik el
¢letink bal- vagy jobbpartjat, azt egy olyan lelkes lény-
nek, mint az ember, mégsem kellene eltlirni. Tokéletes, an-

192



gyali természeti ember ellehetne a fékezés képessége nél-
kil, de az ember nem tokéletes, nem angyal, hanem keve-
réke a jonak és a rossznak, és igy ki van téve jé és rossz
végyak jelentkezésének. A megdallas sikeressége az Onura-
lom kérdése.

Az onuralom nevelésére a kis gyermek példaja ad ira-
nyitast. A kis gyermek nem 6nmagatél tartja vissza magét
hizonyos cselekedetekt6él. Nem teszi meg, mert szilei tilt-
jak azokat. Tehat a fék szerepét a tilalmak jatszdk, melye-
ket a sziil6i tekintély allit fel és gyakran fenyitéssel, dor-
galassal vagy biintetéssel tesz hatdsosabba. Abban a pilla-
natban, amikor a hajlam jelentkezik, a tilalom is fellép a
szellemben és fékez: megallast parancsol.

Nos, a felndtteknél sincs maskép. A kivilrél jové tilal-
mak, a valldsi, az dallami, az erkolcsi térvények, a tekin-
tély, a tisztelet, a tdrsadalmi tekintet, a miveltség, az
illem, az izlés parancsa stb. allit meg. Az ilyen parancsnak
roppant ereje van. Szinte igy szdl: Nem szabad megten-
ned! — S a tilalom hatdsara a cselekvd megtorpan a cse-
lekvés el6tt. )

A nevelés a mivelt ifjit még ennél is tobbre képesiti.
Olyan lelkiilettel disziti fel, hogy maga &llitson fel énmaga
szamdra tilalmakat. Parancsolovd és engedelmeskedbvé
teszi egyszerre. Szokdsava teszi, hogy minden vagyat atja-
ban allitson meg, vizsgdlat ala vegyen, értékeljen és aztan
hatarozzon a sorsa feldl: végleg elnyomja vagy utjara bo-
csassa. Ugy megtilt magénak egy cselekedetet, mintha mas
tiltotta volna meg. Igy sz6l magahoz: Ne tovabb! Ezt nem
teszed meg! Nem szabad kimondanod! Ez az eré az énura-
lom erénye.

Az onuralom erénye a legfébb erkolcsi érték. Sziinte-
len kell érte harcolni. A hires oOkori szalléige helyébe:
Ismerd meg magadat”, a mai nevelésnek ezt kell beiktat-
nia: ,Uralkodj magadon”. Az Onismeret nagy dolog, de
csak arra jo, hogy az embert szerénnyé tegye. Az 6nuralom
még nagyobb dolog: az egyén, a tarsadalom és a nemzet
nyugalmanak és békés haladasanak biztos alapja.

Az ifjusag életében hemzsegnek az olyan mozzanatok,
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az olyan egyszerl szeszélyvagyak, melyeken onuralmat ki-
tinéen gyakorolhatja. A neveld kézvetlenil is sokat tehet,
de helyes, ha annak moédjait megismerteti az ifjusaggal is,
mert az o6nuralomra valé nevelés inkabb egyéni munka.
.Magunkban a hiba — mondja Széchenyi —, de egy-
szersmind magunkban is az egyéni er6.” A nyelviink felett
valo uralom példaul pompas iskolaja az dnuralomnak. Ked-
vink kerekedik egy ingerlé, egy kellemetlen, vagy egy
szellemes, de nem artatlan szot kimondani, — de megfékez-
ziikk nyelviinket. Egy titkot ellhallgatni nehéz, de kitind
probaja az Onuralomnak, mert a titok nagy mohosaggal
tolakodik az ajkakra. Kinadlkozik egy szemérmetlen meg-
jegyzés, — nem mondom ki. Erészakoskodik egy durva
tréfa, de parancsolok magamnak és hallgatok vagy nem
cselekszem. Szépen, gondosan irok, — bar a sétahoz valo
kedvem hajt, hogy siessek. Jol és szépen beszélek, Ossze-
szedem magam, nem haszndlom az elsé jelentkezd szét,
hanem alkalmasabb, kifejez6bb keresésére kényszeritem
gondolkoddsomat. Faradozom, hogy mindig jo6, hibatlan,
valasztékos magyar nyelvet hasznaljak. Mindenekfelett all
a tirelem masok gydngeségeivel szemben, a megbocsatas,
a lemondas és még ezek felett is a szenvedések tirése,
panasz nélkiili viselése. Erésen faradozom azon, hogy meg-
torjem a kapcsolatot bizonyos helytelen hajlam és annak
nyilvanitdsa ko6zo6tt, masrészt, hogy osszeforraddst hozzak
létre bizonyos kivanatos képzetek és cselekvések kozott,
melyek eddig nem voltak kapcsolatban. Ez az igyekezet
nemcsak az dnuralom, hanem az akarat nevelésének is fon-
tos tényezdje.

Cselekedeteink tavolabbi kovetkezményeinek eldre-
latasa is hasznos szerepet jatszik a megallitasban. Az em-
ber megall, visszah6kol a kisértés pillanataban ama kelle-
metlenségek, bajok, fajdalmak vagy szerencsétlenségek
gondolatara, melyeket magara zuadithat. Tulzdas volna azt
hinni, hogy a kdvetkezmények eléérzete minden rossz osz-
tonzést legydzhet; de tagadhatatlan, hogy sokat vissza-
szorithat. S6t ama kovetkezmények elgondolasa is hasonlé
hatdsi, melyeket tettiink masokra zuditana.

194



Tgen értékes neveldi hivatast teljesitliink, ha magasztos
lelkesitd és megragadoé életeszményt tudunk allitani minden
egyes ifju elé és kedvet ébresztiink benne, hogy harcoljon
érte. Ez gazdag anyagot nyujt a szabad idében tevékeny-
ségre szomjas képzeletnek: sok jora ravisz és sek rossztol
visszatart. Ugyanis épugy cseleksziink képzelt dolgokért,
mint valésagokért. A kisértésben az 6rém képzeletbeli at-
élése ellendllhatatlanul visz a cselekvésre, a fajdalomé
pedig nagy erével visszatart. Koran valasztassunk élethiva-
tast az ifjakkal és arra mar diakéveikben készitsik eld
Oket. Minden hivatdasnak megvannak a maga erényei és
készségei, melyekkel mdar koradn fel lehet és fel kell éke-
siteni a lelket, és vannak hibai, melyekre kordn féket kell
vetni. Minden ifju képzeletében mar iskolai éve alatt éljen
hivatdsa eszményeiben. Azt az ifjat pedig, aki még nem ta-
lalta meg élethivatasat, toltsiik el altalanos emberi eszmé-
nyekkel. Az életeszményekbdl aztdn levezetiink minden més
készséget. Az eszmény érték, inditéok azzal a sajatsadggal,
hogy Osszérték, teremtd inditéok, mely az illetd ifjira nézve
a cselekvés minden sziikséges inditéokat magaban foglalja.
A hivatas- és az életeszmény olyan inditéok, mely a neve-
16t sok nehéz gondtol mentesiti.

Nincs nemesebb és hathatésabb neveld eszkdz, mint a
nagy emberek élete. A nagy embereké, akiket — irja egy
elmélkedé — orokké éloknek lehet tekinteni, mert jobban
tudnak masokba belsé életet 6nteni, mint a tébbi emberek
milliéi. Mily bamulatos sajatsidga az emberiség nagvjainak,
hogy évezredek multdn is Orzik csodas hatalmukat, mely a
legtisztabb lelkesedést tudja kelteni az emberi lélekben.
Gondolatvildgunk megtermékenyitésére, lelkesiiltségiink
langralobbantéasara, cselekvd lelkiink megragadasara nincs
jobb mod, mint a kivételes elméji, a nemes és hédsies lel-
kiiletd emberek életének megismerése. ,,A jobb iddk szelle-
meivel valéo megismerkedés” igen neveli a fiatal lelkeket.
Bardtkoztassuk Ossze az ifjusagot ezzel a fenséges tarsa-
sdggal. Ismerje meg az ifjusdg az istenszeretetet, a lemon-
das, az o6nfeldldozéds, az alézat, a lelki tisztasdg héseiben,
a szentekben, a koltészet, a torténelem, a természettudoma-
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nyok, a mennyiségtan, a bdlcselet, széval minden tudoméany
alkot6 hdéseiben a toprengd, a langold, a kiizdd, az alkotd
és a jotevd embert. ,,Ha emliteni halljuk egy kivalo egyén
jelességét, valamely hatalmas tulajdonsdgdt — irja Szé-
chenyi a Kelet Népé-ben —, rogton megszall benniinket
azok birasanak vagya, mert mindaz, amit az ember tehet,
versenyre hivja fel a tobbieket. Az ember emelkedést érez,
ha a ndalanal nagyobb irdnt tiszteletet tanusit. Nincs az
emberi szivnek természetesebb, nemesebb és dldasosabb
érzelme ennél. Onkényteleniil meghajlunk az emberi nagy-
sag magasztossdga el6tt. Ti vagytok meghiva egy sarjadék
népet megmentenil Merjetek nagyot tenni, Ti, kik valami
jobbra vagytok meghiva, kik egy szebb jovének lehettek
urai!"
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