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BEVEZETÉS.

A nevelésnek, tehát az iskolának is csak két eszköze van
(I. könyv): a tanítás és példa, amelyekkel minden közbeeső célt
el kell érnünk, hogy rajtuk keresztül az iskola végső célját meg­
valósíthassuk. Tehát az iskolai nevelőnek tudnia kell, hogya) mit
és ezt a "mit" hogyan tanítsa; b) miben és miképen adjon példát.
Ez utóbbinak neveléstani könyvben való tárgyalása teljesen fölös­
leges, mert ide nem kell más, mint úgy cselekedni, ahogyan
az Isten dicsőítésének, az örök üdvösség megnyerésének és a
tanítói állás magasztos voltának megfelel. De ez utóbbinak csak
a neveléstani könyvben való tárgyalása fölösleges, mert az, ami a
példára vonatkozik, minden emberre is vonatkozik, csak az iskolai
nevelőre különösképen, mert mintegy tökéletes embernek kell
lennie. (I. és II. könyv.) Mindezt az erkölcsbölcselet és a keresz­
tény erkölcstan tárgyalja. Ebben az iskolai nevelőnek, mint iskolai
nevelőnek különös útmutatásra nincs szűksége. Ha emberi módon
él és a mostani természetfölötti rendben még keresztény köteles­
ségeinek mindenben eleget tesz, tehát hivatásának pontosan és
lelkiismeretesen megfelel, tökéletesedik tudásában, az erényekben
és a tanításban való ügyességben, akkor tökéletes miritaképe lesz
a tanitványoknak. És ha még olyasmi is kívántatik. az. iskolai
nevelötöl. amit mástól nem követelünk, ezt á tanítástan 'keretében
tárgyalhatjuk, mert ez a kívánalom természetes. következménye
annak, amit az iskolában tanít, vagy amit a tanítványoktól vár.

A példában való gyakorlás abban áll, hogy az iskolai nevelő
minden téren, amely hivatásához tartozik, minél tökéletesebb
igyekszik lenni. Es hogy mi tartozik az iskolai nevelő hivatásához,
azt megmondottuk az előző két könyvben és ebben is fogjuk
fejtegetni. Erről tehát többet nem szólunk, ezzel a példát kimerí­
tettük. Legfölebb a következő szavakba foglaljuk a mondottakat:
az iskolai nevelő tökéletes ember legyen: tökéletes
mint ember és tökéletes mint iskolai nevelő.

Nehezebb és különös útmutatást követel az, hogy mit és ezt
a "nút" hogyan kell tanítania. Ez annyira fontos, hogy enélkül
minden fáradozása kárbaveszett munka, sikertelen lesz minden
erőlködése. E tekintetben különös jártassággal kell bírnia az iskolai
nevelőnek, alapos és a legapróbb részletekig menő ismereteket kell
szereznie, mert a nevelés tényének a végrehajtása nagy részben
ezen nyugszik. Mit és ezt a "mit" hogyan, ez az iskolai nevelő­

nél nagyon fontos kérdés. A nevelés roppant aprólékos munka
s eredmény is csak akkor van, ha ez apró részleteket helyesen
kiválogatjuk és a megfelelő módon keresztülvisszük.
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Még megjegyezzük, kogy nem elégséges csupán tudni, hogy
mit és ezt miképen kell tanítani, hanem e tekintetben még nagy
gyakorlatra is van szűkség. A puszta elmélet gyakorlat nélkül
vajmi keveset ér a nevelés tényének a végrehajtásában. Az iskolai
nevelő pedig gyakorlati nevelő, akinek ismernie kell ugyan az
elméletet, hogy észszerűen, célszerűen és következetesen taníthas­
son, de még nagyobb gyakorlatának kell lennie, hogy az elméle­
tet alkalmazni tudja. Az iskolai nevelőnek első sorban az a köteles­
sége, hogy az elméletet a gyakorlatba átvigye, vagyis a nevelés
tényét végrehajtsa és csak másodsorban kötelessége az elméletet
tovább fejleszteni. Mindegyik iskolai nevelőnek kell ismernie az
elméletet, hogy igazi gyakorlati nevelő lehessen; de már nem mind­
egyiknek kötelessége az elméletet tovább fejleszteni, hanem csak
egyeseknek.

A továbbiakban csak az iskolára leszünk tekintettel, mert
azt, amit a nevelésnek tanítania kell, az iskola viszi keresztül a
legtökéletesebb módon.

A TANITÁSTAN fOGALMA.

Az iskola nevelési intézmény és hívatva van a földi boldo­
gulás egyes életformáira való képesítés által az Isten dicsőítésére

s az örök boldogság megnyerésére képesíteni, illetőleg az Isten
dicsőítésére s az örök boldogság megnyerésére való képesítést,
tehát a nevelést a földi boldogság egyes életformáira való képe­
sítés által tökéletesíteni. (I. könyv.) Ezért az iskola mindamaz
ismereteket közli, amelyekre az embernek a föntebbi cél miatt
szűksége van. Azt a tudományt, amely arra tanít bennünket,
hogy mit kell tanítanunk az egyes iskolákban és ezeket az
ismereteket miképen kell közölnünk, tanítástannak nevezzük. A
tanítástan az összes iskolák anyagát felöleli.

A tanítás a nevelés egyik eszköze. Tanítás által a szellemi
megismerő tehetségre hatunk, hogy az észt felvilágosíthassuk és
ezen át az akaratot is befolyásolhassuk, ami a nevelésnek tulaj­
donképeni feladata. Ezért a tanítástan nagyon fontos része a
neveléstannak. A tanítástan benne van a neveléstanban úgy,
mint a rész az egészben. Még pedig a tanítástan benne van a
különös neveléstanban, mert a tanítástan sem általánosságban tár­
gyalja a nevelést, hanem részeiben, mint a különös neveléstan. A
tanítástan tulajdonképen nem más, mint a második könyv második
része. A második könyv a különös neveléstannak első része. a
különös neveléstannak mintegy általános része s fejlesztéstannak
nevezhetjük, ez a könyv pedig a különös neveléstannak második
része és tanítástannak mondjuk. E szerint a különös neveléstant
két nagy részre oszthatjuk: a) a fejlesztéstanra, amiről már volt
szó és b) a tanítástanra, amiről az alábbiakban lesz szó.

A nevelésnek két eszköze van: tanítás és példa. Ha van
tanítástan, akkor látszatra példatannak is kell lennie. Már pedig
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a neveléstannak példatana nincs, mert a példatan a nevelő

magaviseletével foglalkoznék i és mivel a nevelő magaviseletének
olyannak kell lennie, mint más ember viselkedésének, csak töké­
letesebbnek, azért a nevelő magaviseletére vonatkozó szabályokat,
tehát a különös neveléstan példatanát az erkölcsbölcselet és a
keresztény erkölcstan foglalja magában. Tehát a neveléstannak
példatana nincs. Ha pedig a nevelőnek állásából és hivatásából
mást is kell tennie, vagy tökéletesebben kell tennie, mint a nem
nevelőnek, ezt az általános neveléstan és a különös neveléstannak
a két része tárgyalja, mint tételeink következményeit. A nevelés­
tannak példa tana nincs.

A nevelés képviselője a példa. Mivel a példára vonatkozólag
különösebb ismeretek nem szűkségesek, mert ezeket az erkölcs­
bölcselet és a keresztény erkölcstan foglalja magában, sőt az
egyszerü népnél elégséges a katekizmus tudása és mindezt még
a legegyszerübb ember is elsajátíthatja, azért a legegyszerübb
ember is lehet neyelő a neveléstudomány ismerete nélkül, de csak
a házasság által. Es ha ezek a legegyszerűbb szülők, dc mások
is a társadalom észszerű fejlődésével föllépő kívánalmak miatt a
gyermek bizonyos életkorától fogva már nem tudnak eleget tenni
a nevelés minden kötelességének, akkor éppen a társadalom fej­
lődése folytán keletkeznek oly intézmények, amelyek a szűlőket a
nevelésben segítik és a nevelést tökéletesítik. Ilyenek pl. az iskolák.
(I. kőnyv.] Ekkor a szűlők továbbra is nevelői gyermekeiknek,
sőt az iskolában rnükődö nevelő csak megbízottja aszülőknek.

A szűlő tovább is nevel példájával s tanácsaival, utasításaival és
parancsaival megköveteli gyermekétől, hogy az iskolai nevelés
hatásait befogadja és szerintük cselekedjék.

A TANITÁSTAN CÉLJA.

A tanítástannak az a célja, hogy fölkeresse azt az anyagoi,
amelyen a tanítvány tehetségei fejleszthetök az iskola végső és
hiilonleges céljának megieleliien s egyúttal felfedje az utat és
módot, amelyen és ahogyan ez az anyag elsajátítható. A tehet­
ségeket kell fejlesztenünk, mert az emher minden célját tehetsé­
geivel éri el j azonban a tehetségek fejlesztése csak bizonyos
anyagon történhet. Mivel már ismerjük a tehetségek fejlesztésének
a médját (II. könyv), azért ismernünk kell az anyagót is, amelyen
és amely által a fejlesztés eszközölhető. A nevelésben a tehetsé­
gek fejlesztése pusztán eszköz, hogy a tanítvány mindazt elsajá­
títhassa, amit tudnia és gyakorolnia kell, hogy mindkét boldogságát
megnyerhesse. A tehetségek fejlesztése és az ismeretközlés, valamint
a szűkségesek (készségek és erények) gyakorlása egyszerre történik,
mert az másképen nem is lehetséges.

Ismereteket közlünk, hogy a nevelés elérhesse célját. Tehát
mindegyik iskolának úgy kell kiválogatnia a közlendő ismere­
teket, hogy elérhesse végső és különleges célját. Ezeknek az
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ismereteknek a közlésével nemcsak azt célozzuk, hogy a tanít­
vány mindazt megismerje, amire szűksége lesz és ezen az alapon
ismereteit gyarapíthassa és tökéletesíthesse, hanem főképen az
akaratra való hatást célozzuk, mert a nevelés az akarat fejlesztése,
amihez viszonyítva az ész fejlesztése csupán eszköz. Ezért a taniiás­
tannak azt is meg kell mutatnia, hogy az egyes ismeretek közlésével
tnihépen befolyásolhatjuk az akaratot.

A TAl'mÁSTAN FELOSZTÁSA.

A tanítástan mindenekelőtt azt tanítja, hogy mit kell taníta­
nunk és csak aztán mondja meg, hogy ezt miképen tanítsuk. E
szerint a tanítástan két részre oszlik: a) a tanítás anyagára,
amely a kőzlendő ismeretek mennyiségét és minőségét határozza
meg j b) a modszertanra, amely azt tárgyalja, hogy az egyes
ismeretcsoportokat miképen kell tanítanunk.

ELSŐ RÉSZ.

A TANITÁS ANYAGA.

1. Amikor a tanítás anyagáról van szó, akkor az ismeretek'
minőségét és mennyiségét keressük, amelyekkel a földi boldogulás
életformáira való képesítés által az Isten dicsőítésére s az örök
üdvösség megnyerésére való képesítést tökéletesítheti az iskola.
Ezért a tanítás anyagát úgy kell megválogatnunk, hogy az iskola
végső célját és kűlőnleges célját megvalósíthassa. Tehát a tanítás
anyagát meghatározza egyrészt az ember végső célja, másrészt
pedig amaz életforma sziihségletei, amelyre az egyes iskolák
hépesiteneh. E kettő kőzűl mindegyik az iskola lényegéhez tartozik;
mégis az ember végső céljára vonatkozó ismeretek a döntő

fontosságúak, mert nélkülük az iskola elveszíti iskola-jelleget,
tehát létjogosultsága is megszűnik,

2. Az így meghatározott anyag ugyanaz, mint amelyet a
második könyvben kaptunk, amelyben az iskola anyagát az
értelem és akarat szerint határoztuk meg. Ennek oka pedig az,
hogy az ember életformáját és végső célját értelmével ismeri
meg és akaratával valósítja meg.

Amikor az értelem és akarat szerint határoztuk meg az
iskola tanítási anyagát, ezzel még csak teljes általánosságban
jelöltük meg, hogy honnan veszi az iskola ismeretanyagát. Amikor
pedig azt mondiuk, hogy az iskola tanítási anyagát az ember
végső célja és az egyes életformák határozzák meg, ezzel azt
jelöljük meg, hogy ama területről, amelyre az értelem és akarat
tevékenysége kiterjed, mily ismeretrninöségek és mennyi ismeret­
mennyiség lesz az egyes iskolák tanítási anyaga. Ezzel tehát már
közelebbről van meghatározva a tanítási anyag, mert megvan a
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zsinórmérték, amely szerint az értelem és akarat tevékenységének
a területéről az egyes iskolák ismeretanyagát kiválogathatjuk.

3. Az iskola tanítási anyagának a meghatározója az ember
végső célja is. Mivel pedig ez a végső cél minden embernél
ugyanaz, azért minden rendű és rangú iskolának a taní­
tási anyaga a végső célra vonatkozólag ugyanolyan,
ha nem is terjedelemben, de tartalomban. Mindegyik
iskola a végső célra vonatkozólag ugyanazt tanítja, csakhogy az
egyes iskolák többé vagy kevésbbé részletesen kűlőnleges céljuk­
nak megíelelően, Hogy azután az egyes iskolák ezt a nagyon
fontos kérdést miképen oldják meg, annak fejtegetése későbbre

marad.
4. Mielőtt az egyes iskolák anyagát részletesen fe1sorolnók,

előbb általánosan kell beszélnünk erről az anyagról. Ezért e részt
két szakaszra osztjuk. Az első szakaszban a tanítás anyagáról
általában lesz szó, vagyis a tantárgyakról, a másodikban pedig a
tantárgyakat részletezzük.

ELSO SZAKASZ.

A TANTÁRGYAKRÓL ÁLTALÁBAN.

A TANTÁRGY FOGALMA.

5. Mindegyík iskola a dolog természete szerint ismereteket
közöl, még pedig az ismeretek különböző csoportjaiból összefüggő

egészet. Ha az igazságokat mindig csak alkalomadtán és töredéke­
sen nyujtanók, akkor azokat a tanítvány hamarosan elfelejtené,
különösen a nép- és középiskolában, mert még képtelen arra,
hogy egyes töredékekből bizonyos igazságrendszert felépítsen,
különösen a vallási és erkölcsi téren. Ezért az egyes csoportbeli
ismereteket összefüggő egészükben kell tanítanunk. Ezt követeli
az is, hogy az iskola a nevelés tökéletesítője (I. és II. könyv) és
a tanítás terén részben úgy lesz a nevelés tökéletesítője, hogy az
ismereteket összefüggésükben nyujtja. Tehát mindegyik iskola
tudományokat tanít (II. könyv) és a dolog természete szerint
különböző tudományokat. Azonban mindegyik iskola nem meríti
ki az összes tudományokat, mert ez lehetetlen is, hanem az
egyes iskolák a különböző tudományokból csak valamit tanítanak,
mert olyan a kűlőnleges céljuk, amihez nem szűkséges az egyes
tudományok teljes ismerete. A kűlőnbőző tudományoknak egyes
részeit, amelyeket a különböző iskolák tanítanak, (itt a nép- és
középiskolákra célzunk) fanfárgyaknak, vagy röviden fárgyaknak
nevezzük.

6. Egyesek ellene vannak annak, hogyanépiskolákban,
legalább is az alsó fokozatain, az I-III. osztályban, a tanítási
anyag elkülönüljön szakok szerint (írás, olvasás, számtan, vallás-
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tan, földrajz stb.], hanem azt kívánják, hogy az alsó osztályok
tárgyai valami általánosból fejlődjenek ki, teljesen összeolvadjanak
és legyen minden, de minden beszéd- és értelemgyakorlat. amit
a németek Gesammtunterricht-nek neveznek! Azt kívánják, hogy
a népiskolákban ne legyenek tantárgyak szerint választott ismeret­
egészek, hanem a gyermek életéből vett érdeklődési körök,
mert az emberi élet. nem szaktárgyak, hanem érdekek körül
forog. 2 Ilyen érdeklődési körök lennének: táplálkozás, ruházat,
lakás, fűtés és világítás, foglalkozás, szél és időjárás, csillagok és
idő, emberi szervezet, munkafelosztás, társadalmi rend, tulajdon
stb. Helyes-e ez a felfogás? Nem helyes.

a) Az ész természetének megfelelően a tanításban logikai
egymásutánt kell tartanunk és az egymásutánban csak össze­
tartozó dolgok lehetnek Már most hogyan fogjuk logikai egymás­
utánba állítani pl. a vallástant és számtant, vagy az érdeklődési

körök közül pl. a táplálkozást és tulajdont?
b) Ha a népiskolában nem különülnek el az ismeretegészek

szakok szerint, hanem minden összefolyik, akkor lehetetlen lesz a
gyermek csapongó képzeletét korlátok közé szorítanunk; lehetet­
len lesz a gyermek figyelm ét lekötnünk Igy a tanítás kapkodás,
ugra-bugrálás lesz egyik dologról a másikra s a szertelenségre
hajló gyermeket még szertelenebbé tesszük Ez a fegyelmezés és
fegyelmezettség rovására is lesz. Ez az össze-visszakapkodás
játékká alacsonyítja le a tanítást és tanulást. Már pedig lia gye­
rek ellenkező látszatok dacára az iskolában nem játszani akar,
hanem tanulni és szellemi nagykorúság felé érlelődni; ha csak
játszanak és pajtáskodnak vele, tudata alatt megcsaltnak érzi ma­
gát legmélyebb életérdekeiben. "3

c) A népiskola ismereteket közöl és ezek az ismeretek bizo­
nyos tudományokhoz tartoznak. A tudományok legfelsőbb és alá­
rendelt tudományok Legfelsőbb tudománynak azt a tudományt
nevezzük, amelynek tárgyi megismerési elvét nem más tudomány­
ban keressük, de nem is bizonyítjuk más tudományok által, hanem
bizonyosságát magában hordja. Továbbá, hogy valamely tudomány
legfelsőbb legyen, oda még az is szűkséges, hogy alaki tárgya ne
csak meghatározója legyen más tudomány alaki tárgyának. hanem
teljesen eredeti szempont is legyen.

A legfelsőbb tudományok elméletiek és gyakorlatiak.
A legfelsőbb elméleti tudományok tárgya a) az érzékfölötti

természete, b) az érzéki természete és c) a kiterjedés, mint a

l Lásd: Weigl-Battista: Die Volksschule. 1931, 91 és következő oldalai.
2 "Wir kommen über die Facher nicht hinaus, trotzdem wir im öffentlichen

Leben nirgends einer Oeographie oder Physik begegnen, Die Facheinteilung
hat Sinn für Schulen in denen es sich um einen Uberblick über die Wissen­
schaft oder um die Fortbildung eines solchen handeIt. Der Volksschule
gereicht es zum Unsegen." (1. Königbauer: Zur Reform des Unterrichtbetriebes.
1894, 10. oldal.)

3 Schütz Antal: Eszmék és események. 1933, 31. oldal.
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testeknél a lény és működési intenzitásának a mértéke. Az érzék­
fölötti természetét a metafizika vizsgálja, mert tárgya tisztán szel­
lemi fogalmak, amelyeket ugyan a dolgokból veszünk, de nem
azért, mert érzékiek, hanem csak azért, mert nekünk előbb csak
az érzéki közelíthető meg. A legfőbb elméleti tudományok másik
tárgya az érzéki; még pedig ennek fizikai természete és lényege,
amivel az érzékiek tudománya (természettudomány) foglalkozik. E
tudomány tárgyalja a testeken az érzéki tulajdonságokat és jelen­
ségeket s a legfelsőbb gondolkodási törvények felhasználásával
következtet a testek fizikai természetére. A legfelsőbb elméleti
tudományok harmadik tárgya az állomány, amennyiben kizárólag
a mennyiséget bírja állítmányul, Ezzel a matematika foglalkozik.
E három legfelsőbb elméleti tudomány kölcsönösen kizárja egy­
mást és nem foglalhatók egy egységes tudományba.

A metaíizika többek között az Istennel és lelkünkkel is
foglalkozik és ez anyaga a népiskolának is. Az érzékiek tudo­
mánya az érzéki dolgok tulajdonságaival és jelenségeivel foglal­
kozik és ez szintén tárgya a népiskolának is. Végül a matema­
tika is tárgya a népiskolának. mert számtant és mértant is tanít.
Mivel pedig e három tudomány kölcsönösen kizárja egymást és
nem foglalhatók egy egységes tudományba, azért a népiskola is e
három ismeretkört egymástól elkülönítve tanítja, vagyis a népis­
kola is tantárgyakba külöuítve tanítja ismeretanyagát.

A legfelsőbb gyakorlati tudomány tényekkel foglalkozik, még
pedig gondolkodási és akarati tényekkeL A cselekedetek között
megkülönböztetünk olyanokat, amelyek a legnemesebb célt szol­
gálják és olyanokat, amelyek közönséges feladatokat oldanak meg.
Csak az elsők tartoznak a legfelsőbb tudományokhoz. A gondol­
kodási tényekkel a logika foglalkozik, az akarati tényekkel pedig
az erkölcsbölcselet.

A népiskola logikát nem tanít, de erkölcsbölcseletet már
tanít, pl. a tízparancsolatot. Mivel pedig az erkölcsbölcselet tárgy­
köre olyan, hogy pl. az érzékiek tudományának tárgykörével és
a matematika tárgykörével nem keverhető össze, azért a többi
tudománytól elkülönítve tanítjuk, vagyis a népi~ola is tan­
tárgyakra különítve tanítja ismeretanyagát.

d) Végül a népiskolát nem a gyermek érdeklődési köre
hívta létre, hanem a társadalom fejlődésévelbizonyos tudományos
ismeretek, amelyek a szűlök részéről a nevelés további menetét
legalább is nagvon nehézzé tették. Már pedig tudományos ismere­
teket csak logikai egymásutánban lehet eredményesen tanítanunk,
vagyis az egyes összetartozó ismeretegészeket egymástól elkülö­
nítve. Tehát a népiskola is tantárgyakra különítve tanítja
ismeretanyagát.

Különben az teljesen hamis állítás, hogyanépiskola tanítási
anyagának a meghatározása a gyermek érdeklődési körétől függne.
A gyermek érdeklődési köre sohasem fog intézményeket létre­
hozni, mert nem társadalomfejlesztő tényező. Tehát ez az érdek-
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lődési kör nem meghatározója a népiskola tanítási anyagának.
A társadalom mostani fejlettsége bizonyos ismereteket követel,
amelyek közül azokat, amelyek a népiskolai gyermek értelmi fel­
fogóképességének megfelelnek tekintet nélkül a gyermek érdeklő­

dési körére, a népiskolában tanítjuk. Tehát a népiskolai gyermek
értelmi felfogóképessége lehet a népiskola ismeretanyagának a
meghatározója, de nem érdeklődési köre.

e) A népiskola, mint mindegyik iskola, a nevelés tökélete­
sítöje, (I. könyv.] A népiskola e tökéletesítést a tanítás terén rész­
ben azzal valósítja meg, hogy ismeretanyagát logikai összefüggés­
ben tanítja, tehát az egyes ismeretegészeket egymástól elkülönítve.
Ha a népiskola is csak alkalomadtán, kapkodva és ugra-bugra­
lással közölné az ismereteket, amint ezt a szűlői ház tenné, ha
nem volnának népiskolák, akkor a népiskola teljesen fölösleges
intézmény lenne, mert munkáját a szűlői ház is el tudná végezni,
még pedig egész könnyűséggel. Azonban a mai változott viszonyok
között a népiskola nélkülözhetetlen intézmény (I. könyv), tehát
tanítási anyagát tökéletesebb módon fogja közölni, mint közölné
a szülői ház. Es mert e tökéletesebb mód az ismeretegészeknek
egymástól elkülönített tanítása, azért a népiskola is tantár­
gyakra különítve tanítja ismeretanyagát.

7. Nem szabad azonban azt gondolnunk, hágy az iskolá­
ban valamely tantárgy mindig csak a maga anyagával foglalkozik.
A tantárgy csak a maga anyagát tárgyalja a tankönyvben, azon­
ban a tanításnál nem mindig, Az ismeretek annyira egymásra van­
nak utalva, a különböző szakú ismeretek annyira ölelkeznek, hogy
a tanítás alkalmával az egyik tantárgy keretén belül többször egy
másik tárgy anyagát is kell érintenünk. Ez azonban nem a tárgya­
lás fokozatában történik, amelyben a dolgot magyarázzuk és fej­
tegetjűk, hanem az összehasonlítás és alkalmazás fokozatában.
Bármilyen tárgvat adunk elő, amennyire lehetséges, összekötjük
más tárgyakkal, hogy a tanítvány előtt világosabban álljon a dolog,
könnyebb és biztosabb legyen megértése, valamint megtartása s
észrevegye, hogy az ismeretek mennyire összekapcsolódnak egy­
mással. Igya tanítvány tudása jobban állandósítható, mert a kűlön­

böző, de összetartozó ismeretek mind segítik az emlékezetet, hogy
az új dolgot megtart hassa j továbbá nagyon erősítik is az emlékeze­
tet és fokozzák a tudásvágvat. Ez a tanítvány szorgalmára is jóté­
kony hatással van, mert serkenti öt, hogy hézagos ismereteit
kitöltse s összefüggőbbé tegye.

A tanítás rendszere mint módszer, szintén azt kívánja, hogy
a tantárgyakat összekapcsoljuk egymással. A rendszer abban áll,
hogy a különböző területű ismereteket egységes fő-gondolat alá
helyezzük. (I. és II. könyv.) Ez azonban azt is követeli, hogya
tárgyakat kapcsoljuk össze egymással.
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A TANTÁRGYAK CÉLJA.

8. A tantárgyaknak nem lehet más céljuk, mint az iskolá­
nak, mert csak eszközszámba mennek az iskolai nevelésben. Az
iskola a tantárgyakat mint eszközöket használja fel, hogya neve­
lést a földi boldogságra való képesítésen át tökéletesítse, mert az
iskola a nevelés tökéletesítője. (L könyv.) Tehát a tantárgyak
célja a nevelés tökéletesítése.

A tantárgyak e céljukat hármas fokozaton át érik el és
ennyiben mondhatjuk, hogyatantárgyaknak hármas céljuk van:
a) fejleszteni és erősíteni a tanítvány megértő tehetséget, hogy így
az akarat annál inkább fogadja el az ész szavát és gyakorolja a
jót; tehát fejlesztenünk kell ama tehetségeket is, amelyek az ész
és akarat fejlesztésénél szűkségesek: b) a tanítvány mindazokat
az ismereteket megszerezze, amelyeket a végső cél elérése s a
földi boldogulás választott életformája megkövetel; c) oly ismere­
tekre is tegyen szert a tanítvány, amelyek ugyan nem föltétlenül
szükségesek a választott életforma szerint, de szükségesek bizo­
nyos közősséghezvaló tartozás miatt. [negyedtulajdonság, L könyv.)

E három cél közül a második a tárgyak tulajdonképeni célja,
mert az iskola lényege a nevelés, amelyet a földi boldogulásta
való képesítés által tökéletesít. Az első cél a tulajdonképeni cél­
nak a következménye. jobban mondva: velejárója, mert ismerete­
ket közölni csak a tehetségek egyidejű fejlesztésével lehet. De
a harmadik cél is a másodiknak a következménye, mert ezt a
földi boldogulásra való képesítes követeli. Tehát a tantárgyak
célja az, hogy a tanítvány mindazokat az ismereteket megszerezze,
amelyeket a végső cél és földi boldogulása megkövetel; vagy más
szavakkal, mint föntebb mondottuk: a tantárgyak célja a
nevelés tökéletesítése.

9. A tantárgyak az értelemmel vannak viszonyban, mert
ismeretek szerzése az ismerő tehetség feladata. De a tantárgyak
az akarattal is viszonyban vannak, nem ugyan rnint tantárgyak,
hanem a tanuláson át. U. i. annak, aki tanulni akar, mindenek­
előtt akaratra van szűksége, hogy az észt tevékenységre indítsa
és az ember a tanulással járó nehézségeket legyözze. Gyönge aka­
rat mellett a jó tehetség sem sokra megy. Es ha azt akarjuk,
hogy a tanítvány tanuljon, ismét akaratát kell előbb megragadnunk,
hogy akarjon tanulni. "A becsületes, lelkiismeretes tanulás a Iegye­
lemnek, a munkának, sőt az aszkézisnek elsőrangú iskolája és
így közvetlenül és teljes hatásossággal nevel arra a lelkiismeretes­
ségre, felelősségre, pontosságra, lemondásra, kitartásra, mely a
komoly keresztény vallásí életnek nélkülözhetetlen etikai gerince.
Hiába, a mennyország nem játék és nem szórakozás, hanem erő­

szakot szenved és az erőszakosak ragadják el; és nem kap ott
koszorút más, mint aki szabály szerint kűzdőtt."! Akármil teszünk

1 Schütz Antal: Eszmék és eszmények. 1933, 27. oldal.
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a nevelésben, míndig első az akarat, az akarat a döntő

tényező.

10. Minden egyes tudomány az Istenhez vezet. Ezt az egyes
iskolák minden egyes tárgynál nem képesek határozottan és vilá­
gosan kimutatni s ezért más utat követnek. Ez a más út pedig az,
hogy minden egyes tárgy keretén belül a földi boldogulást és
földi boldogságot kötjük össze az erkölcsi renddel és így hatunk
a tanítvány vallásosságára, emeljük benne az istenfélelmet. Kimu­
tatjuk, hogy a végső cél elnyerése végett a társadalomban vala­
hol el kell helyezkednünk és e társadalmi körnek megfelelő isme­
reteket meg kell szereznünk, hogy választott társadalmi körünkön
át végső célunkat elérhessük. Minden tárgy a nevelés lényegének
rnegfelelően közvetlenül vagy közvetve fejleszti és erősíti az Isten
iránt való szeretetet s a nevelés másik elemének rnegfelelően a
földi boldogulás elérésében segít.

A TANTÁRGYAK FELOSZTÁSA.-
11. Itt nem amaz alapokat keressük, amelyek szerint a

tudományokat szoktuk osztályozni. Itt csupán amaz alapokat keres­
sük, amelyek szerint az iskola tantárgyait az iskolára való tekin­
tettel oszthatjuk. Igy az osztásnak több alapját találjuk.

a) Az iskola nevelési intézmény, hogy a földi boldogulás
valamely életformájára való képesítes által tökéletesítse a nevelést.
Ezen az alapon két nagy csoportba oszthatjuk a tárgyakat: a)
amelyek egyenesen és közvetlenül a nevelés lényegére vonatkoz­
nak; b) amelyek a földi boldoguláshoz tartozó ismeretekkel
tökéletesítik a nevelést.

b) A tárgyak mind a nevelés lényegének vannak alárendelve,
de nem mindnyáian szelgálják egyenlő módon a nevelés lényeget.
Ahogyan a tárgyak a nevelés lényegének a megvalósítasát szelgal­
ják, ez ismét alapot ad a felosztásra. Igy a tárgyak háromíélék:
a) Az első csoportba azok tartoznak, amelyek csakis az Isten
dicsőítésére s az örök üdvösség megnyerésére vonatkozó dolgokat
tárgyalják. Mivel pedig ez által erényességre törekszünk és az
erényesség a földi boldogságnak a lényege (I. könyv) azért e tár­
gyak nemcsak a végső cél megnyerésének, hanem a földi boldog­
ságnak is alapismereteit nyujtják. b) A második csoport a földi
boldogulásra vonatkozó ismereteket közli, de ezek ősszekapcsolha­

tók vallásos ismeretekkel is, tehát közvetlenül a végső célt és a
földi boldogság lényegát is szelgálják. c) A harmadik csoport
tárgyai főképen a földi boldogulás ismereteit nyujtják. Es mert a
nevelésben mindennek a végső célra való képesítést kell szolgálnia,
azért e tárgyak csak közvetve szelgálják a nevelés lényegét. E
közvetett szolgálat abban áll, hogy fejlesztik a tehetségeket és a
földi boldogulás életformáinak tökéletesebb betöltése által segíte­
nek a végső cél megnyerésében.

ej Mindegyik iskola valamely életformára vagy bizonyos élet-
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formacsoportra képesít. Ez ismét alapot ad a felosztásra. E szerint
három csoportba oszthatjuk a tárgyakat. a) Az első csoportba
azok tartoznak, amelyek amaz életformának vagy életformacsoport­
nak föltétlenül szükségesek. b) A második csoportba azok tartoz­
nak, amelyeket az illető életforma vagy életformacsoport szintén
megkövetel, de nem oly erősen, mint az első csoportbelieket. c)
A harmadik csoportba azok tartoznak, amelyeket a megfelelő

életformában vagy életformacsoportban csak jó, illő és hasznos
tudni [negyedtulajdonság I. könyv).

d) Az iskolának van két lényeges tulajdonsága: a vallásos­
ság és gyakorlatiasság; de vanmásod-, harmad- és negyedtulajdon­
sága is. (L könyv) E tulajdonságoknak megíelelően is feloszthatók
a tárgyak három csoportba. - Igy vannak tárgyak, amelyek a) a
vallásosságnak. b) a gyakorlatiasságnak és c) a többi tulajdonság­
nak felelnek meg.

e) Tudjuk, hogy az iskola az egyházé; de az államnak is
van felügyeleti joga minden iskola fölött és ezért az egyes iskolák
részére, tekintettel a közjólétre. bizonyos ismeretek tanítását elő­

írhatja s ezt közegeivel ellenőrizheti. (L könyv) Ezen az alapon
az iskola tárgyait két nagy csoportba oszthatjuk: a) amelyeket az
egyház ír elő és b) amelyeket az állam ír elő felügyeleti jogánál
fogva.

KINEK VAN JOGA AZ ISKOLA

TÁRGYAIT MEGHATÁROZNI?

12. Hogy mit tanítson az iskola, azt az ész fejlesztése és az
akarat müvelése mondja meg (II. könyv) vagy nem ily általáno­
san : az ember végső célja s az egyes iskolák kűlőnleges célja.
(1, 2.) Azonban az ész fejlesztése s az akarat művelése,az ember
végső célja s az egyes iskolák kűlőnleges célja nem írja körül
pontosan, hogy mit tanítsunk az egyes iskolákban, hanem csak
általánosan mondja meg, hogy honnan kell vennünk a tanítási
anyaget. Már pedig mindegyik iskola csak szigorúan meghatáro­
zott és pontosan körülírt anyagon fejlesztheti a tanítvány szellemi
tehetségeit, hogy célját elérhesse. Tehát kell, hogy valaki az egyes
iskolák tanítási anyagát pontosan körülírja.

Továbbá mindegyik iskola befejezett iskolai nevelést ad,
amennyiben annak, aki csak azt az iskolát végzi, amelybe jár,
már csupán nevelői felügyeletre s némi útbaigazításra van szűk­

sége, hogy nevelése befejezett legyen, ha oly életformát választott,
amelyhez az az iskola, amelybe jár, elégséges. Pl. a népiskola
befejezett nevelést ad annak, aki olyan életformát választ, amely­
hez csak népiskolára van szűksége. Ezért a népiskolát végzett
embernek választott életformája miatt más iskolára nincs szűksége

(pl. a parasztembernek); de a nevelés teljes befejezettsége végett
szűksége van a népiskolán túl még nevelői felügyeletre s némi
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útbaigazításra. Igy vagyunk a középiskolával is. De ez az iskolai
befejezettség vagy teljesség, amelyet az egyes iskolák nyujtanak,
csak egyeseknek és nem mindenkinek elégséges, mert egyesek
egyik iskolából a másikba lépnek, hogy más életformában boldogulja­
nak. Ezért kell lennie valakinek, aki meghatározza, hogy mily
ismeretminőséggel és mily ismeretmennyiséggel lehet egyik iskolá­
ból a másikba átlépni s ez a másik iskola hol kezdje meg a
tanítást.

13. Tehát mindegyik iskola tanítási anyagát valaki meg­
határozza. Ez a valaki vagy valami nem lehet a neveléstan egy­
magában, bár a neveléstan adja meg az irányelveket, amelyek
szerint az egyes iskolák ismeretanyaga meghatározható.

Mindegyik iskola csak bizonyos ideig tartja magánál az
embert és azután visszaadja a szűlői háznak, vagy más nevelő­

nek adja át, vagy az életbe bocsátja ki. Ez szűkségessé teszi a
tapasztalat íelhasználását, mert csak tapasztalat által vagyunk
képesek megmondani, hogy bizonyos életkorig mi és mennyi
sajátitható el. Továbbá mindegyik iskola azokat az ismereteket
nyujtja, amelyeket meghatározott életforma vagy bizonyos élet­
formacsoportok követelnek. Azt, hogy melyek ezek az ismeretek,
ismét csak a tapasztalat mondhatja meg nekünk. E tapasztalati
tényeknek a megállapítása már nem mindenben a neveléstan
feladata.

Tehát az egyes iskolák ismeretanyagának a meg­
határozásánál a neveléstan adja meg a szükséges
irányelveket, de azután már a tapasztalat mondja meg,
hogy az összes körülmények figyelembevételével mit
és mennyit tanítsunk.

14. Ezután az a kérdés, hogy ki az, aki a tapasztalat után
meghatározza az egyes iskolák tanítási anyagát.

a) A tanító (tanár) nem lehet, mert nem bízható mindegyik
iskola kénye-kedvére, hogy mit és mennyit tanítson. Különben is
e téren nem elégséges egy ember, hogy megállapítsa a tapasztalat
tényeit.

b) De a tanítóság (tanárság) sem lehet, mert minden egyes
tanító megbízott és alkalmazott nevelő, tehát minden egyes tanító­
nak, következőleg az egész tanítóságnak is más mondja meg,
hogy mely ismeretanyagon törekedjék a nevelést tökéletesíteni.
Mindazáltal jól cselekszik az a más valaki, aki az egyes iskolák
tanítási anyagát meghatározza, hogy ezt nem egymagában teszi,
hanem kikéri az iskolai nevelők tanácsát is. Ez azért helyes,
mert az iskolai nevelők hajtják végre a iskolai nevelés tényét,
tehát ismerik az elméletet és gyakorlatot, következőleg mint
gyakorlati nevelök képesek hozzászólni a dologhoz annál is
inkább, mert legjobban ismerik a gyermek és ifjú megértő és
felfogó képességet.

c) Végül a szűlők sem lehetnek az egyes iskolák ismeret­
anyagának a meghatározói. Az iskola a társadalom fejlődese
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folytán keletkezett, hogy a nevelést tökéletesítse. A társadalom
az iskolával rnint intézménnyel segíti a szűlőket a nevelésben,
mert ők, t. i. a szűlők a társadalom mostani fejlettségében már
képtelenek gyermeküknek megadni a szűkséges további nevelést,
vagy a nevelés szűkséges bevégzettségét, A szülőknek e képtelen­
sége nemcsak arra vonatkozik, hogy különböző okok miatt nem
tudják tanítani azt, amit az iskolák tanítanak, hanem arra is,
hogy ezt az ismeretanyagot sem tudják meghatározni. Különben
is mindegyik iskola ismeretanyagát az határozza meg, a) aki a
társadalom észszerű fejlődését van hívatva előremozdítani és
arra felügyelni, b) aki mint társadalom céljában bírja a nevelés
célját. Ez pedig nem a szülők.

15. Az iskola a társadalom fejlődése folytán keletkezett a
nevelés tökéletesítése végett. (I. könyv). Ezért az iskola ismeret­
anyagát valamely társadalom határozza meg, még pedig a) olyan
társadalom, amely hivatva van magának a társadalomnak ész­
szerű fejlődését előmozdítani s arra felügyelni, b) olyan társada­
lom, amelynek célja a nevelés célját is magában foglalja.

Mivel a társadalmi fejlődés a közjólétben jegecesedik ki és
a közjólét legfőbb őre az állam, azért az állam az az egyik
társadalom, amely az iskolák ismeretanyagát meg­
határozza. Az államnak van felügyeleti joga az iskolák fölött
(I. könyv) és ezért a közjólétre való tekintettel joga van bizonyos
ismereteket előírni az iskolák számára.

Továbbá a közjólét alapja és nélkülözhetetlen föltétele a
vallás gyakorlása (I. könyv), a vallás pedig egyházba tömöríti
az embereket. Az egyház célja magában foglalja a nevelés célját
is (I. könyv) és ezért az iskola az egyházé, vagyis az iskolai
nevelés irányítój a az egyház. (I. könyv.) Ebből következik, hogy
az egyház az a másik társadalom, amely az iskolák
ismeretanyagát meghatározza.

Teh át az iskolák ismeretanyagát meghatározza
az állam és egyház. Ha pedig az állam és egyház mint egy
társadalom lép föl (I. könyv), akkor az iskola ismeretanyagának
a meghatározója az állam-egyház, illetőleg egyház-állam.

Lássuk ezek után az államot és egyházat kűlőn-kűlőnl

~ ÁLLAM.

16. Az iskola a mai viszonyok között szűkséges alapja és
nélkülözhetetlen föltétele a közjólétnek (I. könyv) és ezért köte­
lessége tanítványait a társadalomba beleállítani, tehát őket mind­
amaz ismeretek birtokába juttatni, amelyek szükségesek ahhoz,
hogy majdan hasznos tagjai legyenek a társadalomnak és derék
polgárai az államnak. Már most annak meghatározása, hogy a
közjólét szempontjából melyek a szűkséges ismeretek azon élet­
formáknál, amelyekre az iskolák is képesítenek, a közjólét leg­
főbb őrének a kötelessége. A közjólét legfőbb őre pedig az
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állam, tehát a közjóléthez szükséges ismeretek manose­
gét és mennyiségét az állam határozza meg. Az állam
a leghivatottabb eldönteni, hogya társadalom egyes rétegeiben
mily ismeretek és belőlük mennyi szűkséges a közjóléthez.

17. Hogyan ítéli meg az állam az egyes iskolák tanítási
anyagát?

Az állam mindenekelőtt azt vizsgálja, hogy mi a közjólét
alapja és nélkülözhetetlen föltétele. Megvan a közjólét, ha min­
denki a megfelelő módon törekszik végső célja után, mert ekkor
a közbeeső célok is megvalósulnak, tehát az egyes ember földi
boldogulása és földi boldogsága is, következőleg az összesség
földi boldogulása és földi boldogsága is, vagyis a közjólét. Es
mert ez csak vallásos nevelés mellett lehetséges, a vallásosság
pedig megköveteli a vallásos ismereteket, amelyeket a vallástan
foglal magában, azért az állam minden rendű és rangú
iskolától megköveteli a vallástan tanítását. Az állam tud
ugyan a vallástan tanításának föltétlen szűkségességéről, de anya­
gát már nem tudja meghatározni, hiszen nem is illetékes arra.
Azonban az egyházállamban vagy államegyházban a dolog ter­
mészete szerint az állam határozza meg a vallástan anyagát is,
mert nemcsak állam, hanem egyház is, t. i. az egyház céljait is
meg kell valósítania. Mivel pedig nálunk az állam nem egyház­
állam, azért az állam minden iskolától megköveteli a
vallástan tanítását, de anyagát nem ö haHrozza meg.

Az államnak föltétlenül kötelessége megköveteini minden
iskolától, hogy vallástant tanítson. Az állam nem teheti meg,
hogyavallástant száműzze az iskolából; különben megfosztaná
az iskolákat nevelői jellegüktől és állatidomító ketrecekké alacso­
nyítaná, de egyúttal a társadalom és közjólét ellenségeivé is ten­
né. Ahol pedig az állam erőszakos módon mégis számüzi a vallás­
tant az iskolákból. ott az ember természete ellen cselekszik, vét­
kezik önmaga ellen is, de vétkezik minden egyes polgára ellen
kűlön-kűlőn is. Ezzel az állam csak azt bizonyítja, hogy műkő­

désében nem az ész törvényei vezetik, hanem a gyülölet által
sugalt hatalmi vágy, amit legelőször az állam fog megbánni.

A többi ismeretet úgy határozza meg az állam, hogy figyeli
a társadalom fejlödését, tekintetbe veszi az egyes foglalkozási
ágaknál és pályáknál az ismeretek minőségét és mennyiségét, de
az egyes iskolák kűlőnleges célját is. Hogy melyek azok az isme­
retek, amelyeket az állam az egyes iskolák részére megszabhat.
arról később lesz szó, amikor a tárgyakat kűlőn-külön fejteget­
jük.

Az államnak eléggé könnyü dolga van az iskolák ismeret­
anyagának a meghatározásánál. Az iskolákat az egyház társadal­
ma hozta létre (I. könyv) és hosszú századokon át csak az egy­
ház törödött velük. Amikor az állam ráeszmélt arra, hogy neki
is vannak kötelességei az iskoláknál, akkor már taposott utat
talált maga előtt és ez nagyon megkönnyíti munkáját,
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18. Még az a kérdés merül föl, szabad-e az államnak meg­
türnie, hogy valami olyant tanítsanak az iskolákban, ami végső

célunk és rendeltetésünk ellenére van?
Az államnak az iskolák fölött van felügyeleti joga, mert

az iskolák nagyon 3Z0roS viszonyban vannak a kőzjóléttel, a
közjólét legfőbb őre pedig az állam. Azonban a közjólét alapja
és nélkülözhetetlen föltétele a végső célunk felé való őszinte és
becsületes törekvés. Ha a közjólét alapja ellen cselekszünk, ter­
mészetes, hogyaközjólét ellen is cselekszünk; ha a közjólét
alapjait bontogatjuk, meginog az és beáll a kedvetlenség, elége­
detlenség, a kötelességtől való húzódozás, a munkától való irtó­
zás, aminek következménye a mozgolódás, zavargás, forrongás,
zendülés és végül a forradalom. Tehát az államnak nem szabad
megengednie, de még türnie sem, hogy az iskolákban olyasmit
tanítsanak, ami természetes eszünk szerint (és a természetfölötti
kinyilatkoztatás szerint) végső célunkkal ellentétben áll, vagy el­
nyerését akadályozza. Holmi laikus erkölcstanoknak nincs helyük
az iskolákban; ezeket az államnak onnan kiszorítania kell.

De az állam nem illetékes arra, hogy meghatározza, mi
ellenkezik végső célunkkal, mert az emberek végső céljáról való
gondolkodás nem is az ő feladata (ha nem egyházállam). Az
állam nem illetékes arra, hogy az emberek végső célján munkál­
kedjék j azonban csak közvetlenül nem illetékes erre, de közvet­
ve már igen, mert a közjólét, ami az állam ügykörébe tartozik,
föltétlenül megkívánja, hogy az emberek egyenkint és összesen
őszintén törekedjenek végső céljuk felé. Az állam csak közvetve
dolgozik az emberek végső célján, t. i. működésében a természe­
tes erkölcstörvény (és a természetfölötti kinyilatkoztatás) vezeti s
az erkölcstörvény azt mondja, hogyaközjólét alapja a vallás és
ezért az iskola is csak vallásos lehet. Tehát az állam már végső

célunkhoz való kőzvetettségénél fogva is tudja, hogy a közjólét­
nek feltétlenül szűksége van a vallásra s ezért minden rendű

és rangú iskolától a vallástan tanítását követeli. Ebből

következik, hogy az államnak nem szabad tűrnie, hogy
az iskolák vagy csak egyes iskolák is az Isten létét
tagadják, vagy komolyan kétségbe vonják. Továbbá
tudja az állam ugyancsak a természetes erkölcstörvények alapján,
hogyaközjólétnek szűkséges és elengedhetetlen föltétele a jogos
felsőbbségnek való köteles engedelmesség és ezzel együtt a tekin­
télytisztelet, Tehát az államnak azt sem szabad megen­
gednie vagy tűrnie, hogy az iskolák vagy csak egyes
iskolák is a jogos felsőbbségnekvaló köteles engedel­
messég ellen tanítsanak, a jogos felsőbbségetkétségbe­
vonják, vagy a tekintélytisztelet ellen tegyenek. Igy
vagyunk a házasság felbonthatatlanságával, a magán­
tulajdonnal és több más igazsággal is.

Mindezeket az állam azért tudja, mert műkődéséneka zsinór­
mértéke a természetes erkölcstörvények és e törvényeket követ-
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kezményeikben a közjólétre alkalmazza. És ha az állam a továb­
biakban (különösen, ami a természetfölötti rendet, tehát a kath.
egyházat illeti) nem tudja, hogy mi ellenkezik az ember végső

céljával, akkor végső célunkhoz való kőzvetettségénél fogva köz­
vetve fogja megtudni. tehát nem következtetések által, t. i.
annak szándéka szerint fog eljárni, aki közvetlenül
dolgozik az emberek végső célján és ez az egyház.
Ha tehát az egyház fölemeli tiltakozó szavát, mert valami káros
az iskolai nevelésre a végső célra való képesítés szempontjából,
akkor az államnak rögtön és haladéktalanul teljes erkölcsi és
anyagi erejét latba kell vetnie, hogy azt a káros hatást tökélete­
sen megsemmisítse, mert ezzel a közjólétnek tartozik. Az, ami
az embernek a végső célja ellen van, az a közbeeső célok ellen
is van, tehát a közjólét ellen is.

19. Az államnak a legszigorúbb módon kell üldöznie mind­
ama törekvéseket, amelyek nyiltan vagy burkoltan azt célozzák,
vagy következményeikben célozhatják, hogy az iskola vallás nél­
kül neveljen. Ez a nevelés szempontjából még nem elég, hanem
mindent megelőznie is kell. Ha tehát az egyház nemcsak az
iskola terén, hanem bármi téren is fölemeli tiltakozó szavát olyan
törekvések ellen, amelyek, bár csak következményeikben is, az
iskola vallásos nevelése ellen vannak, vagy a fiatalság kapott
vallásos nevelését később leronthatják, akkor az államnak azt a
törekvést csírájában kell elfojtani s azokat, akik erre törekesznek,
mint az általános közjólét szándékos és tudatos ellenségeit ártal­
matlanná kell tennie. Igy nem szabad megtűrnie a bordélyháza­
kat, az érzékcsiklandó kirakatokat, a ledér darabok színrehozata­
lát, a napi vagy időszaki sajtóban és könyvekben az Isten lété­
nek a tagadását, hogy a jogos felsőbbséget komolyan kétségbe­
vonják és ellene bármilyen burkolt formában is lázitsanak. a
házasság Ielbonthatatlansága ellen írjanak, a magánvagyon jogos­
ságát támadják, az iskola vallásos nevelése ellen beszéljenek, az
egyháznak iskolához való jogát kétségbevonják stb, stb. Ennek
a szigorúságnak az az oka, hogy mindez nemcsak a nevelés
ellen van, és a nyert nevelést leronthatja. hanem a közjólétet is
alapjaiban rendíti meg. De legyen erről ennyi elég.

h) EGYHÁZ.

20. Az állam felügyeleti jogánál fogva megköveteli az ősz­

szes iskoláktól, hogy vallásosan neveljenek és ezért vallástant is
tanítsanak j de a vallásos nevelés keresztülvitele s a vallástan
anyagának a meghatározása már nem az állam feladata. Ezt az
egyház végzi s ezért az egyháznak kell meghatároznia,
hogy mit és mennyit tanítson mindegyik iskola a vallás­
tanból. Az egyház mondja meg, hogya vallást és az erkölcsi
rendet érintő dolgokból mi a tanítási anyag, mert erre ő illetékes,
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hiszen az emberek azért alkotnak egyházat, hogy végső céljuk
felé vezetőt kapjanak. .

Ez még inkább áll a kath. egyházra, mert Jézus Krísztus, tehát egy Isten
egyenes parancsa az, hogy hit és erkölcs dolgában a kath. egyházra hallgassunk.
A kath. egyháznak természetfölötti megbizatása az, hogy minden embert külön­
külön és az embereket összesen megtanítsa az Isten ismeretére, az Isten tiszte­
letére, megszentelje és az örök üdvösségre vezesse őket. Ezért mindamaz intéz­
mények, amelyek egyenesen és közvetlenül a végső célra való képesítéssel fog­
lalkoznak, tehát nevelnek és amelyekbe katholikusok is járnak, a kath. egyház
tulajdonát alkotják. (l. könyv.) Tehát a kath. egyház birtokosa az iskolának,
következőlega kath. egyház határozza meg a val1ástan anyagát, még
pedig a nevelés és iskola fogalmára támaszkodva isteni megbizás
alapján, bár a természetes ész is ezt mondja.

21. Az iskola ura az egyház. Hogy az egyház az iskolákban
nevelői tevékenységét kifejthesse, azért nevelési rendszerébe kell
állítania a földi boldogulásra való képesítést is, mert, bár a földi
boldogulásra való képesítés nem építi fel a nevelés íogalmát, mégis
benne van a nevelésben, mint levezetett lényeges jegy, amellyel
mint eszközzel a nevelés célját eléri és amellyel az iskola a neve­
lést tökéletesíti. Tehát az egyház iskoláiban a földi boldogulás
különböző életformáinak megfelelő ismereteket is tanít. Azonban
ezeknek a szűkséges ismereteknek a meghatározása nem az egy­
ház feladata, mert a földi boldogulásen át a közjóléthez tartoz­
nak. Az egyháznak csak az a feladata, hogy ezeket az ismere­
teket a nevelés rendszerébe beleállítsa s a nevelés lényegére való
tekintettel a földi boldogulásra való képesítést megvalósítsa. Azok­
nak az ismereteknek a meghatározása egy másik tényezőnek a
feladata. Ez a másik tényező a közjólét legfőbb őre, az állam.
Tehát az állam meghatározza a közjólétnek megfelelő ismeretek
minöségét és mennyiségét s azután az egyház elrendeli tanítá­
sukat az iskolában. A vallást és az erkölcsi rendet érintő

ismereteket az egyház egyedül állapítja meg, a tőbbi

ismeretet pedig az állam előírása után t eszi kötele­
zővé az iskolában.

22. Ha az egyház csak az állam előírása után teszi kötele­
zővé az egyes tárgyakat, akkor hogyan lehet mégis övé az iskola?

Amikor az állam azt rnondja, hogy valamelyik iskola a
közjólétre való tekintettel ezt vagy azt, ennyit vagy annyit tanít­
son, nem lép fel az iskolával szemben mint tulajdonos, hanem
csak felügyeleti jogánál fogva megy segítségére az iskolának,
mint külső eszköz a neveléshez és így az iskolához is viszonyítva.
Az egyháznak, hogy az iskolák által feladatát megoldhassa, szűk­

sége van a közjóléthez szűkséges ismeretek meghatározására.
Mivel pedig az állam illetékes erre, azért őhozzá fordul. A lényeg
az egyházé marad, t. i. a tárgyak kötelező tanításának elrendelése.

Az iskola végső célja miatt az egyház társadalmához tarto­
zik, de a földi boldoguláara való képesítás miatt az állam társa­
dalmához is tartozik. Tehát az iskola mindkét társadalomban van,
amint ugyanaz a személy a hívő és polgár, de nincs a két társa­
dalomban ugyanazon a módon, Már most "Isten az emberi nem-
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ről való gondoskodást két hatalom kőzt osztotta meg: az egy­
házi és állami között. Mindegyik előtt vannak bizonyos határok,
amelyeknek természetük és legközvetlenebb céljuk van megj mind­
egyiknek külön működési köre van, amelyen belül tevékenysége
saját jog alapján Iolyik",! Igy azután az egyház és állam az iskola
terén is saját jog alapján működik természetének és legfőbb cél­
jának megíelelöen, Az egyház területe az iskolában a végső célra
való képesítés, az állam teriilete pedig az iskolában a földi bol­
dcgulásra való képesítés, mely az állam szempontjából a közjó­
létet célozza. Azonban az iskolában a földi boldogulásta való
képesítés teljesen és tökéletesen eszköz a végső célra való képe­
sítéshez viszonyítva. Ezért bármi is kötelessége az államnak a
földi boldoguláera való képesítés érdekében, ez az egyháznak az
iskolában való műkődési területéhez képest csak eszközszámba
megy, Tehát az iskolának az állam társadalmához való tartozása
úgy viszonylik az egyház társadalmába való tartozáshoz, mint az
eszköz az ő céljához, amint a polgári mivolt is csak eszköze a
hívői mivoltnak. Es mert valaminek hovátartozását a cél mondja
meg, azért bármennyi kötelessége és joga legyen is az államnak
a földi boldogulásta való képesítésnél, tehát az iskola tárgyainak
a meghatározásánál is, az iskola az egyházé.

23. Az egyház az iskolai nevelés irányítója s ezért az egy­
háznak joga van oly tárgyakat is bevezetni az isko­
lába, amelyeket az állam nem írt elő és joga van az
egyes tárgyakból többet is megkövetelni, mint ameny­
nyit az állam előírt, ha mindezt a jobb iskolai nevelés végett
szűkségesnek gondolja. Ennek oka a következő. Az állam mint
az iskolának külső eszköze felügyeleti jogánál fogva csupán a
közjólétre van tekintettel, amikor az iskolák részére bizonyos
ismeretmennyiséget előír és nincs tekintettel arra, hogy ez az
ismeretmennyiség hogyan és mily előzetes föltételekkel sajátit­
ható el. PL az állam előírása a népiskolára ez: a népiskolából
kikerülö gyermek az olvasottakat megértse s gondolatait helyesen
leírja. (Lásd ezt később is.] Hogy azután ezt az egyház a nép­
iskolában megvalósíthassa. előírja az írástanítást, az olvasástaní­
tást, az olvasmányértelmezést, a nyelvtan tanítását és a fogal­
mazást. Az egyház az állam előírásaira támaszkodva következte­
tésekkel és tapasztalat által határozza meg azt, hogy az állam
előírásain kívül mi és mennyi tanítandó az egyes iskolákban.
Hogy mit és mennyit írhat elő az egyház vagy állam, arról
később lesz szó.

Tehát az egyház az állam követeléseit tágíthatjaj azonban
nincs joga az egyháznak az állam által előírt ismeret­
mennyiséget és ismeretminőséget apasztani, rnert ez

1 XIII. Leó pápának "Rerum Novarum" kezdetű körlevele. Idézve:
Mihelics Vid: Világproblémák és a katolicizmus. 1933, 17. oldal.
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akadályozhatná az államot abban, hogyaközjólétnek legmegíelőbb

állapotokat teremtse meg.
24. Az állam előírása a földi boldogulast célzó ismereteknél

csakis a minimum lehet, mert felügyeleti joga csak arra terjed ki,
hogy mi szűkséges általában a közjóléthez. Ami ennél több,
annak meghatározása már a nevelés feladata. Es mert az iskolai
nevelés irányítój a az egyház, azért a maximum meghatározása az
egyház feladata. Tehát akkor, amikor az egyház az állam előírá­

sa után és reá támaszkodva meghatározza, hogy mit és mennyit
tanítsanak az egyes iskolák, legcélszerűbb kimondani, hogy ezt
és ennyit bizonyos fajtához tartozó minden iskolának, pl. mind­
egyik népiskolának el kell végeznie; de ha a viszonyok és körül­
mények megengedik, ez és ennyi, azaz több is végezhető. Nem
helyes pl. az összes népiskolákat vagy középiskolákat ugyanazon
"mi"-hez vagy "mennyi"-hez kötni, hiszen a tapasztalat is azt
bizonyítja, hogy az egyik iskola többet, a másik kevesebbet
végezhet a körülmények, a tanító lelkiismeretessége és más okok
miatt, de bizonyos határig mindegyik iskola elmehet.

A "mi" és "mennyi" meghatározásában két határvonal van:
ezt és ennyit kell végezni s ez a minimum, de ez és ennyi is
végezhető s ez a maximum. Ez a két határvonal nincs az iskolai
tanítás egyöntetűségének a kárára, mert az ingadozás nem nagy
területen mozog és mert a maximum a tananyagnak nem egyenes
vonalban való továbbvezetésére vonatkozik, hanem az elvégzett
tananyagon belül bővítünk és kiegészítünk. Erre kötelezi a tanítást
a jól keresztülvezetett ismétlés is. (II. könyv.)

Ha valamelyik iskola már elvégezte az, előírt minirnumot,
azután az anyagon belül bővít és kiegészít. Es ha a rnaximumot
is elvégezte, akkor teljes szabadságában áll, hogyatananyagnak
melyik részét mennyiben bövítse. Sőt az anyaget egyenes vonal­
ban is viheti tovább, ha van annyi ráérő ideje, hogya többlet
az előírt anyagba szervesen belekapcsolható.

25. Még az a kérdés, hogy hol van a határ, ameddig az
egyes iskolák új ismereteket fölvehetnek és a már fölvett ismeret­
meanyiséget bővíthetik.

Mindegyik iskola a földi boldogulás életformáira képesít.
Ha csak egy foglalkozási ágból állana a társadalom, akkor csak
egyféle iskola lenne s ez mindazt tanítaná, amit az a foglalkozási
ág megkíván. De a társadalom sok életpályából áll, amelyeknek
megfelelő ismereteket nem taníthatja egy iskola, mert lehetetlen
minden életpályára képesíteni az embert. Ezért a társadalom
tagozódásának megfelelően többféle iskola keletkezett, amelyek
közül mindegyik vagy egy meghatározott életpályára. vagy bizo­
nyos életformacsoportokra képesít, vagy az összes életformák ele­
mi alapismereteit adja. Minél jobban fejlődik és tagozódik a
társadalom, annál több lesz az életpálya, mert azt, amit eddig
egy ember végzett, többen fogják végezni, vagy újabb életpályák
és foglalkozási ágak keletkeznek, mert a szűkségletek csak így
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elégíthetök ki. És hogy mit tanítsanak az iskolák a keletkező
életformák szűkségleteiből, azt az életforma mondja meg. Itt
még tekintetbe kell vennünk a kort is, ameddig az egyes iskolák
a tanítványt maguknál tartják vagy tarthatják.

A mondottakból következik, hogy mindegyik iskola csak
bizonyos határig vehet fel új tárgyakat és csak bizonyos határig
bővítheti anyagát. Ha valamelyik iskola ezt a maximumot elérte
és szükségesnek látszik az anyag bövítése vagy újabb tárgyak
tanítása, akkor ebből az iskolából újabb iskola fog kiágazni, Igy
gondolhatjuk keletkezettnek összes eddigi iskolainkat. Iskoláink
alaptípusa a népiskola (L könyv), amelyből a többi iskola kelet­
kezett a társadalmi fejlődés folytán.

De mondhatja valaki: ha mindegyik iskola az ismeretekben
csak bizonyos határig mehet el, akkor az iskolák fejlődése bizo­
nyos pontnál megakad, ahonnan kezdve áll és mert áll, tehát
nem fejlődik, azért pusztulás lesz a sorsa.

Ez nem helyes okoskodás. Ha mindegyik iskola az ismeretek
minőségében és mennyiségében el is éri a felső határt, azért
sorsa még sem lesz visszafejlődés és pusztulás. Az iskola fő és
lényeges feladata az, hogya földi boldoguláera való képesítésen
át a végső célra való képesítést tökéletesítse, tehát akaratában
tökéletesítse az embert és itt határtalan tér nyílik a működésre

még akkor is és még azután is, amikor az iskolák elérték az
ismeretközlésben a legeslegfelsőbb határt. Az iskoláknál a fejlődés

a cél minél tökéletesebb elérésében áll és nem az eszközök
sokaságában; már pedig az ismeretmennyiség csak eszköz. Mind­
egyik iskola mindegyik évben előlről kezdi munkáját és ezért
nála a fejlődés nem abban áll, hogy halmozza az ismereteket,
hanem abban, hogy lelkiismeretes kötelességteljesítés által ipar­
kodjék a cél minél tökéletesebb megvalósítására.

Különben az egyes iskolák tananyagának egyenes vonal­
ban való továbbvezetése is lehetséges. Legyen a nevelés mindig
és mindenütt és az egész vonalon, tehát az iskolában is lelki­
ismeretesen vallásos j továbbá tegye meg az állam mindazt, amit
a nevelés követel és akadályozza meg mindazt, ami a nevelést
leronthatja, akkor lényegesen meghosszabbítjuk a nagyon megrövi­
dült emberi életet, következőleg az egyes iskolákban az iskolába­
járás felső korhatárát kitolhatjuk és ezért többet is taníthatunk
az egyes iskolákban.

ELLENVETÉSEK.

26. Az iskola az egyházé s ezért az állam előírásait az
egyház teszi kötelezővé az iskolákban, sőt ezeket az előírásokat

bővítheti is. Ez egyeseknek nem tetszik és rögtön készek az
ellenvetéssel, illetőleg kifogással: az egyháznak nem célja, tehát
nem is ért hozzá, hogy a földi boldcgulásra képesítsen ; az egy­
ház maradjon csak a vallástanítás mellett és ne avatkozzék földi
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dolgokba. (Így beszélnek leginkább akkor, ha a katholikus egy­
házról van szó.] Lássuk ezt az ellenvetést a természetes ész
világánáll

Mivel ez az ellenvetés elismeri a vallástanítás jogosságát és
ezt az egyház kötelességének mondja, azért ennek az ellenvetés­
nek a hívei az egyház célját abban látják, hogy az embereket
másvilági céljuk elérésére vezesse. Továbbá az ellenvetés hívei
a vallástanítás jogosságának elismerésével egyúttal hallgatólagosan
azt is vallják, hogy az iskola az embert másvilági céljának az
elérésére képesíti. Ha pedig erre képesít, akkor minden földi cél,
amelyet az iskola megvalósítani törekszik, csak eszközjellegű

lehet a másvilági cél elérésére való képesítéshez viszonyítva,
mer], ha van másvilági cél, ezt csak a földi célokon át érhetjük
el. Igy ennek az elenvetésnek a hívei is hallgatólagosan vallják,
hogy az iskola főcélja és lényege a másvilági célra való képe­
sítés és ezzel szemben az iskola minden más célja eszközjellegű,

vagyis az iskola lényegesen nevelési intézmény.
Ennek az ellenvetésnek a hívei elismerik azt is, az egyház

célja az embereket másvilági céljuk felé vezetni. Mivel pedig
ugyanezt teszi az iskola is lényegénél fogva, azért az iskola az
egyháznak mint társadalomnak az intézménye. Tehát az egyház
jogosan rendelkezik és rendezkedik az iskolában.

27. De az egyház nem ért a földi boldogulásra való képe­
sítéshez, rnondják tovább.

Felelet. Aminek célja van, az a szükséges eszközökkel is
tud élni és tudja azokat a célnak megíelelöen alkalmazni. Mivel
pedig az egyház célját a mai változott viszonyok között részben
iskolák által éri el és hogy az iskola fő célját, ami az egyháznak
is célja, megvalósíthassa, a földi boldogságra is képesít, azért az
egyháznak kell értenie a földi boldogságra való képesítéshez is.
De a földi boldogságra való képesítés megköveteli a földi boldo­
gulásra való képesítést, tehát az egyház ért a földi boldogulásra
való képesítéshez is annál inkább, mert az ide szűkséges eszkö­
zöket, t. i. a szűkséges ismeretek minőségét és mennyiségét készen
kapja az államtól, amit a szűkséges előföltételekkel és következ­
ményeikkel a nevelés rendszerébe csak beleállítani s azután
megvalósítania kell.

28. Itt ismét van kifogása az ellenfélnek és ezt mondia: ez
lehetetlen, mert az egyháznak nincs annyi papja, hogy mindezt
keresztülvihesse.

Felelet. E kifogás azt gondolja, hogy az egyház csak papok­
ból áll, más hívei nincsenek. Amit az egyház csak papjai által
nem tud meghatározni és keresztűlvezetni, azt meghatározza és
keresztül vezeti többi híve segitségével, amikor e más hívei segí­
tik őt tanácsukkal és véleményükkel és e más hívei kőzűl egye­
seket mint nevelőket alkalmaz iskoláikban, Ugyanezt teszi az
állam is.

Itt még megjegyezzük, hogy az egyház ugyanazon emberek
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által határoz meg mindent iskolaiban és ugyanazon emberek által
viszi keresztül az iskolai nevelést, mint az állam, mert a hívő és
és polgár ugyanazon személy, csak más ügyekben rendelkezik
vele az egyház és más ügyekben az állam. Igy e tekintetben az
egyháznak semmi, de semmi fennakadása nincsen. Es ha még
létesülne az a közös szerv, amelyet az első könyvben említettünk,
t. i. az egyház és állam közösen állítanának fel egy közös szervet
az iskolai nevelés irányítására és végrehajtására, akkor sem az
egyház, sem az állam ellen nem volnának kifogások.

Tehát az állam előírásait az egyház teszi kötele­
zővéaz iskolákban, sőt ezeket bővíthetiés új ismeretek­
kel is szaporíthatja. Lehet, hogy ez egyeseknek kellemetlen,
másoknak talán bosszantó is; de az igazságot tagadni annyit tesz,
mint a természetes ésszel ellenkezésbe jutni.

29. Van még egy ellenvetés, amely az egyházat teljesen
ki akarja szorítani az iskolából. Ezzel az ellenvetéssel nem foglal­
kozunk, mert tagadja az Istent, lelkünket, akaratunk szabadságát
és másvilági célunkat. Ha ezt az ellenvetést megcáfolni akarnók,
akkor mindenekelőtt azt kellene bebizonyítanunk, hogy van Isten,
van halhatatlan lelkünk, akaratunk szabad és van másvilági célunk;
ez pedig nem a neveléstan feladata, hanem a bölcseleté. Ezért
ez ellenvetés híveit a bölcselethez utasítjuk. És amikor az előbb
említett négy dologról megbizonyosodtak, akkor a legrosszabb
esetben él föntebbi ellenvetéseket kapjuk, amelyekre már meg­
feleltünk.

MÁSODIK SZAKASZ.

A KÜLÖNBÖZÖ ISKOLÁK

TÁRGYAIRÓL EGYENKINT.

30. A kűlőnbőző iskolák különböző ismereteket közölnek,
mert különböző életformákra vagy különböző életformacsoportokra
képesítenek. E kűlőnbőzőség szerint e szakaszt annyi fejezetre
kellene osztanunk, ahányféle iskolánk van. Mi azonban e könyv­
ben csak a népiskoláról és tanítóképzőről fogunk beszélni s
ezért e szakaszt csak két fejezetre osztjuk.
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NÉPISKOLA

ELSÖ FElEZET.

A NÉPISKOLA TANTÁRGYAIRÓL.

MELYEK A NÉPISKOLA TANTÁRGYAI?

31. Tudjuk, hogy mindegyik iskolában azt kell tanítanunk,
ami az értelmí megismerés körébe esik. (II. könyv.] Tehát taníta­
nunk kell az érzéki dolgokban az értelmi részt, azaz a dolgok
lényegét, amire az ítéletek és következtetések következnek; az­
után tanítanunk kell lelkünkről, végül pedig az Istenről. Tehát a
népiskola tananyaga is magában foglalja az érzéki és szellemi
dolgokat, vagyis az érzéki és szellemí világot j azonban nem egész
terjedelmében, hiszen erre nem is képes a gyermek, de még a
felnőtt sem. A népiskola csak bizonyos töredékét tanítja az érzéki
és szellemi világnak, még pedig annyit, amennyi a parasztember
sziihséges tudásához tartozik és amennyit a parasztembernek is
jó, illő és hasznos tudni a mai viszonyok között. (I. kőnyv.] Ez
a népiskola ismeretanyagának a zsinórrnértéke.

32. A népiskola a parasztságnak egyedüli iskolája, vagyis a
parasztembernek mint parasztembernek nincs más iskolára szűk­

sége, mint a népiskolára. hogy boldogulhasson. Igy az a kérdés
merűl föl, vajjon a népiskolaköteles korban lévő gyermek képes-e
elsajátítani mindazt, amire neki mint parasztembernek szüksége
lesz és amit neki is jó, illő és hasznos tudni.

Az iskolákat a társadalom fejlődése hozta létre, mint alkalmi
ok. A társadalom észszerű íeilödése annyi jogos kívánalommal
lépett és lép a családi nevelés elé, hogy mindennek megfelelni a
szűlök nem képesek. Es mert a társadalom fejlődése az ember
természetén alapszik j továbbá a természet semmit sem cselekszik
a maga hátrányára, hanem csak előnyére, azért a társadalom
észszerü fejlődése által a családi nevelés elé tornyosuló nehézségek
a családi nevelés tökéletesítése végett vannak. Mivel pedig a tár­
sadalom íejlődése nehezíti meg a családi nevelést, azért maga a
társadalom megy a családi nevelés segítségére úgy, hogy a különböző

életformák szerint különböző iskolákba tömöríti a fejlődő és növe­
kedő nemzedéket. Az iskolákban a különböző életformáknak meg­
felelően ismereteket sajátit el a tanítvány azért, hogya (családi)
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nevelés tökéletesíttessék. És mert célért keletkezett mindegyik
iskola, azért kell, hogy célját megvalósítani is tudja. Tehát a
népiskola is képes megtanítani a gyermeket mirularra, amire
neki mint parasztembernek sziihsége lesz és amit neki is jó, illő

és hasznos tudni, csak el kell találnunk az időt, ameddig a nép­
iskola a gyermeket magánál tartsa és el kell találnunk az ismeret­
anyagot, amelyet a népiskolának tanítania kell.

Igaz, hogy a gyermek, amikor a népiskolát elvégezte, még
nincs mindamaz ismeretek birtokában, amelyekre 30-40 éves
korában szűksége lesz i de birtokában van mindamaz ismeretek­
nek, amelyeken mint alapokon a parasztember idejének helyes és
okos felhasználásával mindamaz ismereteket megszerezheti, ame­
lyekre szűksége lesz. Természetes, hogy ide szűkséges a gyermek
tudásvagyát főlkelteni és megmutatni az utat és módot, amelyen
és ahogyan az ismeretek bövíthetők, kíegészíthetök és tökéletesít­
hetők.

33. A népiskola azt, amit tanítania kell, tantárgyakra osztja
fel. E tárgyakat az egyház és állam írják elő. Lássuk ezek után
a tárgyakat!

Itt még nem célunk a tárgyak anyagát részletezni és tanítás­
módjukat fejtegetni; csak azt szándékozunk megmutatni, hogy
me ly tárgyakat kell tanítania a népiskolának és az egyes tárgya­
kat milyen keretek között. Hogy azután a keretek kitöltése rni­
képen történik és miképen tanítandók az egyes tárgyak, annak
fejtegetése későbbre marad.

Mivel a népiskolának több tantárgya van, azért e fejezetet
annyi részre osztjuk, amennyi a tárgyak száma.

I.

VALLÁSTAN.
AVALLÁSTAN SZÜKSÉGES­

SÉGE ÉS fONTOSSÁGA.

34. A nevelés lén yegénél fogva vallásos, a vallásosság alap­
jában lényeges tulajdonsága. Mivel az iskola lényegesen nevelési
intézmény, tehát vallásosnak kell lennie, azért vallási ismereteket
is tanít. A vallási ismereteket a vallástan foglalja magában.

Az iskola fogalmából következik, hogyavallástan az isko­
lának az első, legfontosabb és legszükségesebb tárgya úgyannyira,
hogy tanítása nélkül az iskola elveszti nevelői jelleget és állatido­
mító ketrec lesz belőle. A vallástannal áll vagy bukik az iskola
rnint nevelési intézmény. Vallástan tanítása nélkül megszű­
nik az iskola létjogosultsága, mert az iskola nevelési intéz­
mény, benne a földi boldogulás különböző életformáira való képe­
sítés nem egyéb, mint a nevelés tőkéletesítője, tehát csupán eszköz
és semmi más j már pedig a vallástan képviseli a nevelést a
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tanításban,l mert itt ismertetjük meg az ember végső célját, a hozzá
szűkséges eszközöket és alkalmazás-módiukat és itt mutatjuk
meg leginkább, hogy a földi boldogság és a földi boldogulás min­
den járulékával esak eszköz végső célunk elérésénél. Amelyik
iskolában nem tanítanak vallástant, az nem iskola, hanem csak
gyermekek vagy ifjak gyülekező helye, ahol tudatosan és szán­
dékosan dolgoznak az ember örök szerencsétlenségén, követke­
zőleg földi boldogtalanságán is, tehát tudatosan és szándékosan
törnek az egyes ember ellen és az egyes emberen át a társada­
lom ellen is, a közjólét ellen is, az állam ellen is.

35. A vallástan a népiskolának első, legszüksége­
sebb és legfontosabb tárgya2, mert ezt a nevelés lényege
szerint közvetlenül követeli, míg a többi tárgy a nevelés lénye­
gének alárendelt elemből van levezetve. Azonban az még nem elég­
séges, hogy ezta törvény, a gyermek vagy a tanítóság elismerje, hanem
még inkább szükséges, hogy a tanítvány is ennek a tudatában
legyen. A tanítványnak tudnia kell, hogyavallástan több, mint
más tárgyak; a tanítványnak mintegy éreznie kell, hogy tulajdon­
képen a vallástan adja meg neki amaz ismereteket, amelyek a
legszükségesebbek mind örök, mind földi boldogságához. Ezt a
tanítványnak tudnia kell és hogy valóban is tudja, erre rá kell őt

vezetnünk. E végből kiemelendő előtte, hogy minden, amit tanul,
csak azért van, hogy végső célját minél bizonyosabban elérhesse.
Már pedig ennek megismerésére a vallástan tanítja őt. A többi
tárgy, amennyire természetük megengedi, összekapcsolandó és vo­
natkozásba hozandó a vallástannal és akkor mindig a vallástan­
nak kell elsőbbséget adnunk, illetőleg elsőbbségét és felsőbbségét

kimutatnunk. Ha pedig e vonatkozást valamely tárgy és a vallás­
tan kőzőtt nem tudjuk létesíteni közvetlenül, akkor a tárgya] köz­
vetve hozzuk viszonyba a végső céllal, t. i. a földi boldogulásen
át. Különben is a gyermek és ifjú hamar megérzi, hogy mi leg­
fontosabb reá nézve, ha a tanítá igazán vallásos és szigorú lelki­
ismeretességgel teljesíti kötelességét. Itt a tanító példája a döntő,

nélküle a tanítás vajmi keveset ér.
A tanítványnak tudnia kell, hogy az összes tárgyak között

l Hogyavallástan képviseli a nevelést a tanításban, ezt O. Willmann
is vallja Didaktik als Bildungslehre- című rnűvében, midőn a 420. oldalon
azt mondja, hogyavallástan a tanításban középponti helyet foglal el és hozzá­
teszi: In diesem Sinne ist die Religionslehre nicht ein Lehrzwcig neben
anderen, sondern ein Stamm, der alle Zweige tragt.

2 furcsa véleményük van a liberális pedagógusoknak a vallásoktatás­
r61. Csak egyet említünk. W. Rein (Padagogik in systematischer Darstellung-,
III. kötet 1912) vallásoktatást is követel az iskolában és mégis ezt állítja:
"Der konfessionelle Religionsunterricht gehört nicht in die Schule". (194. ol­
dal). Hát milyen vallástant tanítsunk? Rein ezt mondja: "Dass die Schule völlige
Freiheit besitzen muss, den Religionsunterricht psycholegisch einzurichten, um
der Entvicklung der religiösen lnteresses zu dienen." (93. oldal). Ez csak
játék a szavakkal: legyen vallásoktatás, de ne legyen tételes vallástan, hanem
a vallásoktatást csak lélektanilag kezeljük. Ezen az alapon Rein sohasem
fogja elérni célját: a vallásos alapokon nyugv6 jellemességet.
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a legelső és legfontosabb a vallástan. De még szükségesebb és
föltétlenül szűkséges, hogy a tanítvány most és később minden
cselekedetében a vallástanban tanult igazságokhoz alkalmazkodjék.
Ebben van a vallástan tanításának a célja és ebben merül ki az
iskola minden fáradozása.

36. A nevelés tengelye a vallásosság, hiszen nevelés és vallá­
sos nevelés fölcserélhető fogalmak és nemcsak a gyakorlatban,
hanem gondolkodásunkban is. (L könyv) Ezért azoknak közép­
pontja a tanítás terén, ami által a vallásosság fejleszthető és mélyít­
hető, t. i. a tárgyaknak. nem lehet más, mint az, amelyik leg­
inkább és a legközvetlenebb módon foglalkozik az ember végső

céljával és rendeltetéséveL Ez pedig a vallástan. Tehát a vallás­
tan az összes tárgyak középpontja/ e köré kelJ csoporto­
sítanunk minden más tárgyal. Ez természetes. A vallástan tanítása
a nevelés lényegéből közvetlenül következik, míg a többi tárgy
a nevelés lényegének alárendelt eleméből folyik. Tehát amint a
nevelés lényegének alárendelt elem, t. i. a földi boldogulásori át
a földi boldogságra való képesítés eszköze a végső célra való
képesítésnek, éppen úgy minden más tárgy is pusztán eszköze a
vallástannak, mert ez legközvetlenebbül szolgálja a nevelés lényegél.2

Hogy a valJástan az összes tárgyak középpontja, ez már
onnan is következik, hogy a valJástan képviseli a nevelést a
tanításban. (34.)

37. A tanítás rendszert követeL E rendszer pedig megkívánja,
hogy ne csak az egyes tárgyakat adjuk elő rendszeresen, hanem
az összes ismereteket is, vagyis az összes tárgyakat kőzpontosít­

suk. E központosítás csak akkor lehetséges, ha a tárgyakat egyen-

1 "Ebenso ist der sittlich-religiőse Hauptzweck des ganzen Volksschul­
unterrichts als verknüpfender Mittelpunkt von hoher Bedeutung; alles, was
der Schüler tut und lernt, steht zu diesem Endzweck in naherer oder entfern­
terer Beziehung." (L. Habrich: Padagogische Psychologie. I. kötet, 6. kiadás,
1921, 179. oldal.) - A Herbart-Ziller-féle iskola is azt követeli, hogy minden
osztályban legyen bizonyos anyag, mely a középpentot foglalja el s melyhez
az egész tanítás odacsatlakozik. Ziller a 8 osztályban az egyes osztályok
részére a középpönti anyagot igy sorolja fel: 1) tizenkét Grimm-féle mese,
2) Robinson története, 3) a pátriarkák története Mózesig, 4) a birák és a
királyok, 5) és 6) Jézus Krisztus, 7) Pál, 8) Luther. Eszrevesszük e közép­
pontok egymásutánján. hogy nagyon protestáns izű: Jézus Krisztus, a keresztény
vallás középpontja, nagyon későn jut szóhoz s az egész vallásos tanítást Luther­
ben akarja központositani, mert ezt jelöli meg a végső középpontnak, tehát
a végső célnak is. Igy természetes, hogy az egyes középpontok között nincs
meg a szoros kapcsolat. A kapcsolat csak látszólagos.

2 "Pusztán az a tény, hogy valahol vallásoktatás van (gyakran elég
szűkrnarkúan), még nem tesz egy iskolát az Egyház és a keresztény család
követelményeinek megfelelővé és méltóvá arra, hogy katholikus növendékek
látogassák. Ehhez az szükséges, hogy az egész tanítást s az iskola egész be­
rendezését: tanerőket, tanmenetet és könyveket, minden tárgyban keresztény
szellem hasson át az egyház irányitása és anyai felügyelete mellett oly módon,
hogyavallástan az egész tanitásnak az alapja és koronája legyen az összes
fokozatokon, nemcsak az elemiben, hanem a közép- és felsőiskolákban is."
(XI. Pius pápa körlevele 1929.év december 31-én. Szent István-Társulat kiadása.
5. oldal.)
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kint és Összesen egységes fő-gondolat alá helyezzük. És mi lehet
e fő gondolat? Nem más, mint az, amit az iskolának tökéletesí­
tenie kell, t. i. a végső célra való képesítés. Mivel ezt legközvet­
lenebbül a vallástan szolgálja, sőt val1ástan nélkül az iskola elveszí­
tené nevelői jelleget, de létjogosultságát is, azért a tanítás
rendszere a vallástan tanítását követeli.! Amelyik iskola
nem tanít val1ástant, annak a tanításában nem is lehet rendszer,
mert a vallástanon kívül semmi sem képes központosítani és egy­
ségesíteni a kűlönbőző célok felé törő tárgyakat. A vallástan
képviseli a tanítás rendszerét.2 (IL kőnyv.] A tárgyak taní­
tása az egyes tanítóknál különböző tökéletességű lehet; de rend­
szer már van az iskolai tanításban, amint vallástant is tanítanak.

38. A nevelés szép, tehát az iskolai nevelés is szép, mert
benne a sokaság az egységgel párosul. (L kőrryv.] A nevelésnek
a szépségét a valláscsságra való képesítés adja meg, mert ez
egységesíti a részeket s hozza összhangba egymással és az egész­
szel. (L könyv.) Mivel pedig a vallásosságra való képesítésnek
elemi követelménye, hogy val1ástant tanítsunk, azért az iskolá­
ban a vallástan tanítását a nevelés szépsége is köve­
teli. Amelyik iskolában nem tanítanak vallástant, abban a nevelés
nem szép, következőleg az iskola műkődése nem egységes. Ha
pedig nem egységes és valamit csak akkor vagyunk képesek meg­
érteni, ha egységes egészet alkot, azért annak az iskolának a
műkődését nem vagyunk képesek megérteni. Ebből következik,
hogy annak az iskolának, amelyben vallástant nem taní­
tanak, mint erkölcsi lehetetlenségnek nincs létjogosult­
sága.

39. A vallástan tanításában nagyon lelkiismeretesek legyünk. 3

A mai erkölcsi romlottságnak és a romboló irányzatok terjedésé­
nek egyik oka az, hogy az emberek nem ismerik vallásukat. cl Ezt
a tapasztalat is bizonyítja, amely azt mondja, hogya legkönnyebb
dolga s a leggazdagabb aratása ott van a romboló irányzatnak,
ahol a valláskőzőnyősség és vallástudatlanság a legnagyobb mér­
tékben uralkodik. Tehát ha a romboló irányzatnak és így a társada-

I A tanítás rendszerének a vallástan által való képviseletét etikai kon­
centrációnak nevezi Willmann. (Didaktik als Bildungslehre.s 1909, 418. és
következő oldalai.)

2 "Wir halte n es demnach fűr richtig, jedes Fach seirren Gang gehen
zu lassen, wie er der Natur des Lehrstoffes und der Aufgabe der Schule ent­
spricht. Innerhalb der setbststandig ihre Wege gehenden Facher aber soll
nach Möglichkeit Verbindung und Gruppierung der Verwandten Stoffe statt­
finden, und alle sollen der sittlich-religiősenHauptaufgabe der Schule dienen."
(L. Habrich: Padagogische Psychologie, I. kötet, 6. kiadás, 1921, 179. oldal.)

3 "L'expérience demonstre que sur cent il n'y en a pas dix qui sache
réellement leur religion." (Dupanloup: De l'Education.t? 1923, lll. kötet, 556.
oldal.)

4 A chilei kormány 1927-ben visszaállította az állami iskolákban a vallás­
oktatást, amit az előző szabadkőműves kormányzatok megszüntettek. Ezt az
intézkedést maga a közönség sürgette, mert kitűnt, hogy ahittanoktatás
eltörlése óta az ifjúság erkölcsi szinvonala süllyedt,
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lom szétesésének gátat akarunk vetni és meggyöngíteni, sőt vissza­
szorítani akarjuk, akkor első törekvésünk az legyen, hogy az
emberek jól megismerjék vallásukat és szerinte éljenek is.

MIT KELL TANITANIA A NÉPISKO­

LÁNAK A VALLÁSTANBÓL?

40. A vallás természetes és természetfölötti vallás. Az előbbi

az Istenre és törvényeire vonatkozó természetes ismereteken alap­
szik, az utóbbi pedig a természetfölötti kinyilatkoztatás ajándéka
és vannak benne értelmünk természetes megismerő erejét felül­
múló igazságok is. Ennek megfelelőena vallástan is vagy a természe­
tes vagy a természetfölötti vallást tárgyalja. Melyik vallást tanítsa
a népiskola s általában az iskola?

A természetes vallás a természetes rendnek lett volna a val­
lása. Mivel mi ténylegesen természetfölötti rendben élünk, a
természetes rend sohasem volt állapota az embernek, azért az
iskola a természetfölötti vallást tanítja. E rend, amelyben élünk,
nemcsak arra kötelez minket, amit természetes eszünkkel felfog­
hatunk és megismerhetűnk, hanem arra is, amit a természetfölötti
kinyilatkoztatásból tudunk meg. Es mert az iskola a végső célra
képesít és a kereszténynek föltétlenül szűkséges, hogy a végső

cél elérése végett a természetfölötti kinyilatkoztatást is elfogadja,
azért az iskola a természetfölötti vallást tanítja. Ez által a természe­
tes vallást is tanítja, mert a természetfölötti a természetesen épül
fel. "Az emberben van veleszületett természeti hajlandóság a
természetfölötti hivatásra. Lelkünkbe ugyanis bele van oltva a
vágy és képesség az egész igazságnak a legteljesebb odaadással
és bensőséggel való befogadására; tetterőnk korlátoltsága nem
szabhat határt az igazság számára való fogékonyságunknak j lehetet­
len lelkünknek föl nem melegednie, amint eléje tárul a természet­
fölötti életcél és tartalom, a teljes Isten-kőzősség."1 Tehát a nép­
iskola s általában az iskola a természetfölötti vallást
tanítja, amiben bennioglaltatik a természetes vallás is.

41. A vallás tárgya az Isten és alanya a lélek. Az Isten
arra kötelez minket, hogy mindazt megtegyűk, amit értelmes
természetünk szerint meg kell tennünk, vagyis az erkölcstörvé­
nyek szerint kell élnünk. Ezért az iskolának az erkölcstant is
tanítania kell. De az iskola nem elégedhet meg csupán a termé­
szetes erkö1cstörvények megismertetésével. mert a kereszténynek
azt is meg kell tennie, ami a természetfölötti rend szerint kötelessége,
hiszen természetfölötti rendben élünk. Tehát a népiskola s
általában az iskola tanítja az erkölcstant is, amint azt
a természetes ész és a természetfölötti kinyilatkozta­
tás alapján iölépíthetjük.

1 Schütz Antal: Dogmatika. 1923, I. kötet 5. oldal.
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Tehát az iskola tanít vallástant és tanít erkölcstant. E kettőt

közös néven vallástannak nevezzük és hivatalosan hit- és erkölcs­
tannak mondják.

ME~~YIT TA~IT A ~ÉP.

ISKOLA AVALLÁSTA~BÓL?

42. a) Az ember eléri célját és betölti rendeltetését, ha
mindazt rnegteszi, amit megtennie kell. Mindent meg kell tennünk,
amit az Isten dicsőítése s az örök üdvösség megkövetel. E
"minden"-nek a mértéke az a viszony, amelyben az ember, tehát
a gyermek is a:z Istenhez, önmagához, embertársaihoz és más
dolgokhoz áll és mértéke még a tévedhetetlen katholikus egyház
által elénk állított és magyarázott természetfölötti kinyilatkozta­
tás. Ha valaki megfelel e viszonyoknak és az egyház parancsainak,
akkor vallási kötelességeinek is megfelel. Ezért a vallástanból
mindazt kell tanítanunk, ami szűkséges ahhoz, hogy az ember
minden viszonyának és az egyház parancsainak megfelelhessen.
Minden viszonyunknak és az egyház parancsainak pedig csak
akkor felelhetünk meg, ha az egész vallást ismerjük.

Továbbá a vallás átfogja az egész embert: gondolkodás­
módját, érzelemvilágát. vágy~ít, cselekedeteit, mert egész valóját
a végső cél felé irányítja. Es mert a vallás egész valónkat átfogja,
a gyermekét is és egész valónkat minden viszonyában és minden
vonatkozásában a végső cél felé irányítja, azért az egész vallást
kell ismernünk. Tehát a népískola s általában az ískola
az egész vallást tanítja.

b) A népiskola a parasztság iskolája és a parasztságnak
egyedüli iskolája. (L könyv.) Amikor a parasztgyermek a nép­
iskolából kikerül, már sehol sem részesül olyan rendszeres taní­
tásban, mint a népiskolában részesült, mert a szűlői házban
csak nevelői felügyeletet és némi útbaigazítást kap. (L könyv.)
Mivel pedig az embernek az egész vallásra van szűksége és a
parasztgyermek ezt csak a népiskolában tanulhatja meg, azért a
népiskolai gyermeknek az egész vallást kell ismernie. Tehát a
népískola az egész vallástant tanítja.

c) Azt, aki már eszével él, az egész vallás kötelezi. Már
pedig a népiskola arra képesíti a gyermeket, hogy eszével élni
képes legyen, minden cselekedete értelmes természetének meg­
feleljen; következőleg a népiskolai gyermeknek is szűksége van
az egész vallásra. Tehát a népískola az egész vallástant
tanítja.

d) A népiskola a földi boldogulás minden életformájához
szűkséges alapismereteket nyujtja. (L könyv.) A minden élet­
formához szűkséges alapismeretek pedig a vallást a maga egészé­
ben is magukban foglalják, mert mindegyik életformának a célja
a földi boldogságon át az örök üdvösség megnyerése; már pedig
a földi boldogság lényege (L könyv) s az örök üdvösség megnye-
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rése az egész vallást követeli. Tehát a népiskola az egész
vallástant tanítja.

43. Amikor azt mondjuk, hogyanépiskola az egész vallás­
tant tanítja, ez alatt nem szabad azt értenünk, hogyavallástant
terjedelmének minden részletében tanítja, amint azt az emberiség
ismeri. A népiskola egész terjedelmében tanítja a vallástant, de
terjedelmének nem minden részletében, hanem a részletesebb meg­
ismerést az életre, vagy más nevelőkre bízza. A népiskola az
egész vallástant tanítja annyira, hogy az így nyert tudás a paraszt­
embert egész életében elkormányozza.

44. A népiskola a parasztság egyedüli iskolája. A paraszt­
ember is néha vallási és lelkiismereti dolgokban olyan körülmé­
nyek közé kerülhet, amelyekben a helyes cselekvésmód a vallási
vagy erkölcsi igazságok részletesebb ismeretét követeli, mint
amilyen részletességgel a népiskola az ilyen kérdéseket tárgyalja
és tárgyalhatja. Hogyan cselekedjék tehát jól, ha a népiskola
erre nem tanította meg?

Felelet. A népiskola mindenre megtanítja aparasztgyermeket,
amire az életben szűksége lesz vagy lehet a rendes viszonyok
között, sőt egy-két kűlőnlegesebb esetre is kiterjeszkedik. A nép­
iskola, de még a legmagasabb iskola sem terjeszkedhet ki minden
egyes konkrét esetre kűlőn-kűlön, mert az ember mindig meg­
határozott viszonyok és körülmények között cselekszik és ez
ezerszámra hozza létre a konkrét eseteket i ezeket pedig mind
kűlőn-kűlön tárgyalni az iskolában lehetetlenség. Ezen úgy segít
az iskola, tehát a népiskola is, hogya mindennapi életben gyak­
rabban előforduló konkrét esetek közül sokat tárgyal és így
megtanítja a tanítványokat a vallási és erkölcsi téren ítélni. Igy
a népiskola a vallási és erkölcsi téren való ítélésben bizonyos
készségre hozza a tanítványokat úgy, hogy ők kikerülve az isko­
lából még az olyan esetekben is biztosan eligazodhatnak, amelye­
ket az iskola nem tárgyalt. Ha pedig olyan különös eset is elő­

fordulna a parasztember életében, amelyben a tanultak és saját
tapasztalata alapján cselekvésmódját nem tudja meghatározni,
akkor mások tanácsát kell kikérnie.

Itt még megjegyezzük, hogyanépiskolának és a többi iskolá­
nak rá kell vezetnie a tanítványokat arra, hogy az életben az
ilyen kétes esetekben papjukhoz forduljanak a lakásán vagy a
gyóntatószékben aszerint, hogy milyen ügyről van szó. Kétes vallási
és erkölcsi dolgokban a pap a legjobb tanácsadó.

KI IRJA ELŐ A VALLÁSTAN ANYAGÁT?

45. Az állam mint a közjólét legfőbb őre minden iskolától
szigorúan vallásos nevelést követel és ezért a vallástan tanítását
is megköveteli. De az egyház is követeli a vallástan tanítását,
mert ő az iskolai nevelés irányítója s a nevelés ténye csak a
vallástan tanításával valósítható meg. Tehát a népiskolában és

32



általában az iskolában a vallástan tanítását megköve­
teli az állam is, az egyház is.

46. Más kérdés az, hogy ki határozza meg a népiskolai s
általában az iskolai vallástan anyagát.

Ez csakis az egyház lehet, mert az embereknek az örök
üdvösségre való vezetője az egyház, következőleg a legilletékesebb
annak a meghatározására, hogy mit kell tudnunk a vallástanból.
Tehát a népiskolai s általában az iskolai vallástan anyagá­
nak a meghatározója az egyház.

Hogy az egyház az iskolai vallástan anyagának a meghatá­
rozója, ezt mindenki elismeri, és így is van a gyakorlatban.

KI TANITSA A VALLÁSTANT AZ ISKOLÁBAN?

47. Még szólnunk kell arról, hogy ki tanítsa a val1ástant a
népiskolában?

A mai egyházfegyelem szerint a vallásoktatás a plébános
kötelessége heti két órában. Ezt kimondotta már az 1858-ban
megtartott esztergomi tartományi zsinat, az 1863-ban megtartott
pécsi tartományi zsinat. X. Pius pápa 1905. év április lS-én ki­
adott "Acerbo nimis" kezdetü apostoli körlevelében szintén a
plébánosokat kötelezi a vallásoktatásra. Ugyanezt teszi az új
egyházi törvénykönyv is (1333-i canon.};' E rendelkezéseknek meg­
felelően a gyakorlat is az, hogyavallástant a pap tanítja, a többi
tárgvat pedig a tanító adja elő. A pap értelmezi és magyarázza
a vallástant, a tanítóra pedig az a munka vár, hogy a meg­
magyarázott részt az alsó fokon beemléztesse és a felsőbb osztá­
lyokban betaníttassa.

A vallástan tanítása az igehirdetéshez tartozik. Jézus az
apostoloknak és törvényes utódaiknak, a püspököknek mondotta:
nienietek és tanítsatok minden népeket és ezért annak meghatá­
rozása, hogy ki tanítsa a vallástant az iskolában; az egyház joga
és kötelessége. Mivel pedig az egyház új törvénykönyvében úgy
határozott, hogy az iskolában a pap köteles tanítani a vallástant,
azért a népiskolában a vallástant a pap tanítja. Roma
locuta, res finita. Ennek megfelelően a magyar püspöki kar is így
határozott.2

48. Eléggé gyakori eset az, hogy a pap különösen az ú. n.
filiális községekben nem képes a vallástan tanításának úgy meg­
felelni, amint kellene, mert ebben több észszerű ok és sokszor
nehezen leküzdhető akadály gátolja őt. Ekkor a tanító köteles
tanítani a vallástant. Igy rendelkezik a magyar püspöki kar is."
Ekkor a plébános az egyházi hatóságtól írásbeli feljogosítast köteles

1 MihályfY Ákos: Az igehirdetés. 1927, 230. és következő oldalai.
2 Tanterv és utasítás a katholikus elemi népiskolák számára. 1926, 13.

oldal.
a Ugyanott 13-14. oldal.
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kérni a tanító részére, hogyavallástant is taníthassa, mert a
vallástan tanítására vonatkozó megbízatás csak az egyháztól
származhat. Tehát szükség esetén a tanító köteles tanítani
a vallástant.

49. Amikor a pap tanítja a vallástant, akkor ő magyaráz és
értelmez, a tanítóra pedig az a feladat vár, hogy a megmagyará­
zott részt az alsó fokban beemléztesse, a felsőbb osztályokban
pedig betaníttassa. 1 Természetes, hogy ekkor a tanító is magyarázza
a vallástant ott, ahol a tanítványoknak a beemlézésnél és betaní­
tásnál nehézségűle van i azonban e magyarázatnak a pap által
adott magyarázathoz kell simulnia. Ezt követeli a tanítás. Es hogy
e két magyarázat egymáshoz simulhasson, azért a tanító a vallástani
órán is jelen van és hallgatja a pap magyarázatát.

•

A vallástannal kapcsolatban még meg kell emlékeznünk a
szertartástanról és egyháztörténelemről is. Lássuk ezeket egyenként!

&..!ZERTARTÁSTAN.

50. A vallástan az ember végső céljával foglalkozik, meg­
jelöli a módokat és eszközöket, amelyeknek igénybevételével a
végső cél elérhető. Ezt tudni kötelessége a gyermeknek; de nem
egészen elégséges, mert ismernie kell az istentiszteleti ténykedése­
ket és menetüket is, mint amelyek segítik őt vallásának gyakorlá­
sában. A vallás ismerete és az istentiszteleti ténykedések isme­
rete .együvé tartozó dolgok.

Az ember természeténél fogva külsőképen is szereti meg­
mutatni, amit bensejében érez és ezért belső istentiszteletét külsö­
képen is nyilvánítja. Es hogy az ember belső istentiszteletének
kűlső megnyilvánításában segítséget és támaszt nyerjen, azért
embertársaival közösen végzi a külső istentiszteleteket. Erre az
embert az is kötelezi, hogy nemcsak mint egyes személy, hanem
mint társadalmi lény társadalmilag is köteles tisztelni és dicsőíteni

az Istent. Igy a közös istentiszteleti ténykedések a sok százados
szokás vagy az illetékes tényezők előírása folytán bizonyos ala­
kot nyertek és bizonyos rendben végeztetnek és végzésüknél bizo­
nyos eszközök vannak használatban. E rendet és az eszközöket
a szertartástan tárgyalja. Tehát a népiskolának szertartás­
tant is kell tanítania, hogy a gyermek az istentiszteleti tényke­
désekben tényleg azt lássa, amit látnia kell.

51. A szertartástanban mindamaz istentiszteleti ténykedése­
ket tanítjuk, amelyek évenkint egyszer ismétlődnek. A többit

1 "Die Beteiligung der Lehrkrafte aus den Laienstande bei Erteilung
des Religionsunterrichtes ist nicht nur erwünscht und geziemend, sondern
in der Volksschule geradezu notwendig und zwar der Schüler wie des Lehrers
wegen." (Th. J. Scherg. : Der Lehrer im Religionsunterricht. 1927, 13. oldal.)
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később kell megtanulnia a gyermeknek, amikor a népiskolát már
elhagyta; mégis a népiskola is felhívja a gyermek figyeimét a
többi szertartásra. Mivel az évekint állandóan ismétlődő isten­
tiszteleti ténykedések alkotják a szertartástan tulajdoképeni anya­
gát, azért azt kell mondanunk, hogyanépiskola az egész
szertartástant tanítja.

52. A szertartástan tanítását egyedül az egyház
teszi kötelezővé a népiskolában és anyagát is az egy­
ház határozza meg. Ez természetes, mert a szertartások meg­
határozója az egyház. Ha az egyház határozza meg a vallástan
anyagát, akkor a szertartástan anyagát is. Mondhatjuk, hogy a
szertartástan a vallástannak a gyakorlati része s ezért anyagának
a meghatározása is csak az egyház jogkörébe tartozhat.

h) EGYHÁZTÖRTÉNELEM.

53. Az egyház szervezett kőzösség, társaság. Illő - és hasz­
nos, hogy bizonyos társaság tagjai ama társaság szervezetét, fejlő­

dését és főbb vonásaiban történetét is ismerjék. Ha ez érvényes
minden társaságra. akkor még inkább érvényes az egyházra, amely
<l;Z ember legfőbb és végső céljának elérése végett keletkezett.
Es még érvényesebb ez a katholikus egyházra, amelynek törté­
nete nagyszerűségben minden nemzet történelmét messze felűl­

múlja. Tehát a népiskolában egyháztörténelmet is kell
tanítanunk. Igy jobban ragaszkodik az ember vallásához, szíve­
sebben tesz eleget vallása parancsainak, készségesebben engedel­
meskedik egyháza törvényeinek, mert egy nagy közősséghezvaló
tudatos tartozás is lelkesíti őt.

54. Az egyháztörténelmet összefüggően tanítjuk; de belőle

csak annyit, hogy a gyermek a főbb mozzanatokat, amelyek az
egyház életére különösebb befolyást gyakoroltak, ismerje. Mivel
összefüggően tanítjuk az egyháztörténelmet, tehát a gyermek általá­
nosságban megismeri egyházának egész történetét, azért a nép­
iskola az egész egyháztörténelmet tanítja, csak terjedel­
mének nem minden részét.

Az egyháztörténelmet egyedül az egyház teszi
kötelezővé a népiskolában és anyagát is egyedül az
egyház határozza meg. Ezt kűlőn bizonyítanunk fölösleges.

II.

BESZÉD- ÉS ÉRTELEMGYAKORLATOK.
A BESZÉD. ÉS ÉRTELEM.

GYAKORLATOK fOGALMA.

55. Mielőtt iskolák lettek volna, a beszéd már eszköze volt
a nevelésnek, mert minden időben ez volt és ez is marad a kőzve-
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títő az emberek között, tehát a nevelő és nevelt között is, az
iskolában pedig a tanító és tanítvány között. Sőt mivel a neve­
lés szóbeli tanítást követel (I. könyv), azért a beszéd a nevelés­
ben, tehát az iskolai nevelésben is különös fontosságú.

A népiskolának e téren az a feladata, hogy a beszédet
törvényeinek megíelelöen alakítsa és fejlessze. Hogy ezt meg­
tehesse, ahhoz mindenekelőtt az szűkséges, hogya gyermeket
megtanítsa gondolkodni, mert csak akkor képes jól és helyesen
beszélni, ha jól és helyesen gondolkodik. Míg a gyermek nem
tud szabatosan gondolkodni, addig beszélni sem tud jól, t. i. folyé­
konyan és következetesen. Igaz ugyan, hogya gyermek beszél,
amikor a népiskola küszöbét először lépi át, de mert következet­
len és fegyelmezetlen a gondolkodása, azért következetlen és
fegyelmezetlen a beszédje is. Beszédje tulajdonképen nem más,
mint fecsegés. Már pedig arra szűkségűnk van, hogya gyermek
jól beszéljen és jól fejezze ki magát, mert csakis beszédje által
vagyunk képesek megítélni, vajjon jól és következetesen gondol­
kodik-e. Es mert a gyermek esze tulajdonképen a népiskolában
kerül először rendszeres fejlesztés alá, azért e rnunkát nem kezd­
hetjük valamely tudományágon vagy több tudományon egyszerre,
hanem más utat kell választanunk, t. i. oly dolgokon kezdjük az
észfejlesztést és a beszédben való gyakorlást, amelyek ugyan nem
tartoznak a tudás egy meghatározott terűletéhez. mégis az először

iskolába lépő gyermek értelmi színvonalához és felfogó képessé­
géhez közel esnek. Erre valók az ú. n. beszéd- és értelemgyehor­
latok, amelyeknek az a céljuk, hogy az először iskolába lépő

gyermeket megtanítsák korának megfelelően helyesen gondolkodni,
jól ítélni, biztosan következtetni és szabatosan beszélni; de meg­
fordítva is: a szabatos beszéden át helyesen gondolkodni, jól
ítélni és biztosan következtetni, mert a gondolkodás és beszéd
kölcsönösen segíti egymást. E tárgyat beszéd- és értelemgyakorla­
toknak mondjuk, mert beszéd által tanítunk gondolkodni, és
gondolkodás által beszélni, hiszen ez másképen nem is lehetsé­
ges. Tehát a népiskoláuak egyik tárgya a beszéd. és
értelemgyakorlatok is.

Még megjegyezzük, hogy e tárgy elnevezése nem nagyon
találó, mert a szó szoros értelmében minden tárgy beszéd- és
értelerngyakorlat. Mégis ezt az elnevezést tartjuk meg, mert a
tanítóság köztudatába ez ment át.

56. A beszéd- és értelemgyakorlatokban igazságokat köz­
lünk a gyermekekkel; de ezek az igazságok nem tartoznak a
megismerésnek egy és ugyanazon meghatározott területéhez,
hanem a megismerésnek több területéről vannak véve. Ezért a
beszéd- és értelemgyakorlat nem tudományág, de nem is valamely
tudományágnak egyik része, hanem több tudományágból egyes
elemeket foglal magában. Mivel a tudományokat tárgyuk után
nevezzük el, tehát a tantárgyakat is és a beszéd- és értelem-
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gyakorlat anyagát több tudományból veszi, azért e tárgynak
nehéz nevet adni.

A BESZÉD- ÉS ÉRTELEM­

GYAKORLATOK ANYAGA.

57. A nevelés és tanítás megköveteli, hogy a most iskolába
lépő gyermeket mindenekelőtt gondolkodni és beszélni tanítsuk
meg és legalább is annyira, hogyanépiskola további fokozatain
a gondolkodásban és beszédben már szerzett némi önállóságot
felhasználhassuk a tárgyak önálló és rendszeres tanításánál, mert
e némi önállóság nélkül az egyes tudományágak rendszeres taní­
tásába nem foghatunk. Azonban ezt nem kezdhetjük úgy, hogya
gyermek előtt ismeretlen dolgok fejtegetésébe fogunk. Ez eszte­
lenség lenne. A gondolkodás megkívánja, hogy olyan valamiből

induljunk ki, amit már ismerünk, hogy következtetésekkel vagy
bizonyításokkal az eddig ismeretlenre juthassunk. Ismertből hala­
dunk az ismeretlen felé. Ez az emberi gondolkodás természete
mind a felnőttnél, mind a gyermeknél. Amikor a gyermek elő­

ször lép az iskolába, már vannak ismeretei, sőt valamit tud is,
hiszen vannak szemléletei és tapasztalatai s belőlük már némi
következtetéseket is vont. A gyermek ismeri a környezetében
előforduló tárgyakat. többről meg tudja mondani a felhasználás
okát vagy célját, sőt az erkölcs és vallás terén is van némi tu­
dása. Azonban ezek az ismeretek a legnagyobb össze-visszaság­
ban hevernek lelkében, nincs meg közöttük az összeköttetés vagy
egymásravonatkozóság, sok ismerete hiányos, sőt némelyik téves
is. A népiskolának mindenekelőtt az a kötelessége, hogy a gyer­
mek hozott ismereteit, amelyek az iskolai neveléssel viszonyban
vannak, rendszeresítse, csoportosítsa, közöttük kapcsolatokat léte­
sítsen, ahiányosakat kiegészítse és a téveseket kijavítsa. Igy a
gyermeki ész hosszas fáradozás után megtanul mindenekelőtt

némiképen figyelni és kezdi megszerezni ama készséget, hogy
értésre törekedjék, a folytonos felelések által pedig a beszéd las­
san hozzá simul a föltett kérdésekhez s folyékonyabb és ősszeíűggőbb

lesz. Természetes, hogy akkor, amikor a népiskola ezt teszi, tovább
is megy, azaz gyarapítja a gyermek tudását oly dolgokkal, amelyek
ugyan újak előtte, de hasonlók vagy rokonok, viszonyban vagy
vonatkozásban vannak már meglévő ismereteivel. Ezt a népiskolának
annál is inkább meg kell tennie, mert az egyes ismeretek között
csak akkor képes kapcsolatokat létesíteni, ha az ismereteket bő­

víti, mert a gyermeknek a népiskolába hozott ismeretei e kap­
csolatok létesítésére egymagukban nem elegendők. Ez által erő­

södik az emlékező tehetség is, sőt a kíváncsiság, amely a gyer­
mekeket hatalma alatt tartja, kezd átalakulni és tudásvágy lesz
belőle. Igy vezeti az iskola mindig tovább és tovább a gyerme­
ket s teszi őt alkalmasabbá és alkalmasabbá a további tanulásra.

A gyermeknek régi, magával hozott ismeretei mind kör-
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nyezetéből valók; de környezetéből valók és környezetének hatá­
rait alig lépik át amaz ismeretek is, amelyekkel az iskola a gyer­
meknek már meglévő ismeretei között kapcsolatokat létesít, vagy
azokat gyarapítja. Mivel pedig ismertből kell kiindulnunk, hogy
új ismereteket nyujthassunk és a kiinduló pontul szolgáló isme­
retek, valamint a gyermeknek iskolába lépése alkalmával a gon­
dolkodást és beszédet segítő új ismeretek a gyermek környeze­
téből valók, azért a. beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga a
gyermek környezete.

A gyermek környezete az ő lakóhelyéhez tartozik és ezért
némelyek azt mondják, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok
anyaga a gyermek lakóhelye. Ez okból ezt a tárgvat lakóhelyi
ismereteknek nevezik.' Ez az elnevezés már találóbb, mint a
"beszéd- és értelemgyakorlat" elnevezés, mert e tárgy anyaga
tényleg a lakóhelyből van véve. Mindazáltal ez az elnevezés sem
födi azt, amit e tárggyal célzunk, mert nem célunk a lakóhely
megismertetése, hanem a gyermeket a gondolkodásban és beszéd­
ben legalább annyi készségre hozni, hogy az iskola további foko­
zatain a rendszeresebb tanítás lehetséges legyen.

58. A beszéd- és értelemgyakorlatoknak már a célja is
mutatja, hogy észfejlesztő tárgy, hiszen a gyermek itt kezd tanulni
rendszeresen gondolkodni. De nemcsak észfejlesztő, hanem erkölcs­
nemesítő hatása is van, mert akkor, amikor a gyermek környeze­
tét tárgyaljuk. mindenütt meg kell mutatnunk azt is, hogy melyik
a helyes cselekvési mód, Sőt itt eleget tehetünk a gyermek ama
természetes vágyának is, hogy szereti a történeteket, meséhet és
rajong az elbeszélésehért. Ezt követeli maga a nevelés is, mert
az először iskolába lépő gyermek elé nem léphetünk mindjárt el­
vont okoskodásokkal, hanem meséken, történeteken és elbeszélése­
ken át vezetjük az egyes igazságokra.

Mesélgessünk is a gyermekeknek; de a mese vagy elbeszé­
lés erkölcsi tanulságot is foglaljon magában. Az erkölcsi tanulság
nélkül az elbeszélésnek nincsen célja, mert nem az a törekvésünk,
hogy a képzeletet pusztán gyönyörködtessük, hanem az, hogy a
képzelet gyönyörködtetésének a segítségével az erkölcsi érzéket
finomítsuk és nemesítsük, a lelkiismeretet pedig éberebbé és
érzékenyebbé tegyük és ez által a jó gyakorlásában a gyermek
az idegen példákra is támaszkodva állhatatosabb legyen. Tehát a
beszéd- és értelemgyakorlatok a vallásosság fejlesz­
tésére és erősítésére kiválóan alkalmasak.

Az elbeszéléseknek még az a hasznuk is van, hogy segít­
ségükkel megtanul a gyermek huzamosabb ideig önállóan, egy­
folytában, folyékonyan, összefüggően és következetesen beszélni,
rnert erre rákényszeríti őt az elbeszélésben hallott cselekvéssoro­
zat. Ez pedig a tanulás szempontjából fontos és nagyon szűksé­

ges, sőt nélkülözhetetlen.

l PI. Dreisziger Ferenc.
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Tehát a beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga a gyermek
környezete és az erkölcsi elbeszélések s az erkölcsi elbeszélések
a fő anyag. U. i. az először iskolába lépő gyermek figyelmet csak
két dologgal tudjuk lekötni: szemléltetéssel és elbeszélésekkel.
Azonban az, amit az első osztályban szemléltethetünk, csak nagyon
rövid időre ragadja meg a gyermek figyelmét s azután ismét csa­
pong és szertelenkedik. Az elbeszélések pedig teljesen lekötik
figyelmét, lélekzetét visszafojtva és szájtátva hallgatja azokat, mert
természetének megfelelően mozgalmasságot lát bennük. E mozgal­
masságot képzeletével folytonosan kíséri s mert ez gyönyörköd­
teti őt, mindenről megfeledkezve teljes figyelemmel és teljes
mozdulatlanságban követi az előtte lepergő cselekvéssorozatot.
Igy az ész lassan hozzászokik a figyeléshez és e készség hatása
alatt más tanítási anyaget is figyelemmel fog hallgatni. Tehát a
gyermek természete s ezért az észszerűség is azt mondja, hogy
a beszéd- és értelemgyakorlatok fő anyaga az erkölcsi elbeszélé­
sek.

KI TESZI KÖTELEZÖVÉ A BESZÉD- ÉS

ÉRTELEMGYAKORLATOK TANITÁsÁn

59. A beszéd- és értelemgyakorlatok tanítását nem a köz­
jólét követeli, hiszen mindazt, amit e tárgy magában foglal, a
gyermek a későbbi osztályokban ismét tanulja ama tárgyak kereté­
ben, amelyeket az állam a közjólétre való tekintettel előír, vagy
pedig az egyház az állam előírásaira támaszkodva megállapít a
nevelésnek nagyobb tökéletesítése végett, az erkölcsi igazságokat
pedig már az első osztály vallástani anyagában tanulja. A beszéd­
és értelemgyakorlatokat csupán a nevelésnek jobb keresztűlvitele

követeli, mert a népiskola addig nem képes vagy alig képes bizo­
nyos ismeretcsoportokat önállóan és rendszeresen tanítani, míg a
gyermek gondolkodását és beszédjét a beszéd- és értelemgyakor­
latok által az iskolai nevelésnek megfelelően kissé nem fegyelmezte.
A beszéd- és értelemgyakorlatok csupán előkészítés, hogya köz­
jólétre való tekintettel az állam által előírt ismeretcsoportokat
taníthassuk és általában a népiskolában taníthassunk.

Az állam a közjólétre való tekintettel előírja, hogy mit és
mennyit tanítson a népiskola ; és mert ezeket nem taníthatja rög­
tön akkor, amikor a gyermek iskolába lép, azért mindenek előtt

előkészíti a gyermeket a további tanulásra és elökészítésűl a
beszéd- és értelemgyakorlatokat állítja nevelési és tanítási rend­
szerébe. A népiskola tanít beszéd- és értelerngyakorlatokat, bár
ez nem tartozik a közjóléthez. Es mert nem tartozik a közjólét­
hez, azért a beszéd- és értelemgyakorlatok előírása nem tartozik
az állam felügyeleti jogához. A beszéd- és értelemgyakorlatokat
csupán az iskolai nevelés jobb keresztűlvitele követeli, hogy a
népiskola mindama követelményeknek megfelelhessen, amelyeket
tőle mind az egyház, mind az állam kíván.
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Az iskolai nevelés irányítója és végrehajtója az egyház.
Ebből következik, hogy mindannak előírása, ami az iskolai neve­
lésnek csak jobb keresztülvitelét és tökéletesítését célozza, az
egyház hatáskörébe tartozik. Mivel pedig a beszéd- és értelem­
gyakorlatok ilyen tantárgy, azért a népiskola e tárgyat csupán az
egyház előírása alapján tanítja. Tehát a beszéd- és értelemgyakor­
latok előírása csak az egyház hatáskörébe tartozik. Ebből pedig
az következik, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok anyagát is
csak az egyház határozza meg.

III.

IRÁS ÉS OLVASÁS.

AZ IRÁSRÓl ÉS OLVASÁSRÓL ÁLlALÁBAN.

60. Az írás és olvasás a mai korban a közjólét elemi
követelménye s a müveltség nélkülözhetetlen föltétele. Mai nap
nem az elfogyasztott szappanmennyiség a műveltség fokmérője,

hanem az írni és olvasni-tudók száma. Az írás és olvasás fontos­
ságát nemcsak a mai, kor ismeri el, hanem a régiek is elismerték
és nagyrabecsülték. Es méltán! Az írás és olvasás közvetít távol­
lévő emberek között j az írás az, ami megőrzi a nagy emberek
emlékét, gondolataikat, eszméiket és még a késő unokákat is lel­
kesíti. Az írás és olvasás a mai korban a tudományok áthagyo­
mányozásának és továbbfejlesztésének nélkülözhetetlen eszköze.
Az ember az írás és olvasás megtanulásával a legáltalánosabb
eszköz birtokába jut, hogy ismereteket szerezhessen j új viszonyba
kerül a nyelvvel, amely nemcsak tovatünő neki, hanem jelenlévő.

Az ember az írásban és olvasásban találkozik először a nyelv
analizisével: a nyelvet szavakra, szótagokra, hangokra bontja
és megismeri a nyelv ősszetettségét. Az írás néma beszéd és az
olvasás az elhangzott szót jelenlevővé teszi. A mostani időkben

az emberképzésnek első lépése az írás és olvasás megtanulása s
ez egyúttal minden képzésnek az alapja. Az írás és olvasás oly
két eszköz, amellyel más javakat is szerezhetünk.

Az írás és olvasás a földi boldogulás összes életformáinak
szűkséges és ezért a népiskolának mind az írást, mind az
olvasást kell tanítania. E két tárgy annyira hozzátartozik a
népiskolához, hogy kezdettől fogva tárgyai a népiskolának.

61. Az írás és olvasás a vallástan után a népiskolának a
legfontosabb tárgya. Aki ír, olvas és az olvasottakat megérti, az
már annyira önálló, hogy a saját erejére támaszkodva is tökéle­
tesedhet, ismereteit könyvekből is gyarapíthatja, ha t. i. a szüksé­
ges előismeretek megvannak. és az ész előzőleg kellőképen volt
fejlesztve. De az írni-olvasni tudó gyermek is szerez magának
bizonyos önállóságot, mert a tanító magyarázata után és segítsége
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mellett már könyvből is tanulhat. Igy az írásbeli tanítást is fel­
használhatjuk a nevelés tökéletesítésénél (I. könyv), mert általa
megkönnyebbül és megrövidül mind a tanító, mind a tanítvány
munkája,

Aki ír és olvas, az távollevőkkel is érintkezhet, távollévők

gondolatait is megismerheti. Ezért érintkezési köre nagyobb, mint
azé, aki nem ír és nem olvas, következőleg csak a szóbeli érint­
kezésre van utalva. Tehát nagyobb környezetből is merítheti isme­
reteit, nagyobb környezetből bővítheti és gyarapíthatja tudását és
mindebben mások állandó segítsége nélkül is eljárhat. Igy lesz az
írás és olvasás fokmérője az általános műueliségneh,

62. Minél többen tudnak írni és olvasni valamely országban,
annál többen képesek társadalmi körükön kívül álló ismereteket
szerezni s ez által könnyebben juthatnak kenyérkeresethez, mert
nem kénytelenek ugyanabban a társadalmi osztályban megmaradni.
Ezt a gyakorlati élet is bizonyítja. Minél kisebb valamely ország­
ban az írni-olvasni nem tudók száma, annál nagyobb annak az
országnak az általános műveltsége, de egyúttal könnyebb a meg­
élhetés is, könnyebb a kenyérkeresethez való jutás is, mert az
írni-olvasni tudás által megszerezhetők amaz ismeretek is, amelyek­
nek segítségével itt vagy ott boldogulhat és érvényesülhet az
ember. Tehát roppant fontosságú tárgy az írás és olvasás annyira,
hogy már kezdettől fogva tárgya a népiskolának. A oallástanitás
föltétlen sziihségességén kívül az írás és olvasás nagy fontos­
sága is megokolja az iskolakényszert.

Lássuk ezután e két tárgvat egyenkint!

IRÁS.

63. Aki ír, az egyúttal olvas is. Ezért a népiskolában az
iras és olvasás tanítását összekötjük, vagyis egyszerre végezzük.
Igy az írás tanítása részben eszközként szerepel az olvasás taní­
tásánál. Mindaddig, míg a gyermek nem tud írni és olvasni, az
olvasás és írás egyetlen tantárgy és többnyire írva-olvasásnak
nevezik. Mi is ezt az elnevezést fogjuk használni. A későbbi

fokozatokon pedig, amikor a gyermek már ír és olvas, ha nem
is érti az olvasottakat, már nincs írva-olvasás, hanem van írás és
van olvasás, vagyis az egy tárgyból két tárgy lesz.

64. "Az írás bizonyos hangok előállítása meghatározott jelek
által. "1 E jeleket betűhneh nevezzük. Tehát az írás tanításának
az anyaga a betűk, még pedig a nagy- és kisbetűk, mert az írás­
nál mind a kettőre szűkség van.

65. Minden tárgy tanításának az általános célon kívül meg­
van a kűlőnős célja is; de más célokat is össze kell kötnünk
vele, ha lehetséges. Az írásnál nemcsak arra törekszünk, hogy a

1 "Sehreiben ist das Darstellen gewisser Laute durch bestimmte
Zeichen." (Weigl-Battista: Die Volksschule. 1931, 194. oldal.)
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gyermek megtanuljon írni s e tudását az életben értékesíthesse
földi boldogulásában és erkölcsi tökéletesedésében, hanem arra is,
hogy szépen írjon és ez által a vonalakban is szépséget lásson.
Igy a gyermek szépérzéke is fejlődik, de megszokja azt is, hogy
irkája tiszta és rendes legyen, ami szintén a széphez tartozik,
tehát ismét jótékony hatással van a szépérzékre. A gyermeknek
szépen kell írnia s ezért szépírás is van az iskolában. A szépírás
tulajdonképen nem tantárgy, hanem az írás tanításának természe­
tes velejárója. A népiskola tárgya az írás és írás közben a szép­
írásra is nagy gondot fordítunk.

Még megjegyezzük, hogy az írás nem tudomány, hanem
készség, hogy gondolatainkat megörőkíthessűk és távollevökkel
közlekedhessünk. A betűk mesterséges jelek, amelyek nincsenek
természetes vonatkozásban a megismerő tehetséggel.

OLVASÁS.

66. "Az olvasás meghatározott jelek megnevezése meghatáro­
zott hangok által".'

Az olvasásnál megkülönböztetünk gépies vagy készséges
olvasást és értelmes olvasást. Gépiesen vagy készségesen akkor
olvas a gyermek, amikor olvas tekintet nélkül arra, vajjon érti-e
az olvasottakat. Ekkor a gyermek minden igyekezete abban merül
ki, hogy az előtte lévő betüknek megfelelő hangokat összekötve,
folyékonyan mondja ki. - Ertelmes olvasásnak azt az olvasást
nevezzük, amelyben arra törekszünk, hogya gyermek az olva­
sottak értelmét az olvasás által is jelezze, vagyis hangsúlyozzon.
a pontnál essék le a hanggal, a vesszőnél kissé emelje fel a hangját
stb. Aki így olyas, az érti is az olvasottakat, különben nem tudna
hangsúlyozni. Es ez a lényeges az olvasásnál, mert az olvasás­
nak csak akkor van értéke, ha értjük azt, amit olvasunk, hiszen
csak akkor használhatjuk fel földi boldogulásunkban ismereteink
állandósításánál és gyarapításánál, valamint erkölcsi tökéletese-
désünkben. .

Természetes, hogy akkor, amikor a gyermek még csak kezd
tanulni olvasni, csupán a gépies olvasásra törekedhetünk, mert,
míg nem olvas jól gépiesen, hanem folytonosan döcög és aka­
dozik, vagy talán betüket is kihagy, addig nem gondolhatunk
értelmes olvasásra, hiszen a gyermeknek a fő gondja abetük
megismerése, összerakása és kimondása, nem pedig a szavak alatt
rejlő értelem. Amikor a gyermek a gépies olvasásban meglehetős

készségre tesz szert, akkor már az értelmes olvasás is lehet célunk
annál inkább, mert az értelmes olvasás elősegíti a gépies olvasást
is. De ne vágjunk a dolgok elébe, hiszen minderről még lesz
szó.

1 "Lesen ist das Benennen gewisser Zeichen durchbestimmte Laute. "
(Weigl-Battista: Die Volksschule. 1931. 194. oldal.)
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Azt, hogy az olvasottak megértetésére törekszünk, olvasmány­
kezelésnek nevezzük. Az olvasmánykezelés nem külön tantárgy,
hanem az olvasás tanításának természetes velejárója. A tantárgy:
olvasás és hogy az olvasás tanításával célt érjünk, az olvasotta­
kat értelmeztetjük is, azaz olvasás közben olvasmánykezelés is
van.

67. Az értelmes olvasásnál követeljünk hangsúlyos olvasást,
mert nem egészen elégséges az, hogy a gyermek megértse az
olvasottakat, hanem a mondatból ki is emelendő az, amit ki kell
emelnie; az egyes szavak is hangsúlyosan eitendök ki és az egyes
írásjeleket a hanghordozással is jeleznie kell. Aki jól hangsúlyoz,
qZ éppen a hangsúlyozásával árulja el, hogy érti az olvasottakat.
Altalában ahhoz szoktassuk a gyermekeket, hogy úgy olvassanak,
ahogyan beszélnek: az olvasás és beszéd között ne legyen kűlőnb­

ség. Aki úgy olvas, ahogyan beszél, az hangsúlyosan olvas, mert
a beszéd mindig hangsúlyozott.

A hangsúlyos olvasással nem követelünk valami különöset
a gyermektől, mert a hangsúlyos olvasás az értelmes olvasásnak
természetes következménye. Az emberek már régen beszéltek,
amikor írni kezdtek s a betükkel és írásjelekkel csak jelzik azt,
amit az élőszó mond. Ezért egészen természetes, hogy olvasás
által a betükkel és írásjelekkel jelzettet élőszóban visszaadjuk és
ezt megkívánjuk a gyermektől is, vagyis hangsúlyos olvasást
követelünk tőle. A hangsúlyos olvasás által a gyermek szépérzé­
két is fejlesztjük, amennyiben arra törekszünk, hogy a hangok­
ban is észrevegye a szépet.

Az olvasás is csak készség és nem tudomány, mint az írás.
Mégis az olvasás lélektani világ kicsinyben, amelynél működik

az érzéki megismerés abetük észrevevésében, a gondolkodás az
olvasottak megértésében, az emlékezet az olvasottak megtartása­
ban, az olvasás által fölkeltett érzelem és mindebben a vezérlő

az akarat, mert mindeme tehetségek és képességek mozgatója az
akarat.

KI IRJA ELÖ AZ IRÁST ÉS OLVASÁST?

68. Az írni- és olvasnitudás a közjóléthez tartozik és ezért
látszólagosan az állam írja elő az írást és olvasást a népiskolában.
Azonban ez csak látszat.

a) Az írni- és olvasnitudás a közjóléthez tartozik, de nem
magában véve, azaz nem mint puszta írás és olvasás. A köz­
jóléthez az tartozik, hogy az emberek lehetőleg szabatosan tudják
leírni gondolataikat és az olvasottakat jól megértsék. Ezért az
állam a közjólétre való tekintettel csak azt írhatja elő,

hogy a népiskolát végzett gyermek gondolatait leírni
tudja s az olvasottakat megértse, mert erre az emberek­
nek nemcsak egvmásközött van szűkségűk, hanem az állam is
már sokszor írásban közlekedik polgáraival és sokszor polgá-
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raitól írásbeli közlekedést követel. Hogyanépiskola e célt elér­
hesse, azért az állam követelésének szűkséges előföltételét való­
sítja meg, vagyis a gyermekeket megtanítja írni és olvasni, tehát
az írást és olvasást tantárgyként kezeli. Az állam megjelöli a
a célt s az iskola tulajdonosa és az iskolai nevelés irányítója,
t. i. az egyház az ezen cél eléréséhez szűkséges eszközöket köz­
vetett vagy közvetlen ítélettel meghatározza s az iskolai nevelés
rendszerébe állítja. Mivel pedig gondolataink leírásának és az
olvasottak megértésének szűkséges előfőltétele. hogy tudjunk írni
és olvasni, azért az egyház az írást és olvasást tantárggyá teszi
a népiskolában. Tehát az írást és olvasást az egyház írja
elő a népiskola számára.

b) Továbbá a népiskola is, mint mindegyik iskola, a nevelés
tökéletesítője. Ha most csak a nevelés lényegére vagyunk tekin­
tettel, akkor a népiskola úgy tökéletesíti a nevelést, hogy a vallási
és erkölcsi téren tökéletesebb tudásra törekszik, hogy e tökéle­
tesebb tudás által jobban művelhesse az akaratot. E tökéletesebb
tudás közlése nemcsak azt követeli, hogy a vallási és erkölcsi
igazságok rendszeresebben taníttassanak, mint azt általában a
családi nevelés megteheti, hanem azt is, hogya gyermek ne csak
hallás után tanuljon, hanem tanulásánál amaz elemi segédeszkö­
zöket is igénybe vegye, amelyeket a kultúra fejlődése nyujt. Ez
az elemi segédeszköz pedig az írás és olvasás. Igy az írás és
olvasás a népiskola tantárgya lesz.

Az írás és olvasás tárgya a népiskolának, de nem az állam
előírása után, hanem már az iskola lényegénél fogva, amennyi­
ben az iskola a nevelés tökéletesítője s ezért a kultúra fejlődeseáltal
nyujtott elemi segédeszközöket a népiskola nevelési rendszerébe
állítja, hogy a különböző területű ismereteket jobban állandósít­
hassa s így a nevelést jobban tökéletesíthesse. A kultúra fejlő­

dés e által nyujtott ez az elemi segédeszköz az írás és olvasás.
Ebből következik, hogyanépiskola az írást, és olvasást tárgyai
közé vette föl tekintet nélkül a közjólétre. Es tényleg a történe­
lem is azt bizonyítja, hogyanépiskola már akkor tanított írni
és olvasni, amikor az írás és olvasás nem tartozott a közjólét
elemi föltételeihez a széles néprétegeknél és az állam nem is
törődött a népiskolával.

Mivel a népiskola tekintet nélkül a közjólétre tanít írni és
olvasni, azért az írást és olvasást nem az állam írja elŐl

hanem az iskola tulajdonosa, az iskolai nevelés irányítója és
végrehajtóia, t. i. az egyház. Tehát az írást és olvasást az
egyház írja elő.

c) Az iskola a nevelés tökéletesítője s ezért tökéletesítenie
kell tanítását és tökéletesítenie kell azt is, hogy a gyermek minél
könnyebben és minél jobban tanulhasson. Mai nap nem elégsé­
ges csak a szóbeli tanítás, bár ez marad mindenkorra a tanítás­
ban az iskola fő dolga, hanem ezt támogatnunk kell az írásbeli
tanítással (könyv által) is. Ezért a gyermek tanulását is kell
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támogatnunk az írás és olvasás tanításával. Tehát a népiskola a
tanítás és tanulás tökéletesítése végett akkor is tanítana írást és
olvasást, ha az állam nem írná elő, hogyanépiskolát végzett
gyermek gondolatait leírni tudja s az olvasottakat megértse; követ­
kezőleg az írást és olvasást az egyház írja elő.

d) A népiskolát nem az állam, hanem az egyház hívta létbe
s a népiskola már akkor tanított írni és olvasni, amikor az állam
még semmit sem törődött a népiskolával, azt hatáskörébe tarto­
zónak nem tekintette. Ha tehát a népiskola és mindegyik nép­
iskola már akkor tanított írni és olvasni, amikor az állam még
nem vette észre, hogyanépiskola a közjóléttel szoros viszony­
ban van, azért az írás és olvasás tanítását az rendelte el a nép­
iskolában, aki a népiskolát létbe hívta. Ez az egyház. Es mert az
egyház most is tulajdonosa a népiskolának s az írás és olvasás
tudására legalább is annyira szükség van, mint a régebbi idők­

ben volt, azért most is az egyház az előírója az írásnak
és olvasásnak a népiskolában.

69. Ha az egyház a közjólétre való tekintet nélkül írja elő

a népiskolában az írás és olvasás tanítását, akkor mire való az
állam amaz előírása, hogyanépiskolát végzett gyermek gondo­
latait leírni tudja és az olvasottakat megértse. (68)

Felelet. Az írás és olvasás tudása annyira beletartozik a
közjólétbe a mai viszonyok között, hogy az a tanító, ki e téren
nem teszi meg kötelességét a népiskolában. a közjólét ellen tör.
Mivel pedig az államnak kötelessége a közjólét ellen irányuló
minden cselekedetet megelőzni, azért megkívánja, hogy a nép­
iskolát végzett gyermek gondolatait leírni tudja s az olvasotta­
kat megértse, hogy a lelkiismeretlen tanítót az egyház által fele­
lősségre vonathassa (I. könyv) és azután ő is megbüntethesse,
mint a közjólét ellenségét.

ELLENVETÉSEK.

70. Ha az állam azt írja elő, hogyanépiskolát végzett
gyermek gondolatait leírni tudja és az olvasottakat megértse,
akkor előírja az olvasás és írás tanítását is.

Felelet. Az állam nem ura az iskolának, hanem csak fel­
ügyeleti joga van fölötte, mert az iskola a közjóléthez szűkséges

ismeretek közlésével tökéletesíti a nevelést. Mivel pedig a köz­
jólét legfőbb őre az állam, azért kötelessége megmondani, még
pedig kifejezetten, hogyaközjólétre való tekintettel mit kíván az
iskolától. Amit az állam kifejezetten követel, azt az állam írja
elő az iskola részére s azután az egyház kötelezővé teszi. Amit
az állam nem kifejezetten követel az iskolától, bár kifejezett köve­
telésében benne van és a kifejezett követelésből vont következ­
tetessel tudható meg, annak előírása már nem tartozik az állam­
hoz, mert nem ő az iskolai nevelés végrehajtója. E következteté­
seket az vezeti le, aki az iskolai nevelés végrehajtója.
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Már most az állam emez előírásában: a népiskolát végzett
gyermek gondolatait leírni tudja és az olvasottakat megértse,
nincs benne kifejezetten az írás és olvasás tanítása, hanem csak
hallgatólagosan, amelyet belőle közvetlen ítélettel nyerünk. E
közvetlen ítéletet így nyerjük:

a népiskolát végzett gyermek gondolatait leírni tudja s az
olvasottakat megértse,
következőleg - mondja az egyház - a népiskolának kell
tanítania írást és olvasást.

E közvetlen ítéletre ama tapasztalat vezeti az egyházat, hogy a
család nem tanít írást és olvasást j az állam pedig az írásra és
olvasásra való célkitűzésénél e körülményt nem veszi figyelembe.
Tehát az írás és olvasás előírása nem tartozik az állam
jogkörébe. Sőt az olvasmánykezelés előírása sem tar­
tozik az állam jogkörébe, mert ezt is az állam előírásaiból

okoskodás útján kapjuk, hogy kívánalmainak eleget tehessünk.
71. Igaz, hogyanépiskola már akkor tanított írni és olvasni,

amikor ez a kettő még nem tartozott a közjóléthez a széles nép­
rétegeknél és az állam sem törődött a népiskolával j de most a
közjólét elemi föltétele e kettő, tehát kötelező tanítását az állam
rendeli el.

Felelet. Ha az írás és olvasás most elemi föltétele a köz­
jólétnek, ez csakis iskolák által volt lehetséges. Az iskolák mű­

ködésének az eredménye az, hogy most már mindenkinek kell
tudnia írni és olvasni. Ha az iskola kötelessége volt az írás és
olvasás tanítása már akkor, amikor ezt még nem követelte a
közjólét a széles néprétegeknél és az állam sem törődött a nép­
iskolával, akkor kötelessége most is a közjólétre való tekintet
nélkül, a közjólét legfölebb még jobban ösztönzi az iskolát, hogy
az írás és olvasás tanítása minél tökéletesebb legyen. Tehát
az írás és olvasás tanításának előírása nem tartozik
az állam jogkörébe.

72. Van még egy ellenvetés és ez a következő. Az iskolá­
kat a földi boldogulás megszaporodott föltételei hozták létre
tekintettel az ember végső céljára. (L könyv.) Ha tehát a népisko­
lának kötelessége az írás és olvasás tanítása, de nem a közjó­
létre való tekintettel lett ez kötelessége, akkor a népiskolát nem
a földi boldogulás megszaporodott föltételei hozták létre.

Felelet. Az írás és olvasás tárgya lett a népiskolának a
közjólétre való tekintet nélkül. Ez azt jelenti, hogy akkor, ami­
kor a népiskola keletkezett, az írás és olvasás nem volt annyira
általánosan szűkséges, hogy az állam mint a közjólét legfőbb öre
az írásnál és olvasásnál bizonyos követelésekkel állhatott volna
elő a népiskolával szemben és ezért nem is törődött a népisko­
lával. Mindazáltal a népiskolát a földi boldogulás megszaporodott
föltételei hozták létre, mert az írás és olvasás már akkor is föl­
tétele volt a nagyobb földi boldogulásnak és érvényesülésnek
vagy bizonyos tereken az előrehaladásnak, tehát a nevelés töké-

46



letesítésének is, csak nem volt a közjólét elemi föltétele a széles
néprétegeknél. Amikor a népiskola keletkezett, az írás és olvasás
is már odatartozott némileg a közjóléthez. csak nem annyira,
hogy az állam a széles néprétegektől megkővetelhette volna a
gondolatok leírását és az olvasottak megértését. De főképen a
közjóléthez tartozott (és ennek most is így kellene lennie) az
igazán vallásos nevelés, hogy a népek és nemzetek emberi módon
élni megtanuljanak. a kormányzók és kormányzottak sohase
tévesszék szem elől az ember végső célját. A népiskola kelet­
kezésének idején nagyon helyesen főképen ezt tartották a köz­
jólét megsokasodott föItételének, amit a történelem is bizonyít.
Ezért van az, hogyanépiskola csak akkor keletkezett és terjesz­
kedett, amikor a kereszténység keletkezett és terjeszkedett.

73. Mondottuk (62), hogy a vallásos nevelés föltétlen szűk­

ségességén kívül az írás és olvasás fontossága is megokolja azt,
hogy az állam az iskolakényszer jogával éljen. Most pedig azt
mondjuk, hogy mégsem az állam írja elő az írást és olvasást a
népiskolában. Hogyan egyeztethető össze ez?

Felelet. Az állam a közjólétre való tekintettel azt követeli,
hogyanépiskolát végzett gyermek gondolatait leírni tudja s az
olvasottakat megértse és ezért erre való tekintettel élhet az iskola­
kényszer jogával. Mivel pedig az államnak ez az előírása hallga­
tólagosan és bennrejlőleg magában foglalja az írás és olvasás taní­
tását, azért rövidség kedvéért azt mondjuk, hogy az állam az
iskolakényszer jogával él az írásra és olvasásra való tekintettel.
Ezzel kerülni akarjuk azt a hosszadalmasságot: az állam az iskola­
kényszer jogával élhet, hogy polgárai gondolataikat leírni tudják
és az olvasottakat megértsék.

IV.

NYELVTAN.

A NYELVTAN TANITÁSÁNAK SZÜKSÉGESSÉGE.

74. a) Amikor a gyermek először kerül az iskolába, már
beszél egy nyelvet, amelyet otthon tanult szűleitöl, de többször
- kűlőnösen egyes magyar helyeken - hibásan beszéli. Ezért a
beszéd- és értelemgyakorlatok körében, de más alkalommal is a
gyermek minden beszédhibáját javítjuk és arra törekszünk, hogy
a magyar nyelvet szabályainak és törvényeinek megíelelöen
beszélje. Kezdő fokon nem is tehetünk mást, mint javítjuk az
esetleges beszédhibákat. Ez azonban nem elégséges, mert ez által
csak egyes esetekben tanulja meg a gyermek, hogy melyik a
helyes kifejezési mód. Nekünk megelőznünk is kell, hogya gyer­
mek hibásan beszéljen és ezért a későbbi fokon meg kell taní­
tanunk őt a beszéd szabályaira és törvényeire, meg kell taníta-
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nunk őt, hogy a magyar nyelvet jól és szabatosan beszélje. Más
szavakkal: a népiskolában nyelvtant is kell tanítanunk, hogy a
gyermek beszédjét tudatosabbá tegyük és a nyelvrontásnak útját
álljuk.

b) A népiskola írni is tanít. Az írástudásnak magában véve
nincs értéke és értelme. Ertéke és értelme csak akkor van, ha az
ember gondolatait leírni is tudja úgy, hogy egy más valaki az
olvasás után ugyanazt értse, mint amit írni akartunk. Ide pedig
némi nyelvtani ismeret is szükséges, mert gondolataink leírásánál
bizonyos törvényekhez kell alkalmazkodnunk és e törvények a
nyelvtan törvényei. Tehát az írástanítás is arra kényszeríti az
iskolát, hogy nyelvtant tanítson, ha azt akarja, hogy az írástaní­
tásnak meglegyen az észszerű célja.

c) A népiskola gondolkodni is tanít. Hogy gondolkodásra
taníthasson. meg kell követelnie a gyermektől, hogy ítéleteit és
következtetéseit szabatos mondatokba fűzze. A r.épiskola eléri e
célját, ha - mint a nevelés tökéletesítője - ama segédeszközt
is igénybe veszi, amely az ítéletnek és következtetéseknek sza­
batos mondatokba való fűzését elősegíti. Ez pedig a nyelvtan.

d) Végül sok gyermek a népiskolából a középiskolába kerül,
ahol idegen nyelvet is kell tanulnia. Az idegen nyelv tanulása
pedig még a kezdő fokon is némi nyelvtani ismereteket követel.
Es mert a középiskolák már az első osztályban kezdik tanítani
az idegen nyelvet, azért a gyermeknek már a népiskolában kel­
lett valamit tanulnia a nyelvtanból.

Tehát a népiskola nyelvtant is tanít.
75. A népiskola gondolkodni is tanít, a gondolkodás törvé­

nyeit pedig a logika tanítja. A helyes és következetes gondolko­
dáshoz, legalább a mindennapi élet körülményei között nem föl­
tétlenül szűkséges a logika ismerete, mert a gondolkodás alapja,
t. i. a fogalom nem tárgyi jel, amelyet előbb ismernünk kellene,
hogy megismerjük a fogalom által jelölt dolgot. A fogalom ala­
nyi s azért a gyermek a logika ismerete nélkül is megtanulhat
gondolkodni. Ez okból a népiskola nem tanít logikát, de más
okból sem taníthat.

A népiskola nem taníthat logikát több okból. Mivel pedig a
népiskola a nevelés tőkéletesítöje, tehát tanításában a gondolko­
dásra vonatkozólag nem szabad megelégednie csak annyival,
amennyit a családi nevelés nyujthatna, ha nem volnának nép­
iskolák, azért a népiskolának valami módon a logikát is be kell
vonnia nevelési rendszerébe, mert a logika ismerete tökéletesíti a
gondolkodást. Ezt a népiskola a nyelvtan tanításával éri el. A
nyelvtan által hallgatólagosan logikát is tanítunk, mert a nyelv­
tan fogalmakkal foglalkozik, amennyiben azok szavakba vannak
öltöztetve, míg a logika ezeket mint ilyeneket, tehát mint fogalmakat
tárgyalja; a szavak a nyelvtanban beszédelemek, a logileában
pedig mint fogalmak gondolkodási elemek. Mind a két felfogás
összetartozik. Ugyanígy vagyunk az ítélettel és mondattal is. U. i.
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a nyelvtan ítéletekkel foglalkozik, amennyiben azok szavakba
öltöztetve mondatokat alkotnak, míg a logika az ítéleteket mint
ilyeneket tanítja. Ez a két felfogás is összetartozik. Végül a nyelv­
tan a következtetésekkel is foglalkozik, amennyiben tanítja az
összetett mondatokat, míg a logika a következtetéseket mint ilye­
neket tárgyalja. Ez a két felfogás is összetartozik. Tehát ha nyel­
vet tanítunk, akkor a nyelv logikai vonatkozásaira is tekintettel
kell lennünk már a népiskolában is.' A népiskolában pedig a
nyelv logikai vonatkozásait a nyelvtan helyettesíti az
ö törvényeivel, mert a népiskolában logikát nem taníthatunk.

ELLENVETÉ5EK.

76. A munkaiskola [Arbeitsschule] pedagógiai irányzat ma­
gyar ágazata nagyon ellene van a népiskolában anyelvtannak
és ezt a tárgvat innen számüzni akarja. 2 Ez az irányzat nyelvet
akar tanítani, sőt fogalmazni is nyelvtan nélkül. Lássuk, vajjon
igazat mond-e.

a) Helyesírásra tanítani nyelvtani törvények nélkül nem lehet,
mert minden helyesírási jel alkalmazása ítéletet tételez föl, amely
ítélet azt mondja, hogy valamit zsinórmértékül használunk és hozzá
alkalmazkodunk. Mivel pedig ez a zsinórmérték a nyelvtani tör­
vények és a népiskola helyesírást is tanít (később lesz róla szó],
azért a helyesírásra való tanítás nyelvtani törvényeket
követel a népiskolában is.

b) Továbbá, hogy valaki jól fogalmazzon, fogalmazása
következetes és gördülékeny legyen, oda olvasottság és a fogal­
mazásban nagy gyakorlat szűkséges, De nyelvtan is szűkséges, A
fogalmazás nem más, mint egyszerü és összetett mondatok sza­
kadatlan láncolata. Aki nem járatos az egyszerü és összetett mon­
datok nyelvtanában. az véteni fog a gondolatok egymásután való
leírásában a nyelvtan által az egyszerü és összetett mondatokra
felállított szabályok ellen. Mivel pedig a népiskola fogalmazást
is tanít (később lesz róla szó] és ha azt akarjuk, hogya gyer­
mek jól Iogalmazzon, akkor e szabályokat ismernie kell és e sza­
bályokat a nyelvtan tanítja, még pedig mint a maga törvényeit,
azért a népiskola nyelvtani törvényeket is tanít.

77. A munkaiskola magyar ágazata azzal érvel a nyelvtan
ellen, hogy a nyelvtan tele van szabályokkal ; már pedig a népiskola
szabályokat és törvényeket nem tanít, mert ilyesminek az alkal­
mazására a népiskolai gyermek képtelen." Lássuk a munkaiskola
e tételét kifejtve.

l "Die Pflege der Logischen der Sprachlehre erhöht der Bildungsgehalt
derselben wesentIich" (Willmann : Didaktik als Bildungslehre s. 1909,474. oldal.)

2 "A népiskolában nem tanítunk nyelvtani szabályokat." (Drozdy Gyula:
Neveléstan, 12I. oldal [egyzet.) .

3 A magyar Tanítók Evkönyve az 1930/31 évre a 213. oldalon ezt mondja:
"Ha mélyére tekintünk a dolognak, hamarosan be kell látnunk, hogy szinte
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A szabály, törvény és általános ítélet tárgyilag teljesen azono­
sul egymással, csak fogalmilag különböznek egymástól: mind a
kettő ugyanazt jelenti, csak megnyilatkozásának más és más for­
májában mondjuk szabálynak, törvénynek, illetőleg általános íté­
letnek. U. i. az általános ítéletet akkor mondjuk általános ítélet­
nek, amikor az elméleti ész mint igazságot fogja fel és ugyanazt
az általános ítéletet akkor mondjuk szabálynak, törvénynek, ami­
kor a gyakorlati ész gondolkodásunk, cselekvésünk vagy műkő­

désünk zsinórmértékéül használja. Pl. általános ítélet a következő

tétel: a körben az ugyanazon ívhez tartozó kerületi szőgek egyen­
lők. De ugyanez az általános ítélet szabály és törvény az építészre
nézve, amikor színházat épít. Tehát az általános ítélet általános
ítélet, mint ismeret és az általános ítélet szabály vagy törvény,
mint zsinórmérték. Igy azután az általános ítéletről és szabályról
vagy törvényről kimondható állítmánysorozatok egymással kicse­
rélhetők, mert minden ilyen ítéletben a tárgyi rendet tekintve az
alanyfogalom ugyanaz. Ezek után lássuk a következő következte­
tési figurát:

nem szabad a népiskolában szabályokat éstörvényeket adnunk;
a szabály és törvény általános ítélet,
tehát általános ítéleteket sem szabad adnunk.
Az általános ítélet általános fogalmakból áll i
általános fogalmakat csak azért alkotunk, hogy általános
ítéleteket kapjunk,
tehát általános fogalmakat sem szabad adnunk.'

Igy a népiskolában csak egyedi fogalmakkal lenne dolgunk. De
hol van a világon ember, aki logikai műveleteket csak egyedi
fogalmakkal végez! Ilyen még a munkaiskola hívei között sincs.
De menjünk tovább! Az iskolában a tanító is, a gyermek is beszél,
azaz mindketten ítéleteket mondanak ki egymásután. Azonban
általános fogalom nincs a népiskolában és ezért az összes ítéletek
egyedi ítéletek. De az egyedi ítéletekben is az állítmányfogalom
általános fogalom (pl. ez az asztal zöld - egyedi ítéletben "zöld"
általános fogalom; a hold égi test - egyedi ítéletben "égi test"
általános fogalom,) aminek nincs helye a népiskolában, következő­

leg a népiskolában csak oly ítéletekkel szabadna élnünk, amelyek­
ben az alanyfogalom is, az állítmányfogalom is egyedi fogalom.
Mivel pedig az ilyen ítéletek ismeretet nem adnak, azért a munka­
iskola szerint a népiskolában oly iskolánk volna, amelyben nem
szabadna ismereteket közölnünk.

lehetetlen teljesítményt várunk a 8-12 éves gyermektől, amikor törvények
alkalmazását kívánjuk tőle."

1 Drozdy Neveléstanának 120-121. oldalán a fogalomalkotásra való
vezetésről beszél. A 121. oldalon a jegyzetben ezt mondja: "Külön hangsú­
lyozzuk, hogy az ismeretszerzés logikai menetének tárgyalása jórészben csak
arra szolgál, hogy a tanító tisztán lássa e kérdést, nem pedig arra, hogy saját
iskolájában rendszeresen absztrakciókra (általános fogalmakra) törekedjék."
Tehát Drozdy sem barátja a népiskolában az általános fogalomnak.
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Ha a népiskolában nem szabadna szabályokat és törvénye­
ket adnunk, akkor nem mondhatnók a következő igazságokat:
szülőinket tisztelnünk kell, a hazát szeretnünk kell, a tehén kérőd­

ző állat, a növénynek esőre van szűksége, 7X8 = 56 és sok száz
más hasonló igazságot, mert ezek mind szabályok és törvények.
Ha tehát a munkaiskola nem akar a nevetségességbe fulladni,
akkor el kell fogadnia, hogyanépiskola szabályokat és törvénye­
ket is tanít.

Hogy a népiskolában nem lenne szabad szabályokat és
tőrvényeket adnunk, ez ellenkezik értelmi megismerésünk termé­
szetével. Ertelmi megismerésünk az egyes, a megadott, a konkrét
dolgokból indul ki és elvonás által az általánoshoz emelkedik,
hogy azután innen visszatekintve reflexive az általánosban job­
ban ismerje meg az egyes dolgot. Bármennyi egyes dolgot és
tapasztalati elemet is állítsunk egymás mellé, ha nem áll közéjük az
ész, hogy azokat rendezze és általános ítéletbe foglalja, tudást soha­
sem fogunk kapni, mert értelmünk természete szerint a lényeget,
okot, célt, viszonyt akarja ismerni, ami tudás és általános ítéle­
teket követel. Ertelmünk természetszerinti tárgya az általános.1

Az ember haladó mozgással jut az igazságok birtokába: egyik
igazságból kiindul, hogy a másikhoz jusson, azután a harmadik­
hoz, negyedikhez és így tovább. Ide pedig általános ítéletek kel­
lenek, mert az általános ítéletek adják azt az összekötő hidat,
amely az egyes dolgokat és igazságokat egységbe füzi. 2 Ha a nép­
iskolában nem fogunk magyarázni az emberi megismerés termé­
szelének megfelelően, akkor a gyermek semmit sem fog tudni.
Es hogyamunkaiskola elvei szerint tanított gyermekek vajmi
keveset tudnak, bizonyítják a középiskolák panaszai.

Eddig a szabályokról és törvényekről általában volt szó.
Lássuk ezután, hogy nyelvtani szabályokat is tanít-e a népiskola.
De azt, hogyanépiskola nyelvtani szabályokat is tanít, már
bebizonyítottuk a 76. pontban.

1 "Megismerésünk sajátos tárgya (amire megismerő képessségünk egye­
nest, természettől be van rendezve) az érzékelhető egyedekben megvalósuló
egyetemes, azaz fajfogalom . . . Egyenest és közvetlenül az érzékelhető

egyedekben valósuló egyetemest ismerjük meg; az egyedeket pedig csak
visszatérő ráelméléssel, amennyiben értelmünk ráeszmél, gondolatban vissza­
tér arra az egyedi képzetre, amelyből elvonta a fogalmat".) Schütz Antal: A
bölcselet elemei. 1927, 12. oldal.) - Lásd még Aquinói Szent Tamás: Summa
theologica, la, qu 79, a. 4; la qu. 86, a I; De anima qu. 20. - Végül a
Sacra Congregatio Studiorum által Aquinói Szent Tamás 24 elfogadott meta­
physikai tétele közül a 18-ik így szól: "Immateríalitatem necessario sequitur
intellectualitas, et ita quidem ut secundum gradus elongationis a materia,
sint quoque gradus intellectualitatis. Adaequatum intellectionis obiectum
est communiter ipsud ens; proprium vero intellectus humani in praesenti
statu unionis, quidditatibus abstractis a conditionibus materialibus continetur."

2 Lásd erre Mercier, Donat, Lehmen, Vogt., Gutberlet, Schütz stb. böl­
cseleti műveit, a pedagógiai művek közül pedig: L. Habrich: Padagogische
Psychologie 2-ik kötetét; O. WiIlmann: Didaktik als Bildungslehre.s 1909.
Nagyon jó szolgálatot tesz itt O. Willmann : Geschichte des Idealismus 11.2
(1907) elolvasása a 384. oldaltól kezdve.
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A NYELVTAN ANYAGA.

78. A népiskolának nem szabad megelégednie azzal, hogy
csupán nyelvtant tanítson, mert ezzel csak félmunkát végezne,
mivel nemcsak beszélünk, hanem gondolatainkat le is írjuk. Az
iskolának egy lépéssel tovább kell mennie s arra kell törekednie,
hogya gyermek gondolatait leírni is tudja, még pedig szabatosan
és a nyelvtan szabályainak megfelelően. Ez különben a mai kor­
ban fontos és szükséges, mert még a legegyszerűbb ember is
érintkezik távollevőkkel, ami pedig legtöbbször csak írás által
lehetséges. Ezt már az írástanítás is megköveteli, mert az írás­
tudásnak csak akkor van értéke és értelme, ha gondolatainkat
jól leírni is tudjuk. Sőt a gondolatok helyes leírására való taní­
tás benne van az állam előírásában is, mert az állam ezt írja
elő: a népiskolai gyermek gondolatait leírni tudja. Amikor
gondolatainkat leírjuk. akkor azt mondjuk, hogy fogalmazunk.
Tehát a népiskolában fogalmazás is tanítandó.

A fogalmazás nem külön tantárgy, hanem tulajdonképen a
nyelvtani ismeretek begyakorlására szolgál,

A fogalmazás fejleszti az észt, mert gondolkodás nélkül
nem lehet Iogalmaznunk, hiszen folytonosan ítélnünk kell egy­
részt, hogy a nyelvtan szabályainak megfelelően írunk-e, másrészt
pedig, hogy az, amit írunk, megfelel-e az igazságnak és a gondo­
latok egymásutánjában van-e következetesség. A fogalmazás
gondolataink hézagtalan leírása. E hézagtalanság pedig következe­
tes gondolkodásra kényszerít. A fogalmazás a beszédbeli ügyessé­
get is fejleszti és elősegíti azt is, hogy gondolataink kifejezésé­
ben és leírásában a szép törvényeihez alkalmazkodjunk. A fogal­
mazás segítheti a többi tárgvat is, ha a fogalmazás tárgyát az
elvégzett anyagból merítjűk.

79. A fogalmazásnál két dologra kell ügyelnünk: a) a gyer­
mek úgy írja le gondolatait, hogy más is ugyanazt értse ki belőle,

amit ő; b) a szavakat jól írja le s az írásjeleket jól alkalmazza.
Az írásjelek helyes használata s a szavaknak helyes leírása nagyon
fontos, mert nagy részben ez által tesszük érthetővé fogalmazé­
sunkat. Ebből következik, hogy a népiskolában helyesírást
is kell tanítanunk, amit már a puszta nyelvtannak a tanítása
is megkövetel. Fogalmazás és helyesírás együvé tartozik: ha
tanítunk fogalmazni, akkor helyesírást is kell tanítanunk.

80. Mennyit tanítson a népiskola a nyelvtanból ?
a) Hogy mennyit tanítson a népiskola a nyelvtanból, ennek

mértéke a fogalmazáshoz szűkséges készség és ügyesség. A föld­
müves gyermeknek is oly ügyességre van szűksége a fogalmazás­
ban, hogy gondolatait helyesen és értelmesen leírhassa. Ez pedig
az egész nyelvtan ismeretét követeli, mert a földműves ember
beszédje is az egész nyelvtant átöleli. Tehát a népiskola az egész
nyelvtant tanítja, de nem minden részletében, hanem csak ama
részeket, amelyek a parasztember fogalmazásához is szűkségesek.
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b) A nyelvtan fő része a mondattan, amely - mint a neve is
jelzi - a különböző mondatokkal foglalkozik. A mondatok két
nagy csoportra oszlanak: a) egyszerű (tő- és bővített) mondatok­
ra és b) összetett (mellérendelt és alárendelt) mondatokra. Mivel
még a legegyszerűbb ember beszédje és fogalmazása is az egy­
szerű és összetett mondatok szakadatlan egymásra következése,
azért a népiskola az egész nyelvtant tanítja, csakhogy a
különböző mondatokat csak annyiban részletezi, amennyiben ez
a jó fogalmazás keresztülviteléhez okvetlenül szükséges.

KI IRJA ELÖ A NYELVTANT

MINT TANTÁRGYAT?

81. a) A nyelvtan célja az, hogy a gyermek a magyar
nyelvnek megíelelöen beszéljen és gondolatait helyesen írja le.
Hogya gyermek jól beszéljen, az természetes következménye
annak, hogy a népiskola ismereteket közöl. Az ismeretközlésnek
és ismeretszerzésnek egyik következménye, hogy a gyermek
megtanul következetesen gondolkodni és ennek megíelelően

beszélni annál is inkább, mert ebben nap-nap után gyakorolhatja
magát a gyermek az iskolában. Továbbá a népiskola írni is tanít;
azonban az írástudásnak csak akkor van értelme és értéke,
ha gondolatainkat helyesen leírni is tudjuk. Ez pedig nyelvtani
ismereteket is főltételez. Tehát az ismeretek közlésének és az
írás tanításának természetes következménye az, hogyanépiskola
nyelvtant is tanít. Mivel pedig az iskolai nevelésben a nevelésből

folyó következményeket az egyház vonja le, mert övé az iskola
és ő az iskolai nevelés irányítója és végrehajtója. azért a nép­
iskolában a nyelvtannak az előírása az egyház joga.

b) Az állam a közjólétre való tekintettel előírja, hogya
népiskolát végzett gyermek gondolatait helyesen tudja leírni.
Azonban a nyelvtan nem tartozik a kőzjóléthez, hanem csak
megelőző föltétele annak, hogy a gyermek a magyar nyelv saját­
ságainak meglelelőerr adja elő, amit tud és írástudásának hasznát
vegye. Ami szűkséges ahhoz, hogy a gyermek a magyar nyelvet
tökéletesen beszélje és segítségével gondolatait minél tökéleteseb­
ben fejezhesse ki s egyúttal írástudásának hasznát vegye, annak
meghatározása nem az állam feladata, mert nincs kifejezetten
követelésében. A nyelvtan előírása csak hallgatólagosan van az
állam követelésében, tehát csak következtetéssel tudható meg. Ez
a következtetés így hangzik:

aki helyesen akarja leírni gondolatait, annak a nyelvtant
is ismernie kell;
a népiskolát végzett gyermeknek kell tudnia gondolatait
helyesen leírni,
következőleg a népiskolát végzett gyermeknek kell ismernie
a nyelvtant és ezért a népiskolának nyelvtant is kell tanítania.

Az ilyen következtetések nem az állam hatáskörébe tartoznak,
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mert nem Ö az iskolai nevelés végrehajtója. Az ílyen következteté­
sek az egyház ügykörébe tartoznak és azért a nyelvtan elő­

írása a népiskolában az egyház joga.

V.

POLGÁRI ÜGYIRATOK.

A POLGÁRI ÜGYIRATOK TAtIUTÁ­

SÁNAK SZÜKSÉGESSÉGE.

82. Az ember társas életet él, hogy szűkségleteiről gondos­
kodhasson. A mai korban a szűkségletek sokszor arra kénysze­
rítik az embert, hogy írásban ,is érintkezzék másokkal, ügyeit és
dolgait írás által végezze el. Es ez gyakori eset a legegyszerübb
embernél is. Igy különböző iratok keletkeztek, amelyeknél vagy
a társadalmi szokás folytán vagy hivatali előírás által bizonyos
formák vannak, amelyeket meg kell tartanunk, mert vagy az
általános használat követeli e formákat, vagy többször éppen e
formák adják meg az irat helyességét és érvényességét. Ezeket
az iratokat polgári ügyiratoknak nevezzük. Mivel ez iratok közül
többre már a parasztságnak is szűksége van, azért a népiskola
a polgári ügyiratokat is tanítja.

A polgári ügyiratok nem külön tantárgy, hanem a nyelvtan
keretében mint fogalmazást tanítjuk. Tehát a polgári ügyiratok
megszerkesztését is tanítjuk a népiskolában, amikor Iogalmaztaíunk.

A POLGÁRI ÜGYIRATOK ANYAGA.

83. A polgári ügyiratok közül csak azokat tanít­
juk, amelyek a parasztságnál mindennapiak vagy
legalább is gyakoriabbak. A különösebb vagy ritkábban
előforduló iratok megszerkesztését nem tanítjuk, de megmagya­
rázzuk, hogy mik azok és ki által állíthatók ki.

KI IRlA ELÓ A POLGÁRI ÜGYIRATOKAT?

84. Az állam mint a közjólét legfőbb őre, szabályozza a
polgároknak egymáshoz való viszonyát ama fokig, ameddig ez a
közjóléthez és a rendezett állami élethez szűkséges. E szabályozás
a társadalom mostani fejlődese mellett megköveteli, hogy az
emberek bizonyos ügyiratokat ismerjenek, vagyelkészítésük mód­
ját is ismerjék. Hogy azután a polgárok e tudatlanságuk miatt
anyagi vagy erkölcsi kárt ne szenvedjenek, a közigazgatás zavar­
talanul és simán működhessen és így az általános megelégedett­
ség előmozdíttassék,azért az állam elrendelheti, hogya népiskolá­
ban bizonyos ügyiratokat tanítsanak. Tehát a polgári ügy­
iratok tanításának előírásaaz állam jogához tartozik.
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Az állam előírja ezeknek az iratoknak a tanítását, azután pedig
az egyház elrendeli, hogy ez a nyelvtan keretében tanítandó.

85. A polgári ügyiratokat az állam írja elő. Ez iratok meg­
szerkesztése némi nyelvtani ismereteket is föltételez, mert fogalma­
zással jár és fogalmazni bizonyos nyelvtani ismeretek nélkül nem
lehetséges. Mivel pedig e nyelvtani ismeretek az állam emez elő­

írásában: a népiskola polgári ügyiratokat köteles tanítani - nincse­
nek benne kifejezetten, hanem csak következtetéssel tudjuk meg,
hogyanépiskola a polgári ügyiratok tanítására való tekintettel
nyelvtani ismereteket is köteles nyujtani, azért a nyelvtan elő­

írása az egyház joga.

VI.

SZÁMTAN.

A SZÁMOLÁS SZÜKSÉGESSÉGE.

86. A mai korban, amikor mind a közvetlen, mind a közve­
tett érintkezés oly széles néprétegekre terjed kij amikor az adás­
vevés mind nagyobb és nagyobb körökben történik és ebben a
földművesosztály is részt vesz; amikor mindennél annak pénzértéke
irányadó, nagyon szükséges, hogy az ember számolni tudjon.
Szerencsétlen is az, aki nem tud számolni, mert minduntalan ide­
gen segítségre szorul i nagyon gyakran megrövidűl. mert a rossz­
akaratú emberek kihasználják gyöngéjét és vagyoni állapota is
ismeretlen előtte. A számolás annyira fontos és szűkséges a mai
korban, hogy elveszettnek kell tartanunk azt az embert, aki nem
tud számolni s még becsülésben sem részesül, sőt nevetség tárgya,
vagy legalább is szánakozással tekintenek reá. Ezt a mindennapi
élet is bizonyítja. Ez az oka annak, hogy sokan az általános
műveltség mértékének már nemcsak az írást és olvasást mondják,
hanem a számolást is kezdik emlegetni. Mindez nagyon megokolja.
hogy a népiskol~ számolni is tanítson, a számtan is tan­
tárgya legyen. Es valóban a népiskola már kezdettől fogva
tárgyai közé vette fel a számtant. A gyakorlati élet is aszerint
ítéli meg a népiskolát, hogy mennyire tanította meg tanítványait
írni, olvasni és számolni.'

Az embernek kell tudnia számolni. Ezt anyagi érdeke köve­
teli. Mivel pedig az anyagi érdek eléggé döntő tényező, különö­
sen az iskolában, mert befolyással van a földi boldoguláera és a

1 "Eine Pflichtleistung der Volksschule ist der gemeinmfitigen Fertig­
kelten des Schreibens, Lesens und Rechnens: sie bilden den nachstlíegenden
Masstab für die Erfolge des Unterrichts; das praktische Leben und die
übrígen Schulen beurteilen vorzugsweise nach dern, was die Volksschule
darin erreicht, den Wert derselben." (O. Willmann ; Didaktik als Bildungs­
lehre.s 1909, 648. oldal.)
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földi boldogulás megszaporodott föltételei alkalmi okként szerepel­
tek az iskola keletkezésében, azért a népiskolának arra kell
törekednie, hogy a gyermek mindama számolásokat, amelyekre
az életben szűksége lesz, jól és könnyen elvégezhesse. A gyermek­
nek itt nagy készségre kell szert tennie.

87. A számtan fontossága alig hangsúlyozható eléggé. A
számtan roppant élesíti az észt és fegyelmezi a gondolkodá,st j a
fegyelmezett gondolkodás pedig az akaratot is fegyelmezi. Es ez
a nevelésnél megbecsülhetetlen. A számtan nemcsak ismereteket
ad j nemcsak készségessé teszi gondolkodásunkat a mennyiségek
területén, hanem mintegy előkészítminket, tehát mintegy propedeu­
tika a többi tudomány részére. U. i. a számtan gondolkodási
iskola, a logika alkalmazása, a gondolkodási készség fejlesztője és
e készségnek minden más területen is hasznát vesszük. A szám­
tan hozzászoktat bennünket ahhoz, hogy az alapok után kérdezős­

ködjünk és ez által erősíti a spekulatív érdeklődést. A számtan
megóv a gondolkodásbeli hebe-hurgyaságtól, mert nem elégszik
meg a félmegoldásokkal és ezért arra ösztönöz, hogy bizonyossá­
got szerezzűnk.' Tehát a számtan roppant jótékony hatással van
a gondolkodásra és nemcsak a felsőbb iskolákban, hanem a nép­
iskolákban is, csak ügyesen kezeljük a számtani példákat.

88. Gyakran lehet hallani, hogyaszámtanhoz különös tehet­
ség szűkséges. Ez igaz, de csak a magasabb számtanban. Abban,
amit a földmüves embernek tudnia kell, tehát amennyit a nép­
iskola tanít, semmiféle különösebb tehetségre nincs szűkség. A
népiskola csupán azt tanítja, ami bizonyos társadalomban minden
embernek szűkséges és ami ezen felül van, azt a magasabb isko­
lákra bízza. A minden embernek szűkségesetpedig minden ember
elsajátíthatja minden különösebb tehetség nélkül éppen azért, mert
arra minden embernek szűksége van. Az lehetséges, hogya számo­
lási tehetség az egyik gyermeknél kissé jobban és gyorsabban
fejlődik, mint a másiknál; az is lehetséges, hogy a számolás
gyorsaságánál lesznek kűlőnbségek a gyermekek között aszerint,
hogy kinél mily gyorsan fejlődik a számolási képesség j de már
abban, hogyanépiskola elvégzésével jól végezzék a gyermekek
a nekik szűkséges számadásokat, már alig észrevehető különbsé­
gek lesznek, ha a tanító lelkiismeretes, a megfelelő módon buz­
dít szorgalomra és a számtani példákat ügyesen kezeli. Az isko­
lába csak normális értelmi felfogóképességgel bíró gyermekek
járnak és a népiskola tananyaga az ilyen gyermekekhez van szabva.
Tehát mindegyik gyermek megtanulhatja a ,népiskola tananyagát,
következőleg a számtan előírt anyagát is. Es hogy képes meg­
tanulni, azt a tapasztalat bizonyítja.

1 Ugyanott 379. oldal.
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A SZÁMTAN ANYAGA.

89. A zsinórmérték, amelyhez alkalmazkodnunk kell a szám­
tan anyagának a meghatározásánál, a földműves osztály szűkséges

számolástudása, mert a népiskola a parasztság iskolája. (L könyv.]
Amit a földműves embernek tudnia kell, hogy anyagi érdekeiben
és becsűlésben rővidséget vagy kárt ne szenvedjen, azt kell taníta­
nunk a számtanból a népiskolában. Es ennek meghatározása nagyon
könnyű, sokkal könnyebb, mint más tárgyak anyagának a meg­
határozása. Sőt a számtan anyagát teljes biztonsággal tudjuk meg­
mondani, míg a többi tárgy anyagának a meghatározásánál ez a
teljes biztonság nincs meg. A többi tárgynál vagy kevesebbet vagy
többet kívánunk, mint amennyit kellene és csak kevesen vannak,
akik a szűkséges anyagót eltalálják.

90. A számtani tudományt nem egészen tanítjuk, hiszen arra
nincs is szűksége a földművesosztálynak, de sok más társadalmi
osztálynak sem j különben a népiskola nem is képes erre. A nép­
iskolában csak bizonyos töredékét tanítjuk a számtannak, az u. n.
közöns,éges számtant, mert a parasztságnak csak erre van szűk­

sége, Es belőle mennyit?
A népiskola csak a kőzőnséges számtant tanítja. A közőnsé­

ges számtan csak négyalapműveletet ismer. A földműves ember,
hogy szűkséges számadásait elvégezhesse, kénytelen mind a négy
alapművelettel dolgozni, amint ezt a tapasztalat bizonyítja s ezért
a népiskola mind a négy alapmüveletet tanítja, t. i. az
összeadást, kivonást, szorzást és osztást. A gyermeknek e négy
alapművelet körében minden számolását, amelyekre az életben
szűksége lesz vagy lehet, el kell végeznie. Es mert a közőnséges

számtanhoz tartozó összes feladatokat elvégezhetjük a négy alap­
művelet segítségével anélkűl, hogy a képleteket vagy formulákat
ismernők, csak ismerjük a szükséges fogalmakat (tőke, kamat,
százalék, tara, brutto, netto, stb.] és a népiskola a négy alap­
műveletet tanítja, azért a népiskola az egész közönséges
számtant tanítja, bár nem minden részletében, vagyis az alap­
müveletek kereteit nem tölti ki egészen, hanem csak annyira,
amennyire az a földműves embernek szükséges.

91. A gyakorlati élet megköveteli, hogyanépiskola olyan
számolásokat is tanítson, amelyeknek a megfejtésénél rendesen
bizonyos formulákat vagyis képleteket szoktunk használni. Ilyen
pl. a százalékszámítás, a kamatszámítás stb. Az idetartozó fel­
adatokat ugyan képletek nélkül is elvégezheti a gyermek, mind­
azáltal hasznos és tanácsos e képleteket is tanítani, mert meg­
rövidítik a számolást, áttekinthetőbbé is teszik, segítik az emléke­
zetet és segítik az észt tevékenységében. A képlet tömör formá­
ban mindig azt rnutatia, hogy mi volt a gondolkodás útja, míg a
képlethez jutott. Ezért természetes, hogyaképletekkel való
számítások segítik az észt, de segítik az emlékezetet is. Ez okból
a népiskola az egyszerűbb képleteket is tanítja, amelyek a paraszt-
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ember számadásaiban előfordulnak. Ilyen pl. a kamatszámítás kép­
lete. A képleteknél szűkséges megmagyaráznunk, hogy miképen
keletkeznek. E nélkül a képlet vajmi keveset ér, sőt ha sok van
belőle, mint pl. a középiskolában, csak hiábavalóan terheli az
emlékezetet. A képleteknek ez a nem értése oka annak, hogy a
középiskolából kikerülő fiatalemberek algebrai tudása egy-két év
alatt elpárolog.

92. Nagy gondot kell fordítanunk az Ú. n. fejbeli szám0­

lásra, mert erre az adás-vevésnél nagyon gyakran van szüksége
az embernek. A fejbeli számolás nemcsak az észt fejleszti, hanem
az emlékezetet is erősíti, sőt a kisebb számok körében teljesen
otthonossá teszi az embert. A fejbeli számolás azért is fontos,
mert az ember nem nyúlhat minduntalan a ceruzához, hogy szá­
molását elvégezze. Az tekintélyének is ártana, ha egyszerű dol­
gokban és kis számkörben csak ceruzával tudna magán segíteni.
A fejbeli számolás éppen olyan fontos, mint a jegyekkel való szá­
molás, hiszen amaz emezt megelőzii pl. az első osztályban csak
fejbeli számolás van.

A fejbeli számolásnál mindig képletek nélkül számol a gyer­
mek.

KI IRlA ELŐ A SZÁMTANT ÉS ANYAGÁT?

93. A számolás mindenkinek szűkséges az anyagi boldogulás­
hoz és ezért a közjólétnek szűkséges föltétele. Mivel pedig a köz­
jólét legfőbb őre az állam, azért a számtant az állam írja
elő a népiskola számára; jobban mondva: az állam elő­

írja, hogyanépiskolát végzett gyermek számolni tud­
jon és azután az egyház kötelezővé teszi a számolás tanítását.

A népiskola már akkor tanított számolni, amikor az állam
még nem tartotta ügykörébe tartozónak. Ez az egyház előírása

alapján történt. Az egyház észrevette, hogy még a legegyszerübb
embernek is kell tudnia számolni. Es mert azt is látta az egyház,
hogy az állam nem látja oly fejlődöttnek a társadalmat, hogy a
közjólétre való tekintettel a népiskola fölött felügyeleti jogát
gyakorolja, azért e téren az állam mulasztását pótolta s a nép­
iskolát kötelezte a számolás tanítására.

94. A számtan az állam előírása után tárgya a népiskolának.
Ezután az a kérdés, hogyanépiskolai számtan anyagát is az
állam írja-e elő.

Amikor az állam azt mondja, hogyanépiskola számtant
köteles tanítani, akkor e követelésben nincs megmondva kifejezet­
ten, hogy mit tanítson belőle: a kőzőnséges számtant-e vagy
talán még az algebrát is, avagy talán még a felsőbb mennyiség­
tant is. Ha tehát a népiskolai számtan tanításának az anyagát
akarjuk meghatározni, akkor okoskodáshoz vagyunk kénytelenek
folyamodni. Ez okoskodás keresztülvitele az egyház feladata volna,
ha a nevelés és tanítás tökéletesítésére vonatkoznék, vagy pedig
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az állam követeléseinek a keresztülviteléhez bizonyos előföltételek

volnának szűkségesek. Ekkor a jelzett okoskodás keresztülvitele
az egyház feladata lenne, mert ő az iskolai nevelés végrehajtója.
Azonban az okoskodások lehozásában a zsinórmérték nemcsak
az államnak általánosságban adott előírása. Ha csak ez volna az
okoskodás egyedüli zsinórmértéke, akkor azt az egyház végezne,
mert mint az iskolai nevelés végrehajtója, nagyon jól ismeri a
népiskolai gyermek értelmi felfogó erejét, tehát meg tudná hatá­
rozni, hogyanépiskolás korban mi végezhető el a számtanból.
Azonban ez okoskodások fő zsinórmértéke a parasztságnak szűk­

séges tudása, mert a népiskola a parasztság iskolája. (I. kőnyv.]

Mivel pedig a parasztságnak a számolásban való szűkséges tudása
a közjóléthez tartozik és a közjólét legfőbb őre az állam, azért
az állam nemcsak azt mondja ki, hogyanépiskolát végzett
gyermek számolni tudjon, hanem részleteznie is kell, hogy a nép­
iskolában mi legyen a számtan anyaga. Más szavakkal: a nép­
iskolában a számtan anyagát az állam írja elő.

Tehát a számtannál több joga van az államnak, mint az
írásnál és olvasásnál. Az írásnál és olvasásnál ez az állam elő­

írása: a népiskolát végzett gyermek gondolatait leírni tudja és az
olvasottakat megértse. Az egyház ebből az előírásból kiindulva
tekintet nélkül a közjólétre pusztán a népiskolai gyermek értelmi
felfogó képességére támaszkodva teljesen biztonsággal meghatá­
rozza mindazt (írás és olvasás tanítását, olvasmánykezelést,
nyelvtant), ami az állam követelésének a megvalósításához szük­
séges. Igy az egyház megvalósítja az állam követelését Es mert
az állam követelése tulajdonképen a közjólét követelése, azért
az egyház megvalósítja a közjólét kívánalmait, pedig előírásainál

nem volt tekintettel a közjólétre. vagyis következtetéseiben a
közjólét sehol sem szerepel kőzéptételként. Ez nincs így a szám­
tan anyagának a meghatározásánál. A számtan anyagának a
meghatározásánál nem elégséges ismerni csupán a célt, t i. a
népiskolát végzett gyermek számolni tudjon, továbbá a nép­
iskolai gyermek értelmi felfogó képességet, hanem ismerni kell
még a közjólét ama kívánalmát is, hogyanépiskolát végzett
gyermeknek mily terjedelemben kell tudnia számolni, mert a
a közjólétnek ez a kívánalma a számtan anyagának a meghatá­
rozásánál a következtetések sorozatában középtételként szerepel.
Már pedig a közjólét legfőbb őre az állam és ezért neki kell
megmondania azt, hogyanépiskolát végzett gyermek számolás­
tudása mily anyagon érhető el, vagyis a népiskolában a
számtan anyagát az állam írja elő.

95. Még az a kérdés, hogy mennyit szabad előírnia az
államnak a számtanból.

Az állam mint a közjólét legfőbb őre csak a minimumot
követelheti mindenből, mert a földi boldoguláshoz a minimum
már elégséges. Mivel pedig a tapasztalat szerint a földműves­

ember minden számadását elvégezheti a négy alapművelettel,
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azért az állam előírása csak a négy alapmüveletre
terjed ki, hiszen csak ez tartozik a közjólét elemi föltételéhez.
Ha a népiskola még ezen felül is tanít valamit, az a nevelés
minél nagyobb tökéletesítése végett van és ezért a négy alap­
müveleten túl lévő dolgok tanításának elrendelése
már az egyház hatáskörébe tartozik.

Tapasztaljuk, hogy a gyakorlati életben nagyon elterjedt a
tizedesekkel való számolás. Pénzrendszerünk és a különböző

mértékek [hosszúság-, űr- és súlymérték) tizes beosztású mennyi­
ségek, és ezért természetes is a tizedesekkel való gyakori számolás.
A tizedesekkel való számolás ma már a közjólét elemi föltételei­
hez tartozik és ezért az államnak különös nyomatékkal
kell megkívánnia a népiskolától, hogyatizedesekkel
való számolást tanítsa, hiszen a tizes beosztású mértékek
általános használata az ő rendelkezései miatt van.

A kőzőnséges törtek (1/2, 3/4, G/G) tanításának elrendelése
már nem tartozik az állam hatáskörébe, mert a törlekkel való
számolás még nem tartozik a közjólét elemi föltételeihez, amint
ezt a tapasztalat bizonyítja.

96. Az államnak még más joga is van a számtanná1.
A társadalomnak mai fejlettsége mellett szűkséges, hogy

még a földművesember is tisztában legyen egyes fogalmakkal,
amelyek a népiskolában a számtan körébe tartoznak. Ilyen
fogalom a mértékrendszer [hosszúság-, űr- és súlymérték), amely­
nek meghatározása és kötelező használatának elrendelése az
állam feladata j továbbá a tőke, kamat, százalék fogalma, amelye­
ket kell ismernünk az adás-vevésnél, adófizetésnél, adósság fel­
vevésénél, takarékbetéteknél stb. Ide tartozik még a pénzrend­
szer is, amelynek meghatározója az állam. Mivel mindennek az
ismerete a közjólét elemi követelménye, azért az állam elő­

írja a népiskolának, hogy ismertesse meg a pénzrend­
szert, a mértékrendszereket, a tőke, kamat, és százalék
iogalmát s az idetartozó számí~ásokat gyakoroItassa
a négy alapmüvelet körében. Es mert e rendszerek tizes
beosztású mennyiségek és általános használatuk az állam rendel­
kezései miatt van, azért az államnak különös nyomaték­
kal kell megkívánnia a népiskolától a tizedesekkel
való számolást.

VII.

MÉRTAt....

A MÉRTANRÓL ÁLTALÁBAN.

97. A népiskola az élet igényeinek igyekszik megfelelni,
hiszen célját csak akkor éri el, ha az embert beleállítj a a társa-
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dalomba j ehhez pedig az élet igényeinek a figyelembevétele
szűkséges, A népiskola észrevette, hogyabelöle kikerülö gyerme-

. kek bizonyos töredéke nem marad a földmüves osztályban,
hanem ipari pályákra lép, amelyek némi mértani ismereteket is
követelnek. De észrevette a népiskola azt is, hogy már a föld­
müves embernek is szűksége van egyes mértani ismeretekre, ha
földjén méréseket eszközöl, házat épít stb. Es mert az iskola a
földi boldogulás életformáira való képesítés által tökéletesíti a
nevelést, azért a népiskolának kötelessége mindazt tanítani, amire
a belőle kikerülő és magasabb iskolát nem járó gyermeknek az
életben szűksége lesz. Mivel pedig a szűkséges mértani ismerete­
ket a gyermek a családi nevelés által vagy nem, vagy csak nagyon
nehezen sajátíthatja el, azért a népiskola a mértant is föl­
vette tárgyai közé.

A MÉRTAN ANYAGA.

98. A mértan anyagának a meghatározásánál a gyakorlati
életet tartjuk szem előtt, azaz csupán arra vagyunk tekintettel,
hogyanépiskolából kikerülő gyermektől mennyit és milyen mér­
tani ismereteket követelnek a választható foglalkozási ágak. Ezek
az ismeretek mind a síkmértanhoz. mind a térmértanhoz tartoz­
nak és ezért a népiskola síkmériant is tanít, térmértant
is tanít, de csak a legegyszerűbb alakzatokkal foglalkozik.

A mértant nem tanítjuk egészen, hanem belőle csak valamit
tanítunk. A népiskola tulajdonképen csupán a terület­
és köbtartalom számításra szorítkozik. Es itt is csak
oly számításokra, amelyeknél mind a területet, mind a köbtartal­
mat közvetlen méréssel nyerhető hosszúságokból kapjuk meg. A
közvetett mérés, t. i. számolás útján (pl. Pythagoras tételével)
meghatározni ama mennyiségeket, amelyekből a köbtartalom
megkapható, nem a népiskola feladata.

99. A mértan éppen annyira háladatos tárgy, mint a szám­
tan j tehát fejleszti és fegyelmezi az észt és ezért az akaratra is
hatással van és erősíti az emlékezetet.

A mértan tanításán ál ugyanamaz elvek érvényesek, mint a
számtan tanításánál. de csak a magasabb iskolákban. A népiskolá­
ban a számtan és mértan tanítása között van külőnbség. U. i. a
számtannál mindent magyarázunk, mindennek a megértetésére
törekszünk és összefüggően haladunk előre, tehát logikai rend­
ben, hogy a tanítottak szerves egészet alkossanak, míg ez a mér­
tannál nincs így. A mértannál a legtöbb esetben megelégszünk
magának az igazságnak a közlésével anélkül, hogy azt bebizonyí­
tanók, vagy pontosan bebizonyítanók és nem is törekszünk szer­
ves egészre. Ennek oka a következő: aj a népiskola nem ér rá
annyira behatóan foglalkozni a mértannal, mint a számtannal j b)
a számtan sokkal fontosabb, mint a mértan, mert arra lépten­
nyomon szűksége van az embernek, míg a mértan nem annyira
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gyakori j c) minden nehezebb és fontosabb munkát, amely a mér­
tan körébe tartozik, szakemberekkel végeztetünk j d) a népiskola
csak a kőzönséges számtant tanítja, a mértannak behatóbb és
szerves egészben való tanítása pedig algebrai ismereteket is föl­
tételez és ezeket nem tanítjuk a népiskolában. Ez is az oka annak,
hogyamértant nem tanítjuk szerves összefüggésben, hanem csak
egyes kiszakított részeket, amelyeket azután nem is bizonyítunk
be tudományosan.

KI IRlA ELÖ A MÉRTANT1

100. A népiskola a parasztság iskolája, a földmüvesember­
nek pedig ritkán van szűksége mértani ismeretekre. Igaz, hogy
ismernie kell a hosszúság-, terület- és ürmértékeket, amelyek
tulajdonképen a mértan anyag~t alkotják, de ezeket megismer­
heti a számtan keretében is. Es azt sem mondhatjuk, hogy a
hosszúság és ürmértéken kívül más mértani ismeretek a közjólét
elemi követelményei volnának, mert ritkán fordulnak elő az
ember életében és amelyek előfordulnak, az életben is (nem a
családi nevelés által, hanem a rokonok, jóbarátok, ismerősök fel­
világosításai által) teljes könnyűséggel elsajátíthatók anélkül, hogy
az ember anyagi érdekeiben kárt szenvedne. Ha pedig valami
nehezebb dolog fordul elő, azt többnyire szakemberekkel végez­
tetik a földmüvesek. Tehát a mértan tanítása nem mint a közjó­
lét elemi követelménye szerepel a népiskolában. A népiskola csak
azért tanítja a mértant, hogy így még tökéletesebbé tegye a földi
boldoguláera való képesítést, mert a népiskolát végzett gyerme­
kek közül egyesek oly ipari pályákra lépnek, amelyek némi mér­
tani ismereteket is követelnek, sőt néha már a földművesember­

nek is szűkségesek ezek az ismeretek. Tehát a népiskola tanít
mértant, de nem azért, mert a mértani ismeretek tudását a köz­
jólét elemi föltételei követelik, hanem csak azért, mert a köz­
jólét egyes mértani igazságok általános ismeretét kívánatosnak
mondja. Igya mértan mégis a közjólétre való tekintettel lett a
népiskola tárgya. Ez azt jelenti, hogy eme zárótétellehozásában:
a népiskola mértant is tanít, a következtetések sorozatában kőzép­

tételként a közjólét is szerepel. Mivel pedig a közjólét legfőbb

őre az állam, azért a népiskolai mértantanításnál az államnak is
van szava. De mert a mértannál a közjólét nem követel, hanem
csak kívánatosnak mond valamit, azért az állam is nem írja
elö a népiskolának a mértan tanítását, hanem csak
kívánatosnak mondja, hogyanépiskola mértant is
tanítson. Az egyház pedig, mivel az állam óhaját észszerü­
nek találja, elrendeli, hogyanépiskola mértant is tanítson.

101. Hogy az állam csak kívánatosnak mondja a mértan
tanítását és nem írja elő, ez ellen a következő ellenvetés tehető.

Amikor az állam a hosszúság- és ürmértékek tanítását elrendeli
(96), ezzel egyúttal a mértant is előírja.
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Felelet. Ha a népiskola csak a hosszúság- és űrmértékeket

tanítaná a mértanból, akkor ezt a számtan keretében tenné, amint
teszi is, tehát a mértanra mint külön tárgyra nem volna szűkség.

Ha a hosszúság- és űrmértékek tanításának elrendelésében benne
van egyúttal a mértan előírása is, akkor ez csak hallgatagon lehet
benne és nem kifejezetten. Igy a mértan tanításának a szűkséges­

sége az állam előírásából csak következtetésekkel vezethető le,
még pedig a közjólétre való tekintet nélkül, vagyis következteté­
seinkben középtételként nem fordulna elő a közjólét, hanem csak
a népiskolai gyermek értelmi felfogó képessége és az, hogy mily
előföltételekkel [mértani ismeretekkel) valósítható meg az állam
előírása, mert - rnint föntebb mondottuk - a hosszúság- és íir­
mértékeken kívül, más mértani ismeretek nem tartoznak a közjó­
lét elemi föltételeihez. Már pedig azt, amit az állam előírásából

következtetésekkel tudunk meg, tekintet nélkül a közjólétre és
csupán a nevelésnek minél tökéletesebb megvalósítása végett tanít­
juk, az iskolai nevelés végrehajtója. tehát az egyház írja elő. Igy
ez az ellenvetés tulajdonképen azt támadja, amit védeni akar,
t. i. az államot és azt védi, amit támadni akar, t. i. az egyházat.
Ezért ez az ellenvetés elvetendő.

102. Mégis joga van az államnak nemcsak kívánatosnak
mondani, hanem előírni is a mértan tanítását az iparos ismétlő­

iskolák számára, mert az iparosoknál az a mértani ismeret, ame­
lyet a népiskola tanít, a közjólét elemi követelménye.

VIII.

FÖLDRAJZ.

A FÖLDRAlZRÓL ÁLTALÁBAN.

103. A gyermek a beszéd- és értelemgyakorlatok körében
megismerkedik környezetével, megismeri szülőföldjét. Ezen isme­
retekre nemcsak az iskola vezeti rá a gyermeket, hanem még
inkább a szülői ház, mert gyermekét elviszi a rokonokhoz látoga­
tóba, kiviszi a határba munkája alkalmával és kíváncsiskodó kér­
déseire. felel. Igya gyermek ismeretei gyarapodnak, látóköre pedig
tágul. Es még inkább tágul látóköre, amikor a második osztályba
lép, ahol (a mai előírások szerint) ugyancsak a beszéd- és értelem­
gyakorlatok körében, valamint az olvasmánykezelés kapcsán még
több ismeretet szerez, amelyeket mindig nagyobb és nagyobb
körből merít, hiszen a szülőíőld határain túl is tekintünk, mert
pl. vásárról, póstáról, vasútról. városról is beszélünk. De erről

beszélnek a szűlök is egymás között s ezt hallja a gyermek, sőt

kérdéseivel ostromolja szűlőit, hogy egyet-mást magyarázzanak
meg neki. E közben kezdi sejteni a gyermek, hogy a község,
amelyhez ő tartozik, nem a legnagyobb egység, hanem nagyob-
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bak is vannak. E sejtésében megerősíti őt az iskola tanításával
és a szülői ház íelvilágosításaival. De legjobban megerősíti őt sej­
tésében az, hogy lát községében idegen embereket, akik rendel­
keznek, parancsolgatnak ; sőt talán már az iskolában is látott
idegent és észrevette, hogy tanítója ezt az idegent fölebbvalójá­
nak tartja. Igy a gyermek sejtése megerősödik, aminek következ­
tében fölébred kíváncsisága is és kezdi keresni ama nagyobb egy­
séget, amelyhez ő és kőzsége tartozik. Ekkor a gyermek a máso­
dik osztályt elhagyja és a harmadikba lép, ahol az iskola hóna
alá nyúl és a földrajz tanításával kielégíti kíváncsiságát, tudás­
vágyának eleget tesz. Tehát a népiskola földrajzot is tanít.

A FÖLDRAJZ ANYAGA.

104. Mindenekelőtt hazánk földrajzát tanítjuk és ezt a többi
országhoz képest részletesebben. Ez természetes, mert mindenki­
nek első sorban és legjobban hazája földrajzát kell ismernie. Ha
tanítunk földrajzot, akkor nem idegen országokkal fogjuk kezdeni,
hanem azzal, amelyben élnünk és halnunk kell.

Ezután áttérünk Európa többi országára. Közülük azokat
tanítjuk részletesebben, amelyekkel gazdasági, politikai vagy más
viszonyban vagyunk és annál részletesebben, minél szorosabb ez
a viszony. A többi országot és földrészt csak oly részletességgel
tanítjuk, hogy a gyermekeknek fogalmuk és átnézetük legyen róluk;
más szavakkal: amennyi a parasztember tudásához elégséges.

Bármit is tanítsunk, mindennél bizonyos szempontból teljes­
ségre törekszünk. A földrajznál is. Es a földrajznál az a szem­
pont, amelyből tekintve a földet teljességre kell törekednünk, az,
hogy a gyermek és rajta keresztül a parasztember ismerje az
emberiség lakóhelyét. Amint illő, hogy ismerjük hazánkat, úgy
illő, hogy mindenki ismerje az emberiség hazáját is társadalmi
állásának megíelelően. Es mert az emberiség hazája az egész
föld, azért a népiskolában a földrajzot (leíró földrajzot)
egészen tanítjuk, csak nem minden részletében. Csupán annyit
tanítunk belőle, amennyi a parasztság szűkséges tudásához elég­
séges.

105. A földrajznál még valami nagyon fontos. Nem elégsé­
ges, hogy a gyermek a térképen mutogatni tudjon, ennek vagy
annak a helyét megjelőlje, bár - mert gyermekről van szó ­
ez is szép tőle, hanem olvasni is kell tudnia a térképet. A térkép­
olvasás nagyon fontos; sőt enélkül nem sokat ér a térkép,
csak színes lap tele különböző egyenes és görbe vonalakkal.
amelyeket megmagyarázni nem tudunk. A térkép annak, aki
tudja olvasni, sokat mond olyant is, ami nincs a könyvben. A
térképolvasás megkönnyíti a földrajz tanulását is, mintegy beszél
a gyermekkel, ha érti a nyelvét és ez által élénkebbé is teszi a
tanulást, tehát az ismeretek állandósítását is elősegíti.

106. Jegyzet. Magyarországot, bár feldarabolták, teljes egé-
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szében tanítjuk, mert a népiskola nem ismerheti el jogosnak az
erőszak és rablás tényeit. Ezzel az is célunk, hogy a fejlődő

nemzedéket állandóan ama tudatban tartsuk, hogyaleszakított
részek jogos birtokunk, amelyet visszaszerezni kötelességünk.
Ama meggyőződésre vezessük a gyermeket, hogy hazánk meg­
csonkítása az Istentől büntetés, mert a magyar nemzet mind
vezetőiben, mind népében nagyokat és sokat vétkezett. Megcsonkí­
tottságunk büntetés az Istentől, hogy vezekeljünk és megpróbál­
tatás, vajjon megérdemeljük-e az újabb ezer esztendőket.

KI IRJA ELŐ A FÖLDRAJZOT?

107. a) A földrajz ismerete nem tartozik a közjóléthez. Még
senki nem károsodott azért anyagilag és erkölcsileg a nép gyer­
mekei közül, mert nem tudta a földrajzot. Amit a földművesnép­

nek a földrajzból tudnia kell, azt az életben tapasztalat vagy
mások útbaigazítása alapján is megszerezheti erkölcsi vagy anyagi
károsodása nélkül. Ezért e szempontból tekintve a dolgot a
földrajz előírása nem az állam jogkörébe tartozik, hiszen ez igaz­
ság megismerésénél : a népiskola földrajzot is tanít, az állam célja,
t. i. a közjólét nem szerepel középtételként. A népiskola tanít
földrajzot, mert a társadalom mostani fejlettsége mellett tudása
jó, illő, bár nem elemi követelménye a közjólétnek és tökélete­
síti a nevelést (a nevelés negyedtulajdonsága], főképen pedig
azért, mert elősegíti és könnyebbé teszi a történelem jobb meg­
értését. Tehát a földrajz előírása az egyház jogkörébe
tartozik.

b) Továbbá az iskola a nevelés tökéletesítője. A népiskola
a beszád- és értelemgyakorlatok körében megismerteti a szűlő­

földet, illetőleg a lakóhelyet, hogy így logikus gondolkodásra és
következetes meg folyékony beszédre tanítsa a gyermeket. A
népiskolának mint a nevelés tökéletesítőjének az is kötelessége,
hogy megismertesse azt, ahová szülőföldje tartozik, mert sejti a
gyermek, hogy nem a szülőföld az a legnagyobb egység, ahová
ő tartozik. (103.) A népiskola és a szűlői ház a szülőföld határain
túl is tekint, ami által a gyermek megismeri a szomszédos
községeket is. Ez arra kötelezi a népiskolát mint a nevelésben a
tanítás tökéletesítőjét, hogy ezeket az ismereteket egységbe fűzze,

azután pedig bővítse. Ezt a földrajz tanításával éri el. Tehát a
földrajz tanítása a népiskola eljárásának természetes következmé­
nye s ezért a földrajzot az egyház írja elő.

108. Mindegyik népiskolai gyermek a magyar államnak a
polgára is. Ezt a gyermeknek tudnia is kell, hiszen a népiskolá­
nak egyik célja az is, hogy a gyermeket az állam hasznos polgá­
rává tegye. E tudás nem merül ki ebben: én a magyar állam
polgára vagyok, hanem a gyermeknek a magyar államról mint
ilyenről legalább a lényeges dolgokat kell tudnia, hogy tudja,
mit jelent magyar állampolgárnak lenni. Az állam lényeges íölté-
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tele pedig bizonyos terület, amelyen polgárai laknak és amelyen
polgárai javára tevékenységet kifejti. Tehát a gyermekne~ ismer­
nie kell az állam terü1etét, vagyis hazája földrajzát. Es mert
annak ellenőrzése, hogy az iskola az államnak hasznos polgárává
nevelje a gyermeket és annak meghatározása, hogy az állampol­
gári tudathoz mik a lényeges ismeretek, első sorban az állam
kötelessége, azért a hazai földrajz tanítását az állam ren­
deli el a népiskolában.

Igya hazai földrajzot előírja az egyház is, az
állam is. Ha tehát az állam előírja, akkor az egyház a föld­
rajzból csak a többletet írja elő.

IX.

CSILLAGÁSZAT.

CSILLAGÁSZATRÓL ÁLTALÁBAN.

109. Az iskolának nem szabad megelégednie csupán a föld­
rajz tanításával, hanem egy lépéssel tovább is kell mennie, a
magasba is kell néznie. A gyermeket nemcsak a föld érdekli,
hanem a csillagos ég is; nemcsak a falvak, városok, megyék, folyók,
hegyek, országok, hanem a fölöttünk elterülő mérhetetlen tér is.
Sőt ez talán még jobban érdekli, mint a föld, hiszen hatása alatt
áll s tüneményeit és jelenségeit mindennap szemléli. Az iskolá­
nak mindent érthetővé kell tennie a gyermek előtt, ami körülötte
vagy fölötte történik és ezt annyira, amennyire felfoghatja és
és megértheti. Ez a csillagos égnél nagyon szűkséges, nehogy
ostobaságok és babonák terjedjenek el a nép között. Ezért a
népiskolának csillagászatot is kell tanítania.

110. A csillagászat nagyon alkalmas eszköz arra, hogy a
gyermekben fölkeltsük az Isten iránt való szeretetet és hódolatot.
Az ember önkénytelenül is az égre tekint; nem itt a földön,
hanem a csillagokon túl keresi igazi hazáját. Ha most az iskola
segítségére is siet az embernek az által, hogy az ég bámulatos
alkotásait használja fel a már fölkeltett vallásosság fejlesztésére
és erősítésére, szinte lehetetlen, hogy az ember később megfeled­
kezzék az IstenrőL A csillagászok mind hívő emberek, mert a
csillagos ég mintegy. kézzelfoghatóan bizonyítja az Isten létét és
végtelen hatalmát. Eg és föld hirdeti az Isten dicsőségét. A csilla­
gos ég nemcsak a tudós emberekre van hatással, hanem a gyer­
mekekre is és rájuk még jobban, mert romlatlanok. A mondottak
is azt követelik, hogyanépiskola csillagászatot is tanít­
son.

A népiskolát a csillagászat tanítására kötelezi a vallástanítás
is. U. i. amikor a vallástanban a teremtő Istenről beszélünk,
akkor a csillagos égre is hivatkozunk. E hivatkozás megköveteli,
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hogy magyarázzuk is meg a csillagos eget, amennyire azt a nép­
iskolai gyermek megértheti, mert amivel bizonyítunk, azt a gyer­
meknek valamiképen értenie is kelL

A CSILLAGÁSZAT ANYAGA.

111. A népiskola csak annyit tanít a csillagászatból, amennyi
szűkséges, hogy a parasztember a mindennapi és legközönségesebb
jelenségeket, amelyek fölötte történnek, megérthesse. Ebből követ­
kezik, hogyanépiskola a csillagászatot nem tanítja a maga
egészében, hanem belőle csak valamit, még pedig nagyon keveset.
Azonban ez a kevés tökéletesen elégséges ahhoz, hogy rajta
keresztül a gyermekszíveket az Istenhez emeljük.

A népiskola annyira keveset tanít a csillagászatból, hogy
ezért nem is kezelhetjük külön tantárgyként, hanem az utolsó
évfolyamokban a földrajzi anyag elvégzése után tanítjuk. Tehát
a népiskolában a földrajz és csillagászat egy tantárgyat alkot
földrajz néven, amelynek része a csillagászat.

KI IRJA ELÖ A CSILLAGÁSZATOT?

112. A csillagászati ismeretek nem tartoznak a közjólét
elemi föltételeihez, de arra sincsenek befolyással, hogy milyen
állampolgárok vagyunk vagy leszünk. Ha a népiskola mégis tanít
csillagászatot, akkor ez nem történik a közjólétre vagy állam­
polgárságra való tekintettel, hanem egyenesen és közvetlenül a
nevelésnek minél jobb tökéletesítése végett. Igy emez igazság
megismerésénél : a népiskola csillagászatot is tanít, középtételként
nem szerepel sem a közjólét, sem az állampolgárrá való levés,
következőleg a csillagászat előírása nem tartozik az állam hatás­
körébe. Tehát a csillagászatot az egyház írja elő a nép­
iskolának.

X.

TÖRTÉNELEM.

A TÖRTÉNELEMRÖL ÁLTALÁBAN.

113. al A gyermek az első és második osztályban a beszéd­
és értelemgyakorlatok körében megismerkedik szülőföldjével, illető­

leg lakóhelyével és ennek kapcsán megismeri szülőföldjének,

illetőleg lakóhelyének nevezetesebb eseményeit is. Otthon is hall
egyes eseményeket apjától, nagyapjától. rokonságától. A gyetmek
az olvasókönyvből is olvas egyes történeti dolgokat és a földrajz
tanítása alkalmával is megismerkedik több történeti személyiséggel,
valamint eseménnyeL Igy a gyermek több történeti eseményt
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megismer, de közöttük nem lát összefüggést; ezek ~z ismeretek
egymástól elkülönítve vannak a gyermek lelkében. Eppen itt az
ideje, hogyanépiskola mint a nevelésben a tanítás tökéletesítője

a hézagokat kitöltse, a gyermek történeti ismeretei között össze­
függést és folytonosságot létesítsen, vagyis tanítsa a történelmet.
Tehát a népiskola történelmet is tanít.

b) A nevelésnek és még inkább az iskolának hazafiasnak
kell lennie, hiszen az állam társadalmának a fejlődése alkalmi
okként szerepel az iskola keletkezésében. (I. kőnyv.] A hazafias
nevelésnek a legelső és legszükségesebb föltétele a vallásos
nevelés (II. könyv), amely nélkül a hazafiasság hiú ábránd. Azonban
a vallásos nevelés a hazafias nevelésnek csak szűkséges és
nélkülözhetetlen alapját adja meg, mert kötelességgé teszi az
államhoz és az államalkotó fajhoz való hűséges és önfeláldozó
ragaszkodást. De a ragaszkodást még más módon is lehet, sőt

kell is élesztenünk, hogy minél tudatosabbá tegyük, ha a nevelés
vallásos alapokon nyugszik. Ennek pedig legalkalmasabb eszköze
a történelem, amely lelkesít, buzdít, oktat s a nagy emberek
elénkállításával a hazaszeretetet fokozza és tudatosabbá teszi.
Ezért a népiskola történelmet is tanít.

c) Az ember történelmi lény, a mult által a jelenhez van
kötve, hogy a jövő kialakításán dolgozzék. Az embert a történelem
tanítja erre, mert mi más is lehetne a történelem célja, mint a
multak értékesítése a jelenen át a jövőre nézve. A történelem
azt mondja, hogy a jelen a multak eredménye. Amint az akkori
jelen a mostani jelennek az előkészítője volt, éppen úgy a mostani
jelen is alapja a jövőnek. Igy a történelem fölkelti a mult iránt
való kegyeletet és a jövővel szemben való kötelességérzetet. E
kettőre pedig nagy szűksége van a magyarnak, különösen a
mostani nehéz időkben, hogya kegyelet által ragaszkodjék az
ősi föld minden rögéhez és a kötelességérzet által iparkodjék
visszaszerezni mindazt, ami elveszett. Mindez megokolja. hogy
a népiskola történelmet is tanítson.

d) A történelem mindig a nagyot állítja a gyermekek elé:
a nagy embereket, a nagy tetteket, a nagy eseményeket, a nagy
áldozatokat, a nagy bukásokat és ezért képes az akarat- és
érzelemvilágot mozgásba hozni, képes a jellemet alakítani. A
gyermek főképen a történelem által tanulja meg a nagyok tiszteletét
és becsülését, erre a nép egyszerú fiának más eszköze nincs.
De a történelemnek nemcsak fényes lapjai vannak, amelyek a
fölemelőt tárgyalják, hanem árnyoldalai is, amelyek a bünöket és
bukásokat festik. Ha ezeket úgy csoportosítjuk, hogya gyermek
minél jobban megszeresse a jót és minél jobban megútálja a
rosszat, akkor az erényességre nevelünk. Végül rávezethetjük a
gyermeket arra is, hogy a történelmi eseményekben és egymásra­
következésükben ne lásson csupán véletlenségeket vagy politikusok
változó szerencsejátékát, hanem Isten ujját lássa bennük, amellyel
az egyes nemzeteket fenyíti, bünteti, próbára teszi vagy fölemeli.
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Mindez szintén megokolja. hogyanépiskola történelmet is
tanítson.

114. A történelem jó eszköz az emlékezet fejlesztésénél is.
A gyermek örömmel hallgatja az elbeszéléseket, mert ezek termé­
szetének nagyon megfelelnek. Később szívesen tanulja a történelmi
eseményeket is, mert bennük cselekvést, tehát mozgalmasságot
lát, és ezért könnyen meg is tartja. A történelmi események
cselekvéssorozata a folyékony és következetes előadásra is rávezeti
a gyermeket, mert az események egymásutánra kényszerítik őt;

ez az egymásutániság pedig folyékonyelmondásban fog meg­
nyilatkozni. Tehát a történelemnek sokszorosan jó hatása van:
fejleszti a vallásosságot, éleszti a hazaszeretetet, alakítja a jellemet,
neveli az erényességet, erősíti az emlékezetet és elősegíti a folyé­
kony és huzamosabb beszédet.

A TÖRTÉNELEM ANYAGA.

115. Természetes, hogy főképen és elsősorban a hazai törté­
nelmet tanítjuk, mert ez érdekli legjobban az embert. Az ember
mindíg meghatározott államnak a tagja. Ez azt követeli, hogy, ha
már tanítunk történelmet, akkor mindenekelőttsaját hazánk törté­
neImét tanítsuk. De a történelemmel hazaszeretetre is akarunk
nevelni és nem idegen országokat vagy fajokat akarunk meg
szerettetni, hanem saját országunkat és saját fajunkat. Ezért a
népiskola a magyarok történeimét tanítja.

116. a) A tanításnál szabály, hogy mindenből, aminek felfo­
gására és megértésére a gyermek képes, kerek egészet tanítsunk.
Ezt követeli az, hogyanépiskola a nevelés tökéletesítője, tehát
nevelésében a tanítást is tökéletesítenie kelL A tanításnak e
tökéletesítése nemcsak abban áll, hogya logikai módszereket
tökéletesebben alkalmazza, mint alkalmazná a család, hanem abban
is, hogy befejezett és kerek egészre törekszik mindabban, amit
tanít. Már most a tapasztalat azt bizonyítja, hogyanépiskolai
gyermek nemcsak megérteni képes a magyarok történeImét a maga
egészében, hanem megtanulni is. Ezért a népiskola a magya­
rok történelmét egészen tanítja.

b) Továbbá a történelemmel nemcsak az a célunk, hogy
lelkesítsünk és buzdítsunk, hanem a magyar Iajiságot is öntudatos­
sabbá akarjuk tenni annyira, hogy a magyar csak itt éljen és
haljon, hazájáért és fajáért minden áldozatra kész legyen. Ez az
öntudatosság nemcsak azt követeli, hogy a gyermek egyes kiszakí­
tott részeket ismerjen a történelemből, hanem még inkább azt,
hogy a magyar nemzet fejlődését szerves egészében ismerje, mert
tulajdonképen ez teszi büszkévé az embert arra, hogy tagja ennek
a sokat szenvedett, de jobb sorsra érdemes magyar nemzetnek.
Tehát a népiskola a magyarok történeimét egészen
tanítja, csak nem aprólékossággal,

c) A népiskola lényegénél fogva a világnézet kialakításán is
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dolgozik. A világnézet abban áll, hogy tudjuk, honnan van a
világ, honnan van az ember, mi az ember célja és mi az ember­
nek a világegyetemben elfoglalt állása. Mindezt a népiskolai
gyermek a vallástan keretében tanulja meg. De az ember nem­
csak egyed, t. i. személy, hanem társadalmi lény is, és ezért az
iskolának mint a nevelés tökéletesítőjénekazt is meg kell mutatnia,
hogyatársadalmaknak és nevezetesen a társadalom kijegecesedé­
sének, t. i. az államnak mi a szerepe az Isten gondviselésében.
Igy megtanulja a gyermek, hogy az állam élete nem merő véletlen­
ségek találkozása, hanem az Isten örök végzésében csupán eszköz
egyrészt, hogy az Isten dicsősége minél jobban kinyilváníttassék,
másrészt pedig, hogy az egyes ember földi életén át minél könnyeb­
ben és minél biztosabban érhesse el végső célját. E tudás még
inkább ösztönzi az embert, hogy az államnak hű fia és áldozatra­
kész polgára legyen. A történelemmel e célt akkor érjük el leg­
tökéletesebben, ha összefüggőegészében tanítjuk, mert így legjobban
kitűnik az állam és nemzet rendeltetése. Tehát a népiskola a
magyarok történeimét egészen tanítja.

117. A történelmet egész terjedelmében tanítjuk, és ezért a
művelődéstörténelemből is tanítunk valamit egyrészt, hogy érthe­
tőbbé tegyük a történelmet, másrészt pedig, hogy a mai művelő­
dési állapotoknak történeti fejlődését adjuk nagy vonásokban
ugyan, de összefüggően. Tehát a' történelem tanítása nemcsak
csaták és véres harcok elbeszélése lesz, hanem a művelődéstőrté­

nelemnek is szorítunk benne helyet. A harcok áldozatkészségre
és önfeláldozásra nevelik a gyermeket, a művelődéstörténelem

pedig arra tanít, hogy miképen kell béke idején a haza jólétén
és nagyságán fáradoznunk. A harcok tanítása nagyon szűkséges

és nemcsak azért, mert nélkülük érthetetlen a történelem, hanem
még inkább azért, mert a magyart katonanemzetté kell nevelnünk
s ezt már a népiskolában kell megkezdenünk a harcok tanításá­
val. A magyar vértanunemzet, a vértanusághoz pedig szűkséges

a mély vallásosságon alapuló életfeláldozás. A magyárok történel­
mének természete szerint a történelemtanításban sokkal több lesz
a harc, mint a művelődéstörténelmi rész.

118. Mivel a magyarok történelmében egyes eseményeket
csak akkor értünk meg, ha az eseménynek megfelelő világtörté­
nelmi eseményt is ismerjük, azért a népiskola világtörténelmet is
tanít, csak nem oly rendszeresen és bőven, mint a magyárok
történelmét. A világtörténelemből csak egyes eseményeket tanítunk,
vagyis csak annyit, amennyi szűkséges ahhoz, hogya hazai esemé­
nyeket jobban megértsék a gyermekek. Tehát a világtörténelem
egyes részeinek a fanítását a magyárok történelme követeli. Igy
a világtörténelem nem önálló tantárgy, hanem a magyarok törté­
nelmének a keretében tanítjuk.

Egyes világtörténelmi eseményeket tanítunk a földrajznál is,
hogya tanítást kissé élénkebbé tegyük.
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KI IRlA ELŐ A TÖRTÉNELMET?

119. aj Minden nemzet fennmaradásra törekszik. Ennek szűk­

séges kelléke, hogy fiai nyelvükhöz ragaszkodjanak, mert nyelvé­
ben él a nemzet. Ez szűkséges: de még szűkségesebb, hogy éljen
a nemzet fiaiban az összetartozandóság érzete annyira, hogy a
nemzet egyetemes érdekeiért dolgozni, áldozni, élni, sőt meghalni
is tudjanak. Ez összetartozandóság nélkül a nemzet haldoklik, las­
san nyelvét is elfelejti s elpusztul, vagy egy másik népbe olvad
bele. Tehát az ősszetartozandóságot ébren kell tartanunk, fokoz­
nunk, erősítenünk és nevelnünk az ember önérzetét, hogy büszke
legyen magyar mivoltára. Mivel pedig a nemzet fennmaradásáról
az állam gondoskodik, ehhez pedig szűkséges a hazaszeretetre és
hazafiasságra való nevelés, azért az államnak kötelessége
megköveteini minden iskolától, hogy hazafias szellem­
ben és hazaszeretetre neveljen.

Az állam megköveteli a népiskolától. hogy hazafias szellem­
ben neveljen. Ezzel az állam megadta a célt és azután az egyház
mint az iskolai nevelés végrehajtója fölkeresi és alkalmazásba
veszi amaz eszközöket, amelyekkel az állam követelése megvaló­
sítható. Ezért a népiskola mindenekelőtt vallásosan nevel, mert
vallásosság nélkül nincs hazafiasság, nincs hazaszeretet (II. könyv),
legföl1ebb nagyhangú mellveregetés, amely azonban kötelességről

és áldozatról semmit sem akar tudni. De a népiskola a nevelés
tökéletesítőjeis és ezért a hazaszeretetre való nevelést tökéletesebbé
igyekszik tenni az által, hogy azt tudatosabbá teszi s az ősszetar­

tozandóság érzetét jobban megalapozza, hogy mélyíthesse, Es mert
erre a történelem nagyon alkalmas eszköz, azért az egyház elren­
deli, hogyanépiskola történelmet is tanítson. Tehát a történe­
lem tanításának az előírása az egyház jogkörébe tar­
tozik.

Az állam hazafias nevelést követel a népiskolától és ez rész­
ben a történelem tanításával érhető el. A történelem tanítása nincs
kifejezetten az állam ama követelésében, hogy az iskola hazafias
szellemben nevelj en, hanem csak hallgatólagosan, tehát csak okos­
kodás által tudható meg. Továbbá a történelem ismerete nem tar­
tozik a közjólét elemi alapismeretei közé, hanem csak a szép és illő

ismeretek közé, amelyekkel a nevelés még jobban tökéletesíthető.

Igy azután azt az okoskodást, hogy a népiskolának a történelem
is tárgya, nem az állam teszi meg, hanem az egyház. Az okosko­
dás menete ez:

az állam megköveteli a népiskolától a hazafias nevelést j

a hazafias nevelés, ha a nevelés vallásos, a történelem tanításá­
val tökéletesíthető,

tehát a népiskola, amely már lényegénél fogva vallásos, a
történelmet is tanítja.

E levezetésben a közjólét nem szerepel középtételként és ezért
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a történelem tanításának előírásánál az államnak nincs szava.
Tehát a történelmet az egyház írja elő a népiskolának.

b) Az iskola szeretetre neveL Mindegyik iskola valamely
állam területén műkődik. Es mert az iskola magára vállalta, hogy
az állam társadalmába beleállítja a gyermeket, azért elfogadja az
állam ama előírását, hogy állampolgárra neveli őt, vagyis haza­
fias szellemben nevel, tehát hazaszeretetre is neveL Ezt annál
inkább elfogadja az iskola, mert a hazaszeretetre való neveléssel
egyúttal tökéletesítheti a nevelést. A hazafias szellemben való
neveléshez elégséges ugyan az igazán vallásos nevelés, mégis ez
tökéletesebbé tehető a történelem tanításával, amit a népiskolá­
nak mint a nevelés tökéletesítőjének kötelessége is megtenni és
annál inkább, mert erre ráérő ideje is van és a gyermek képes
a történelem tanulására. De a történelem nem tartozik a közjólét
elemi ismeretei közé s ezért előírása nem az állam hatáskörébe
tartozik. Tehát a történelmet az egyház írja elő a nép­
iskolának.

120. Itt az ellenfél készen áll az ellenvetésseL Ezt mondja:
ha az állam előírja a célt, t. í. hogyanépiskolának hazafias szel­
lemben kell nevelnie, akkor előírja a cél eléréséhez szűkséges

eszközt is, t. í. a történelem tanítását.
Felelet. Ha az állam írná elő a hazafias nevelés megvalósí­

tásához szűkséges eszközt, t. í. a történelem tanítását, akkor a
történelmi ismeretek a közjólét elemi föltételeihez tartoznának.
Jy1ár pedig a tapasztalat fényesen bizonyítja, hogy ez nincs így.
Es mert az állam felügyeleti jogánál fogva csak akkor írhat elő

valamit a népiskolának, ha előírásában a közjólétre hivatkozhat,
azért nem az állam írja elő a népiskolának a történelem taní­
tását.

Amikor az állam hazafias nevelést követel a népiskolától.
akkor tulajdonképen azt követeli, hogyanépiskola a magyar hazá­
hoz való tántoríthatatlan ragaszkodásra és kötelességteljesítésre
nevelje tanítványait. Ide pedig az igazán vallásos nevelés elégsé­
ges, bár ez tökéletesíthető a történelem tanításávaL Amivel pedig
valami a nevelésben tökéletesíthető, annak előírása már nem tar­
tozik az állam felügyeleti jogába, mert ez a közjólét elemi fölté­
telein felül áll.

Végül az teljesen hamis állítás, hogy az, aki célt jelöl ki, egy­
úttal a cél eléréséhez szükséges eszközt is megjelöli. Van, ami­
kor igen és van, amikor nem. PL amikor a családok államba
tömörültek, megjelölték a célt, pl. a nevelés védelmét és elősegí­

tését és mégis nem a családok határozzák meg mindennek az
eszközét, hanem az állam mint ilyen. Vagy: az állam megadja a
célt a hadseregnek, t. í. a haza megvédését, de ennek miként
való keresztülvitelét teljesen a hadseregre bízza. Es hányszor
történik meg, hogy az állam hivatalnokainak valamit parancsol és
belátásukra bízza a hogyan való végrehajtást. Ha ez így van az
államnál alantas közegeivel és intézményeivel szemben, akkor
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annál inkább így lehet ez oly intézményekkel szemben, amelyek
tulajdonképen nem tartoznak az ő társadalmához, mint pl. az
iskola. Az állam az iskolának a cél megjelölésével csak akkor
jelölheti meg az, eszközt is, ha ez az eszköz a közjólét elemi
követelménye. Es mert ezt a történelmi ismeretekről nem mond­
hatjuk, azért a történelem tanítását az egyház írja elő a
népiskolának.

121. A történelmet az egyház írja elő a népiskolának. Azon­
ban ez az igazság csak amaz egyházra érvényes, amely az álla­
mot keletkezésében, fejlődésében, erősödésében mindenkor a leg­
önzetlenebbül támogatta, amelynek élete az állam területén amaz
állam életével összeforrt: az állam erősödésével az egyház is erő­

södött, az állam gyöngülésével pedig az egyház is gyöngült és
megfordítva: az egyház erősödésével az állam is erősödött, az
egyház gyöngülésével pedig az állam is gyöngült úgy, hogy az
állam története részben az egyház története is azon a területen.
Ez az egyház a történelem tanusága szerint csak a katholikus
egyház. Mindezt más egyházról nem mondhatjuk el, mert a
protestantizmus sokszor szővetkezett az ország ellenségeivel pl.
a törökkel saját hazája ellen, a görögkeleti ~yházak pedig majd
titkon, majd nyiltan szítottak idegen országokhoz és hazánk fel­
darabolásán dolgoztak. Mivel mindennek tudatában van az állam,
legalább is kellene lennie, azért a történelem tanítását az
egyházak közül csak a katholikus egyház írja elő nép­
iskoláiban, míg a többi egyház népiskoláinak az állam
írja elő, illetőleg teszi kívánatossá, mert a katholikus
iskolák tanítják.

122. Bár a történelem tanítását a katholikus egyház írja elő

népiskoláiban, mindazáltal az államnak is van itt valami joga. E
jogok a következők:

a) Bizonyos nemzeti ünnepeket, amelyeket a haza­
fias nevelés szempontjából szükségeseknek tart, köte­
lezővé tehet a népiskolában. Ekkor az iskola az ünnep jelen­
töségét megmagyarázza, vagy valami ünnepéllyel még jobban ki­
emeli.

b) Az államnak van felügyeleti joga az iskolák fölött. E
jognál fogva ellenőrzi, hogy az iskolák előírásainak megfeleljenek.
De a hazafias nevelést mint hazafias nevelést, nem képes ellen­
őrizni és ezért azt fogja ellenőrizni, ami által ez a cél részben
megvalósítható. jobban mondva: jobban tökéletesíthető, t. i. a
történelem tanítását. Tehát az állam el1enőrz,i a népiskolá­
ban a történelem tanítását.

Amikor az állam ellenőrzi a népiskolai történelem tanítását,
ezzel nem az után kutat, vajjon a népiskola eleget tesz-e elő­

írásának a történelem tanítás terén, hiszen semmit sem írt elő,

hanem csak arra ügyel fel, hogy a történelem tanítása, nyiltan
vagy burkoltan ne irányuljon az állam és nemzet ellen. Es ekkor
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nem az egyházra ügyel fel, hanem a tanítót mint polgárt őrzi

ellen, mert ő áll az állam hatalma alatt.
Az állam e tekintetben úgy gyakorolja ellenőrzői jogát, hogy

a népiskola számára írt történelmi tankönyveket csak az ő enge­
délyével szabad használni.

XI.

ALKOTMÁHYTAH.

Al ALKOTMÁNYTANRÓl ÁLTALÁBAN.

123. Minden ember valamely állam kötelékébe tartozik és
ez az állam kötelességeket állít eléje, de jogokkal is felruházza
őt. Az iskolának kötelessége beleállítani a gyermeket a társada­
lomba; és mert mindenki valamely állam keretében boldogul,
azért ez megokolja azt, hogy az iskola ismertesse meg a gyermek­
kel mindama jogokat és kötelességeket, amelyekkel a jövőben

mint állampolgár élhet és amelyeket majd teljesítenie kell. E
jogokat és kötelességeket polgári jogoknak és kötelességeknek
nevezzük. Igaz, hogy e jogokat és kötelességeket az életben is
megtanulhatja a gyermek; de a népiskolának e jogok és köteles­
ségek tanításával nemcsak az a célja, hogy azokat pusztán meg­
ismerje a gyermek, hanem ránevelni is akarja őt, hogy jogaival
majdan élni tudjon és kötelességeit híven teljesítse. Ezzel a
a hazafiasságra való nevelést is tökéletesíteni akarja. Mindez'
nagyon megokolja azt, hogy a népiskola tanít polgári jogo­
kat és kötelességeket.

124. Ez még nem elégséges. A gyermeknek azt is kell
tudnia, hogy milyen az állam berendezkedése és tevékenysége,
mert ez az állampolgárra való neveléshez tartozik. (A nevelés
negyedtulaidonsága.] Az állampolgárra való nevelés alapja a vallá­
sos nevelés (II. könyv), de tökéletesíthető az alkotmánytan tanítá­
sával, sőt ezzel a hazaszeretet is mélyíthető, mert tudatosabbá
tehető. Ezért a népiskola alkotmánytant is tanít.

Alkotmánytan tanítására kötelezi a népiskolát már a törté­
nelem, valamint a polgári jogok és kötelességek tanítása is.

A polgári jogok és kötelességek az alkotmánytannal egy
tantárgyat alkotnak és hivatalosan polgári jogok és kötelességek
néven szerepelnek. Azonban találóbb az alkotmánytan elnevezés,
mert a polgári jogok és kötelességek tulajdonképen alkotmányos
jogok és kötelességek. Ezért mi a továbbiakban az alkotmánytan
elnevezést tartjuk meg.

Al ALKOTMÁNYTAN ANYAGA.

125. Hogy az alkotmánytan anyagát meghatározhassuk, leg­
célszerübb lesz e tárgyat két részre osztani: a) polgári jogokra
és kötelességekre és ft) a tulajdonképeni alkotmánytanra.
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a) A népiskola a parasztságnak. vagyis a falusi népnek az
iskolája és egyedüli iskolája, mert a parasztembernek, mint ilyen­
nek, hogy végső célja felé földi boldogulásán át törekedjék, nincs
más iskolára szűksége, mint a népiskolára. (I. kőnyv.] Ezért a
népiskola a polgári jogokból mindazt tanítja, amely jogokkal a
falusi nép általában élni szokott és a kötelességekből is mindama
kötelességeket tanítja, amelyek a falusi népet kötelezhetik. Mivel
pedig hazánkban egyenlőség van, vagyis mindenkit mint állam­
polgárt ugyanazok a jogok illetik meg és mint állampolgárt
ugyanazok a kötelességek terhelik, azért a népiskola a polgári
jogokat és kötelességeket egészen tanítja.

A polgári jogoknál és kötelességeknél jól magyarázzuk meg
a gyermekeknek, hogy lényegesebb a kötelességeknek lelkiismere­
tes teljesítése, mint a jogokkal való élés. Felvilágosítjuk őket,

hogy vannak jogok, amelyek egyúttal kötelességek is, amennyi­
ben velük csak keresztény lelkiismeretességgel és a nemzet egye­
temes érdekeire való tekintettel élhetünk.

b) Az alkotmánytanból szintén annyit tanítunk, amennyi a
földmüvesosztály tudásához szűkséges, hogy az ország kormány­
zását általános vonásokban ismerje. Az alkotmánytanból csak a
jelent vesszük tekintetbe, míg az alkotmány fejlődését a történe­
lem keretében tanítjuk; de csupán annyiban, amennyiben erre a
népiskolai történelemtanítás módot és alkalmat ad.

Az alkotmánytanban legnagyobb gondot fordítunk
a Szent Korona tanára és a királyság eszméjére, mert
ezzel áll és bukik a magyar nemzet.

KI IRlA ELÓ Al ALKOTMÁNYTAtU?

126. A közjóléthez szűkséges, hogy az állam. minden egyes
polgára ismerje jogait és ismerje kötelességeit. Es még inkább
szűkséges, hogy mindenki lelkiismeretesen éljen jogaival és lelki­
ismeretesen teljesítse kötelességét. Polgári jogait és kötelességeit
megismerheti a gyermek az életben is; de ahhoz már előre kell
nevelnünk őt, hogy jogaival élni is tudjon és kötelességeit lelki­
ismeretesen teljesíthesse majd a jövőben. Ennek alapja a mélyen
vallásos nevelés i de ezt még tökéletesíthetjük a polgári jogok és
kötelességek megismertetésével, amit a hazafiasságra való neve­
lés tökéletesítésénél is felhasználhatunk. E jogokat és kötelessé­
geket az állam foglalja tételekbe i továbbá az államnak a létér­
deke követeli, hogy polgárai keresztény lelkiismeretességgel él­
jenek jogaikkal és ugyancsak keresztény lelkiismeretességgel tel­
jesítsék kötelességeiket. Ezért az állam megkövetelheti. a népiskolá­
tól, hogy e jogokra és kötelességekre ránevelje tanítványait,
következőleg előírhatja a népiskolának, hogya polgári jogokat
és kötelességeket tanítsa. Tehát a polgári jogok és köteles­
ségek előírása az állam jogkörébe tartozik.

127. Ha a népiskola a polgári jogokat és kötelességeket a
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megfelelő módon akarja tanítani, akkor az alkotmánytanból is
kell tanítania valamit, hogy érthetőbbé tegye e jogokat és köteles­
ségeket, főképen pedig, hogy megtaníthassa a gyermekeket a
jogokkal élni és a kötelességeket teljesíteni. Továbbá a történe­
lemben müvelődéstörténelmet is tanítunk, hogy a gyermek a
nemzet élete folyását jobban megérthesse. Ez pedig megköveteli,
hogy az alkotmány fejlődését is előadjuk , bár csak általános
vonásokban, hiszen több történeti esemény, amelyet a népiako­
lában tanítunk, az alkotmány fejlődésével van kapcsolatban. Es
ha tanítjuk az alkotmány fejlődését, akkor a jelen idők alkot­
mányára is ki kell terjeszkednünk, hiszen éppen azt akarjuk ki­
mutatni, hogya mai alkotmány hogyan fejlődött. Tehát az alkot­
mánytan tanítását követeli, hogya polgári jogok és kötelességek
megismertetése rendszeresebb legyen és akkor az előbbi az utób­
bihoz viszonyítva eszközként lép elénk. A polgári jogoknak és
kötelességeknek az állam által való előírása már magában fog­
lalja az alkotmánytan tanítását is, de csak hallgatagon és ezért
e következtetésre az iskolai nevelés végrehajtója, t. i. az egyház
illetékes. U. i. az állam előírása ez: a népiskola köteles a polgári
jogokat és kötelességeket megismertetni. Ezután az egyház így
következtet:

az állam előírja, hogyanépiskola a polgári jogokat és köte­
lességeket is megismertesse;
de ennek megismertetése tökéletesíthető és rendszeresebbé
tehető az alkotmánytan tanításával annál inkább, mert az
alkotmánytant megérti a népiskolai gyermek és a népisko­
lának van erre ráérő idej e,
tehát a népiskola alkotmánytant is tanít.

Mivel e következtetésben a közjólét. amelynek követelményeire
támaszkodva az állam felügyeleti jogánál fogva valamit előírhat

az iskolának, középtételként nem szerepel, azért az alkotmány­
tant az egyház írja elő a népiskolának.

Az alkotmánytan tanítását követeli még az egyház által elő­

írt történelem is.
128. Bár az alkotmánytan előírása az egyház jogkörébe tar­

tozik népiskoláiban, mindazáltal az államnak is van itt valami
joga. U. i. az államnak kell gondoskodnia a nemzet fennmara­
dásáról. Mivel pedig a magyar nemzet fennmaradásának fontos
tényezője a Szent Korona tana és a királyság eszméje, azért
az állam előírja, hogyanépiskola ismertesse meg a
gyermekekkel a Szent Korona tanát és a királyság esz­
méjét.

129. Hogy az állam írja elő a Szent Korona tanának és a
királyság eszméj ének a megismertetését, ebből két nevezetes
következményt kapunk.

a) A Szent Korona tanában és a királyság eszméjében benne
van alkotmányunk is. Tehát az állam követelésében benne van
az is, hogyanépiskola alkotmánytant tanítson; de csak hallga-
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tagon van benne és nem kifejezetten, következőleg csak követ­
keztetésekkel tudható meg. Mivel pedig az állam előírásaiból
vont következtetések lehozására az iskolai nevelésnek a végre­
hajtója illetékes, vagyis az egyház, azért az alkotmánytant
az egyház írja elő a népiskolának.

b) Ha a Szent Korona tanát és a királyság eszméjét meg­
ismertetni akarjuk, akkor kénytelenek vagyunk ennek a fejlödé­
sét is előadni, hogy a gyermekek jobban megértsék és ezért kény­
telenek vagyunk történelmet is tanítani. Tehát az állam előírásában

hallgatagon benne van a történelem tanítása is, ha t. i. a Szent
Korona tanát és a királyság eszméjét a megfelelő módon akar­
juk tanítani. Mivel pedig az állam előírásaiból vont kővetkezte­

tésekre az egyház illetékes, azért az alkotmánytan tanítását a
kath. népiskoláknak a kath. egyház írja elő.

XII.

TERMÉSZETTUDOMÁNYOK.

A TERMÉSZETTUDOMÁNYOKRÓl ÁLTALÁBAN.

130. Az ember a világ ura és királya, akinek joga van a
természet minden más lényét céljának felhasználni s a természet
minden erejét szolgálatába állítani. Az ember ezt meg is teszi és
ennek köszönheti bámulatos anyagi kultúráját. Hogy az ember
e tekintetben érdekeinek megíelelöen cselekedhessen s így minél
tökéletesebb ura legyen a íőldnek, azért ismernie kell a termé­
szetet lényeivel és erőivel, Es mert már a parasztembernek is
több olyan ismeretre van szűksége, amelyek a természet lényeire
és erőire vonatkoznak, azért a népiskola természettudomá­
nyokat is tanít.

A természettudományok részei; a} természetrajz három
országával: az állattannal, növénytannal, ásványtannal; b) termé­
szettan; c) vegytan; d) gazdaságtan; e) egészségtan. Vannak a
természettudománynak más részei is, de a népiskolánál csak a
felsoroltakat vehetjük számba. Hogy azután a felsorolt részek
közül melyiket tanítjuk a népiskolában, arról alább .lesz szó.

131. Vannak egyesek, akik az ú. n. természettudományos
nevelést sürgetik. Ez abban állana, hogy a tantárgyak közül fő­
képen a természettudományokat tanítanók, különösen pedig a
természettant és vegytant í ezek felé fordítanók a gyermek figyel­
mét, mert - mint mondják - a természettudománya mai kor
uralkodó tudománya.

Felelet. Igaz, hogy a természettudományok rövid idő alatt
nagyon sokat fejlődtek és fejlődnek most is, sőt egyik napról a
másikra bámulatos találmányokkallepik meg az embert. A természet­
tudományoknak ez a Iejlödése állandó és folytonos és e fejlő-
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désnek köszönhető az anyagi kultúra terén a roppant változás.
A nevelés nagyon jól tudja ezt és mert gyakorlatias (I. könyv),
azért a természettudományok felé is fordítja a gyermek és ifjú
tekintetét még pedig annyira, amennyire ezt a természettudo­
mányok fejlődése s a gyermek vagy ifjú jövendő érdeke meg­
követeli. Mégis nem szűkséges, hogyatermészettudományokat
más tárgyak rovására dédelgessűk, A népiskola nem a természet­
tudományok iskolája, de még a középiskola sem az. Arra más
iskolák vannak, amelyekben a természettudományokat felkarol­
ják, t. i. amaz iskolák, amelyek oly pályakra készítenek elő, ahol
a természettudományok behatóbb ismerete föltétlenül szűkséges,

De még ezekben az iskolákban sem lesz a nevelés természettudo­
mányos, mert itt a természettudományok tanítása nem a természet­
tudományok végett van, hanem a nevelés gyakorlatiassága
végett. A gyakorlatiasság pedig teljesen és tökéletesen eszköz a
vallásossághoz viszonyítva. (I. kőnyv.] A természeUudományosság
lehet esetleg a nevelésnek egyik mellékrendszere, de sohasem
beszélhetünk róla, mint a nevelés lényeges tulajdonságáról. A
nevelés első sorban és mindenekelőtt vallásos, mert ezt lényege
követeli; azután gyakorlatias, mert ezt a nevelés alárendelt eleme
követeli; végül a gyakorlatiasság azt kívánja, hogy bizonyos iskola­
fajták a természettudományokra különös gondot fordítsanak.

A népiskolának még a gyakorlatiasság szempontjából sem
kell annyira különös gondot fordítania a természettudomány okra,
hogyatermészettudományosság mellékrendszere lehetne a nép­
iskolai nevelésnek, mert a népiskola a parasztság iskolája, a
parasztságnak pedig nincs szűksége valami különösebb és be­
hatóbb természettudományi ismeretekre.

Különben a természettudományosság hangoztatása nem azért
történik, mintha azt valóban a nevelés tulajdonságának tar­
tanák. Ennek hangoztatása csak takarója más, de rejtett célok­
nak: így akarják a szemeket bekötni és titkos céljaikat meg­
valósítani. A természettudományos nevelés leghangosabb hívei
mindnyájan esküdt ellenségei a vallásnak és vallásosságnak j ők

a természettudományokat akarják az iskola fő tárgyaivá tenni,
hogy így a vallástant elsőbbségétől megíoszthassák, másodrangú
tárggyá tehessék, azután lassan-lassan mint fölöslegeset kikűszőből­
hessék és végül az iskola vallásos jelleget megszűntethessék,

Ide a feszítő rúd a természettudományos nevelés hangoztatása
lenne.

A természettudományos nevelés természettudományi világ­
nézetet akar csepegtetui a gyermekekbe és ifjakba. Ez a világ­
nézet nem ismer mást mint anyagót és mindent az anyagra s az
anyagi erőkre akar visszavezetni. Nála mindent az atomok esze­
veszett tánca magyaráz. Ennek híve a materializmus és mindazok
az irányzatok, amelyek a szellemet tagadják. Ez a nézet tele van
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ellenmondással.' Mindent anyaggal akar magyarázni s e magvaraza­
tot gondolkodással, tehát szellemi munkával eszközli, ha hibás
gondolkodással is. Különben a materialista világnézet mint bölcseleti
irányzat véglegesen megbukott. Bukását az okozta, hogya szel­
lemi tevékenységeket semmiképen sem tudta kimagyarázni az
anyagból. Mindazáltal materialisztikus felfogással még rnindig
találkozunk egyes területeken, de materialista világnézet már
nincs.

A TERMÉSZETTUDOMÁNYOK ANYAGA.

132. Hogy a természettudományok anyagát meghatározhassuk,
legcélszerűbb lesz e tárgvat részeiben venni.

al ÁLLATTAN.

133. A népiskola most röviden átszalad az állatokon azzal
az okadatolással, hogy a gyermeknek általános átnézete legyen az
állatországról. Legrészletesebben tanítja a házi állatokat, különösen
felhasználásukat és a kártékonvak ellen való védekezést fejtegeti.

Itt egy nagy kérdés merül föl: szükséges-e a népiskolában
az állattan tanítása?

A népiskola a parasztság iskolája. Ha figyelmesen vizsgáljuk
az állattannak azt az anyagát, amelyet a népiskola a házi és hazai
állatokról felölel, azt vesszük észre, hogya gyermek mindezeket
az ismereteket a családi nevelés által is megszerezheti, sőt meg
is szerzi. A falusi nép élete folyása olyan, hogy a gyermek a
szűkséges ismereteket, amelyek a házi állatokra és a hazai állatokra
vonatkoznak, szülőitől szerzi meg, még pedig olyan tökéletesen,
sőt tökéletesebben, mint az iskolában. A gyermek felnőttkorában
sohasem támaszkodik ama ismereteire, amelyeket a népiskolában
az állattanból tanult, hanem támaszkodik az otthon és a környezet­
től kapott ismereteire. Sőt a népiskolában az állattanból szerzett
ismereteit még alapul sem használja, ha később ebbeli ismereteit
tökéletesíteni akarja, hanem alapul használja az otthon és a
környezettől szerzett ebbeli ismereteit. A népiskolának nem az
a célja, hogy azt tanítsa, amit a szülőitől és környezetétől biztosan
megtanul és tökéletesebben megtanul. mint az iskolában meg­
tanulhatja, hariem azt kell tanítania, amire a szűlök gyermeküket
nem taníthatják meg, vagy aminek megtanítása a szűlők részéről

nagy nehézségekbe ütközik. A népiskolák ezért létesültek és
nem azért, hogy azt tanítsák, amit a gyermek a családi nevelés
által biztosan és legalább is a népiskola tőkéletességi fokának
megfelelő tökéletességgel megtanul. Már pedig a gyermek a hazai
és házi állatokra vonatkozó ismereteit úgy szerzi, hogy korának

1 Ezt R. Euchen (Az élet értelme és értéke. Fordította: Schöpflin Aladár.
2. kiadás, 1928, 33. és következő oldalak) is észrevette.
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és erejének megíelelöen segédkezik a gazdaságban és e közben
megkapja apjától-anyjától a szűkséges felvilágosításokat. Es ha
van még ezen felül anyag (néhány külföldi állat) az állattanból,
amelyet a népiskola tanít, de a gyermek otthon vagy környezeté­
től nem sajátíthatja el, akkor ezt az anyagot vagy a földrajz
keretében tanítsuk pusztán magyarázat alapján vagy az olvasó­
könyv olvasmányain és nem kell erre hetenkint kűlőn órákat
szánnunk.

A népiskola, mint mindegyik iskola, a családi nevelés töké­
letesítője. Már pedig a gyermek amaz állattani ismereteket,
amelyeket a családi nevelés által megszerez, az iskolában nem
szerzi meg tökéletesebben, mint szülőitől. Ezért fölösleges tanítani
ezeket az iskolában. De lealacsonyító is az a népiskolára, hogy
valamit csak oly tökéletesen tanítson, mint a szűlöi ház. A kevés
többlet pedig a földrajz keretében és az olvasókönyv olvasmányain
nagyon kényelmesen elvégezhető.

Végül a gyermeknek a családi nevelés által szerzett állat­
tani ismeretei nagyon hézagosak; azonban semmivel sem héza­
gosabbak, mint a népiskola által nyujtott állattani ismeretek. A
család által nyujtott hézagos állattani ismeretek elégségesek lesz­
nek a gyermeknek, e hézagosság miatt erkölcsileg és anyagilag
nem fog károsulni, ez földi boldogulását nem gátolja. Már most
a népiskola a családi nevelés tőkéletesítője, tehát az állattan terén
is tökéletesebb ismereteket kell adnia, mint a szűlői háznak. De
nem ad és nem is adhat, mert nincs annyi ráérő ideje, sőt fölös­
leges is -adnia. Ebből következik, hogy mindamaz állattani ismere­
tek, melyeket a gyermek szülöitöl tanul ~eg és a népiskola is
tanít most, nem anyaga a népiskolának. Es mert a többlet, ame­
lyet a gyermek az állattanból a szülőitől kapott ismereteken felül
most még tanul az iskolában, oly kevés, hogy erre a heti egy-két
óra (ha félóra is) túlságosan sok, azért a népiskolában állat­
tan mint külön tantárgy nincs, hanem a kevés többletet a
földrajz keretében és az olvasókönyv olvasmányain tanítsuk. (Ez
legfölebb két-három olvasmányt tesz ki.] A népiskola semmit sem
veszít azáltal, hogy az állattant nem tanítja, sőt nyer vele, mert
az így nyert időt felhasználhatja oly tárgyakra. amelyeket már
kell tanítania, mint: vallástan , számtan, nyelvtan, történelem.

134. Tételünk ellen két ellenvetés tehető.

a) Nincs annyi olvasási óra, hogy az állattant is az olvasási
órán végezzük el.

Felelet. Ha nincs, akkor a folyékony olvasási órát használ­
juk fel az állattani olvasmányok kezelésére annál is inkább, mert
az állattan most az ötödik osztály anyaga s a gyermek az ötödik
osztályig megtanul annyira folyékonyan olvasni, hogy az ötödik
osztályban folyékony olvasási órára tulajdonképen nincs szűkség,

hiszen a gyermek a folyékony olvasást az olvasmányértelmezés
alatt is gyakorolja.

b) Ha a népiskola csak a földrajz keretében és az olvasó-
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könyv olvasmányai által kapja állattani ismereteit, akkor az állat­
tanból nem lesz összefüggő tudása.

Felelet. A mai rendszer mellett sincs. Olvassunk el egy nép­
iskolák részére írt állattant és akkor hamarosan belátjuk, hogy
ezeknek az ismereteknek nagyobb részét tökéletesebben kapja a
családi nevelés által, a többi pedig a földrajzzal és olvasmány­
kezeléssei kapcsolatban nagyon kényelmesen elvégezhető.

Tehát a népiskolában állattan mint külön tárgy
nincs.

hl NÖVÉNYTAN.

135. A növénylanból a mai rendszer mellett tanítunk néhány
mezögazdasági növényt, néhány kerti növényt, egyes virágokat,
egy-két külföldi növényt és néhány gyógynövényt. Ez az egész,
amit a népiskola a növénytanból nyujtani képes.

Ha jól szemügyre vesszük a népiskola által a növénytanból
nyujtható anyagot, akkor ugyanazon meggyőződésre jutunk, mint
az állattannáI. Amit a gyermek a növénytanból tanul az iskolá­
ban, azt jóval tökéletesebben sajátítja el szűlőitől és környezeté­
től, mint az iskolában j a kevés többlet pedig, amit a népiskola
anyagnak felvehet, nagyon kényelmesen elvégezhető a földrajz
keretében (narancs, citrom, rizs, kávé stb.] és olvasmánykezelés­
sei kapcsolatban (gyógynövények). Tehát a népiskolában
növénytan mint külön tantárgy nincs.

136. Különös gond fordítandó a gyógynövényekre. Ezeket
a népiskola az olvasókönyv olvasmányain tanítja. Itt arra töreked­
jék az iskola, hogy a gyermekek szedjék és gyüjtsék is a gyógy­
növényeket egyrészt, hogy betegségeknél használhassák, másrészt
pedig, hogy azokat értékesíthessék és így pénzt szerezzenek
szülőiknek. Természetes, hogy a tanítónak azt is meg kell mon­
dania, hogya gyógynövények miképen használhatók és mely
betegségekben és miképen értékesíthetők. Ez utóbbi esetben a
tanító segítségükre is legyen a gyermekeknek és szűlőknek. A
gyógynövények közül csak azokat tanítjuk, amelyekből az orvos­
ság házilag könnyen elkészíthető és amelyek a határban nagyobb
mennyiségben találhatók.

137. A növények tárgyalásánál figye1meztetendők a gyer­
mekek az egyes növényekhez füzött babonák ostobaságára ; továbbá
hogya ráolvasás és holmi hókusz-pókusz nemcsak fölösleges,
hanem esztelenség is és sokszor egyenlő a vétkezéssel. Altalában
mindenütt üldözzük a babonát.

A természetrajz általában, de a népiskolában különösen
növénytani része nagyon alkalmas eszköz arra, hogya gyermek
szívét az Istenhez emeljük, csak figyelmeztetnünk kell őt ama
titokzatosságra, amely a növényeket növeszti és érleli.
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a népiskola az ásványtanból
leggyakrabban fordulnak elő

és főképen felhasználásukat

139. A 133-138. pontokban mondottakat így foglaljuk ösz­
sze: a népiskolában természetrajz mint külön tantárgy
nincs, hanem a tanítandó természetrajzi (állattani, növénytani,
ásványtan i) anyagat a földrajz keretében és az olvasókönyv
olvasmányain fejtegetjük.

cl ÁSVÁNYTAN.

138. A mai rendszer mellett
amaz ásványokat tanítja, amelyek
a gyakorlati élet alkalmazásaiban
fejtegeti.

Az ásványtanból már ténylegesen tökéletesebb ismereteket
ad a népiskola a gyermeknek, mint a családi nevelés által kap
és kaphat. Mégis a népiskola természete szerint az ásványtanból
fölvett anyag oly kevés, hogy erre hetenkint egy vagy két órát
[Iélórát] szánni valóságos időrablás. Ez az anyag nagyon kényelmesen
elvégezhető a földrajz keretében és olvasmánykezelés alkalmával
az olvasókönyv olvasmányain. Tehát a népiskolában ásvány­
tan mint külön tantárgy nincs, hanem a tanítandó anya­
got a földrajz keretében és az olvasókönyv olvasmányain tanít­
juk.

dl TERMÉSZETTAN.

140. Az ember nemcsak a természet egyes tárgyait és lényeit
látja maga körül és használja fel a maga boldogulásában. hanem
a természet erőivel és jelenségeivel is szemben áll s igyekszik
azokat a maga javára felhasználni. Különösen a természet jelen­
ségei keltik fel a gyermek figyeimét és érdeklődését, amit azután
a kérdések követnek. Mivel mindezeket a dolgokat a gyermek a
családi nevelés által vagy környezetétől nem sajátíthatja el, és a
népiskolának mint a nevelés tökéletesítőjénekmeg kell magyaráz­
nia azt, ami körülötte és fölötte történik, hogy ne álljon értelmet­
lenül a természettel szemben, azért a népiskola a természet erői­

vel és jelenségeivel is megismerteti a gyermeket, vagyis termé­
szettant is tanít. Nem tudományos alapon kezdve az elemek­
nél, hogy fölépítse a természettan bámulatos épületét, hanem
csak úgy és annyiban, hogya gyermek megismerje a főbb és
gyakoribb jelenségeket, amelyek fölötte és körülötte végbemen­
nek s a természet erőit alkalomadtán ki- és felhasználhassa. Es
mert ez a természettani anyag annyira tekintélyes, hogy pusztán
az olvasókönyv olvasmányain nem tárgyalható, azért a népis­
kola a természettant mint külön tantárgyat kezeli, de
nem tanítja egészen, hanem belőle csak valamit.

141. A természettan tanítása nagyon fontos, mert nemcsak
a természeti jelenségek lefolyásával és okaival ismerteti meg a
a gyermeket; nemcsak a természeti erők okos felhasználására és
minél teljesebb kiaknázására tanítja őt, hanem sok babonát meg-
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előzhet és a nép között elterjedt babonákat megtőrheti. kiirthatja.
Mert mi a babona? A babona az, hogy egyes természeti dolgok­
nak, jelenségeknek és erőknek oly valamit tulajdonítanak, ami­
vel azok sem az Isten rendelésénél fogva, sem pedig az egyház
áldásánál fogva nem bírnak. Az a tulajdonság, amelyet a babo­
nás ember az egyes természeti tárgyaknak és erőknek vagy
jelenségeknek tulajdonít, többnyire eszes lények tulajdonsága.
Ha az iskola helyesen világítja fel a gyermeket a dolgokról és
a természeti erőkröl, akkor útját állja a babonának, elterjedését
megakadályozza és ezzel együtt lassan-lassan megszűnteti. Es
tényleg, amióta a nép gyermekeinek iskoláztatása rendszeresebb,
azóta sok babona veszett ki í és ott, ahol rendszeres az iskoláz­
tatás, sokkal kevesebb a babona, mint ott, ahol a gyermekek
valamely ok miatt nem járhatnak iskolába.

Végül a természettan nagyon alkalmas a vallásosság fejlesz­
tésére is, csak rá kell mutatnunk arra a bámulatos célszerűségre

és rendre, amely a természeti erők és jelenségek között van. Jó
magyarázat mellett hamar megérti a gyermek, hogy a célszerűség

és rend mögőtt egy végtelen értelemnek kell lennie és ez az
Isten előtt való hódolatra fogja késztetni őt.

el VEGYTAN.

142. A vegytan, eltekintve hasznosságától. amit senki sem
tagad, a legszebb tudományok közül való; a legközönségesebb
természeti jelenségeknek és a számtalan változásnak, amelyek
körülöttünk szakadatlanul végbemennek, kulcsát és okát adja;
sőt megtanít arra is, hogy e változásokat a magunk javára fel­
használhassuk és magunk is igyekezzünk ilyen változásokat elő­

idézni és azokat javunkra fordítani. A vegytan erősíti a meg­
figyelő képességet, fejleszti az ítélő tehetséget és a vallásosságra
is jótékony hatással van, mert helyes következtetésekkel az Isten­
hez vezet minket. A természet alkotó jára és teremtőjére mutat.
Ilyen nagy előnyök miatt a vegytan a népiskolában is helyet
kapott. Tehát a népiskola vegytant is tanít.

A népiskolában azért is kell tanítanunk vegy tant, mert a
földművesembernek is kell ismernie bizonyos változásokat, ame­
lyek mindennaposak vagy foglalkozásához tartoznak és mert az
ezekre vonatkozó ismereteket nem szerezheti meg a családi neve­
lás által vagy környezetétől.

143. A népiskola a vegytanból csak annyit tanít, hogy a
gyermek a legközönségesebb jelenségeknek és változásoknak az
okát megismerje. Tehát a népiskola a vegy tant nem egészen
tanítja, sőt annyira keveset tanít belőle, hogy nem is kezeljük
külön tárgyként, hanem a természettani anyag elvégzése után
tanítjuk.
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fl GAZDASÁGTAN.

144. A mai előírások szerint a népiskola gazdaságtant, job­
ban mondva: mezőgazdaságtant is tanít. Falvakon a gyermek
sokat lát a mezőgazdaságból, sokat is hall, sőt maga is dolgozik
benne: a korának megfelelő munkákban segédkezik, vagy azo­
kat maga is elvégzi. Amikor a gyermek az iskolába kerül, több
gazdasági ismeretet hoz magával, amelyeket a beszéd- és értelem­
gyakorlatok körében felhasználunk és némiképen bővítünk, hogy
gondolkodni és beszélni megtanítsuk őt. Gazdasági ismeretekről

beszélünk még olvasmánykezelés közben is. De ez még mindlg
nem rendszeres gazdaságtan és ezért a gazdasági ismereteket a
felsőbb osztályokban rendszeresen is nyujtjuk.

A gazdaságtannál megkülönböztetünk elméleti és gyakorlati
részt. Az elméleti részben a helyes gazdálkodás "miként"-jét és
e "miként" "miért"-jét adjuk elő; a gyakorlati részben pedig arra
törekszünk, hogy a gyermeket az elmélet helyes voltáról saját tapasz­
talata alapján meggyőzzük s az elméleti órákban szerzett ismere­
teket gyakoroltassuk. Az elméleti részt télen tanítjuk, a gyakor-
lati részt pedig nyáron. .

Igy beszélnek mindazok, akik hívei annak, hogyanépiskola
gazdaságtant is tanítson. De szűkséges-e a népiskolában gazdaság­
tant tanítanunk?

A népiskola arra vállalkozott, hogy mindarra megtanítja a
gyermeket, amire neki a mai viszonyok között szűksége lesz, ha
ezt a családi nevelés által vagy nem szerezheti meg, vagy csak
nagyon nehezen. Már pedig a gyermek a gazdasági ismereteket
otthon és környezetében biztosan és legalább is oly tökéletesen
szerzi meg, mint az iskolai nevelés által megszerezheti, kövétke­
~őleg ezekkel az ismeretekkel nem kell az iskolának bíbelődnie.

Altalában mindazok az okok, amelyek azt mondják, hogya nép­
iskolában nem szűkséges természetrajzot tanítanunk, azt is mondják,
hogya népiskolában fölösleges a gazdaságtant külön
tantárgyként kezelni, hanem a kevés többletet az olvasó­
könyv olvasmányain tanítsuk. (Ez legfőllebb négy-öt olvasmányt
tesz ki.] A népiskola az olvasókönyv olvasmányain szerettesse
meg a falusi életet és keltse fel az érdeklődést a gazdasági isme­
retek iránt.

145. A természettudományok bámulatos föllendülése elkáp­
ráztatta a pedagógusokat és ők a káprázat hatása alatt kíván­
ták és kívánják a természettudományok minden ágának a tanítá­
sát a népiskolában is. Pedig e kívánság nem észszerű, mert a
népiskola a természetrajzból és gazdaságtanból nem tud többet
nyujtani, mint a családi nevelés és főképen nem tökéletesebbet
és az, ami többletnek látszik, az olvasókönyv olvasmányain és a
földrajz keretében kényelmesen elvégezhető. Az így nyert időt a
vallástanra, számtanra, nyelvtanra és történelemre fordítsuk.

Még azt sem mondhatjuk, hogy hazánkban az ország föld-
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művelő jellege miatt kellene tanítanunk gazdaságtant a népisko­
lában. U. i. a falusi nép jól gazdálkodik és ebben semmi része
sem volt és most sincs a népiskolának. Ez természetes, mert ez
nem is célja a népiskolának. Hogy a falusi nép jól gazdálkodik, az
más tényezőknek az eredménye, csak nem a népiskolának. A
népiskolának e téren csupán az a kötelessége, hogy megszerettesse
a gyermekekkel a gazdálkodást és felkeltse érdeklődésüket a
gazdasági ismeretek iránt. Ezt pedig az olvasókönyv olvasmányai­
val tökéletesen elérheti.

A népiskola a parasztság iskolája, vagyis a falusi nép isko­
lája. Ez nem azt jelenti, hogy a népiskolában gazdaságtant is
kell tanítanunk, hanem azt, hogy a falusi gyermeknek, ha apja
foglalkozásában marad, más iskolára nincs szűksége, mint a nép­
iskolára, mert a népiskolában mindazt megtanulhatja. amire a
családi nevelés által tanultakon kívül, tehát a természetrajzi és
gazdaságtani ismereteken kívül a mai változott viszonyok között
kell tudnia, továbbá jó, illő és hasznos tudnia és eme tudására
támaszkodva idejének okos felhasználásával rnűvelödhet erkölcsei­
ben és tudásában. (I. kőnyv.]

A népiskola a természetrajzi és gazdasági ismeretek tanítá­
sával olyasmit tanít, amit a gyermek a családi nevelés által is
megtanul és legtöbbször tőkéletesebben, mint az iskolai nevelés
által. Ez ismeretek közlésével a népiskola azt mutatja, hogy a
család munkáját semmibe sem veszi. Igy a megbízott fitymálja
megbízóját, ami ugyancsak nem vall erős erkölcsi érzékre. A
népiskola azt gondolja, hogy a falusi nép gyermekeit csak eteti,
ruházza és a nevelés minden gondját a népiskolára bízza. Ez
roppant tévedés és e tévedés az oka annak, hogyanépiskola
olyant is tanít a mai előírások szerint, amit a gyermek a családban
is megtanul. A népiskola azért keletkezett, hogya családi nevelést a
mai változott viszonyok követelményeinek megfelelően kiegészítse
és tökéletesítse. Ebből következik, hogy az, amiben a népiskola
nem tudja kiegészíteni és tökéletesíteni a családi nevelést, az nem
is anyaga a népiskolai nevelésnek. Mivel pedig a népiskola
által nyujtható természetrajzi és gazdaságtani ismeretek olyan
anyag, amelyet a népiskola nem tud tökéletesebben adni, mint
a családban tanulja meg a gyermek, azért a természetrajz és
gazdaságtan külön tantárgyként nem szerepel a nép­
iskolában.

146. De - mondhatja valaki - ha a népiskolának az
olvasókönyv alapján kell tanítania egyes természetrajzi ismerete­
ket és valamit a gazdaségtanból, akkor az olvasókönyv túlsá­
gosan vastag lesz.

Felelet. A vastagság nem hiba. A hiba az volna, hogy nincs
annyi ráérő időnk, hogy az olvasókönyv olvasmányain olvasmány­
értelmezés és házi feladatul adott olvasás által nem tudnánk végig
menni. Pedig annyi ráérő időnk van. Különben is akkor, ha
külön tárgyként kezeljük a természetrajzot és gazdaságtant, az
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olvasókönyv atermészetrajzi és gazdaságtani tankönyvvel együtt
jóval vastagabb és ami még kellemetlenebb, jóval drágább, mint
így lenne az olvasókönyv, mert a természetrajzi és gazdaságtani
tankönyvben ama részek is benne vannak, amelyeket a gyermek
a családi nevelés által tanul meg.

I{) EGÉSZSÉGTAH.

147. Az egészségtan arra tanítja az embert, hogy miképen
tartható fenn az egéEzség. Mivel a nevelés a test nevelését is
magában foglalja, a test nevelése pedig egészségtaní ismeretek
közlését is követeli, azért a népiskolának egészségtant is
kell tanítania.

148. A gyermek a családi nevelés által sok egészségtaní
szabályt elsajátíthat. Azonban azt is tapasztaljuk, hogy a szűlök

bizony sokszor vétenek az egészségtani szabályok ellen. Az embe­
rek semmit sem tesznek ki oly könnyelmüen veszélynek és sem­
mit sem kockáztatnak annyira, mint egészségüket. Ez nagyon
megokolja azt, hogyanépiskola az egészségtant külön
tantárgyként tanítsa.

149. A népiskola főképen arra törekszik, hogy mi módon
tartható fenn az egészség, tehát inkább a megelőző óvintézkedése­
ket tanítja. Ez okból az emberi testtel is meg kell ismertetnünk
a gyermeket; de nem részletesen minden porcikájában, hanem
csak annyiban, amennyiben az szűkséges az egészség íenntartásá­
hoz. A leggyakoribb betegségeket is tanítjuk és házilag való
gyógyítás-módjukat is. Itt ismertetjük a legközönségesebb gyógy­
növényeket is és alkalmazásmódjukat s egyúttal buzdítjuk a gyer­
mekeket, hogyagyógynövényeket szedjék és értékesítsék.

Hassunk oda a gyermekeken át, hogy a szűlők minden
komolyabb bajban orvoshoz forduljanak, nem pedig kuruzslók­
hoz és javasasszonyokhoz. Ez falun nagyon könnyen keresztül­
vihető, hiszen a tanító a falu minden lakóját ismeri. Hála Istennek,
amióta az iskolázás rendszeresebb, a kuruzslók és javasasszonyok
száma mindinkábbb fogy s a nép nagyobb bizalommal megy az
orvoshoz.

150. Az egészségtanból csak a legközönségesebb szabályo­
kat tanítjuk, amelyek a testre, ruházatra, lakásra, táplálkozásra,
foglalkozásra stb. vonatkoznak. Mivel pedig az egészségtan nem
foglalkozik az elveszett egészség visszaszerzésével, (erre más
tudományunk van,) hanem csakis a meglévő egészség fenntartá­
sával; továbbá az, aki mindazt megteszi. amit a népiskola az
egészség fenntartása végett tanít, általában egészséges lesz, azért
azt kell mondanuk, hogyanépiskola az egészségtant
egészen tanítja, csak nem teljes részletességgel.
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KI IRlA ELÖ A TERMÉSIETTUDOMÁNYOKAT?-
151. A természetrajzi ismeretek nem tartoznak a közjólét

elemi ismeretei közé. Ezt a tapasztalat bizonyítja. Nagyon sokan
vannak, akik pl. a libát nem tudják megkülönböztetni akacsától,
de a növényeket sem ismerik és mégis magas polcon vannak.
Azonban a parasztságnak már kell valamit tudnia a természet­
raizból, és ezt foglalkozása követeli. Azt, amit a parasztságnak
tudnia kell a természetrajzból, az iskolán kívül saját tapasztalata
vagy mások útbaigazítása és felvilágosítása által szerzi meg erkölcsi
és anyagi károsodása nélkül, de főképen a családi nevelés által.
Mivel a természetrajzi ismeretek nem tartoznak a közjólét elemi
ismeretei közé úgy, hogyanépiskola tanítsa; továbbá a fölműves­

ember a neki szűkséges természetrajzi ismereteket az iskolán kivűl

is megszerzi és oly tökéletesen, amennyire neki szűkségevan j végül
amit a gyermek a természetrajzból a földrajz keretében és az olvasó­
könyv alapján tanul, az még a földművesember közjólétéhez sem tar­
tozik, azért ama természetrajzi ismeretek előírása, amelyeket a nép­
iskola tanít, nem tartozik az állam jogkörébe. Hogy az iskola valami
módon némi természetrajzi ismeretet is adjon, ez igazság lehozá­
sánál a közjólét nem szerepel kőzéptételként, azért ennek elő­

írása az állam hatalmi körén kívül van. Es mert a népiskola
valami módon mégis tanít természetrajzi ismereteket, ez azért van,
hogy tudása jó és illő, a gyermeknek a természetről összefüggöbb
ismeretei legyenek s a világnézet kialakítását elősegítsük. Tehát
a népiskola a természetrajzi ismereteket csupán a nevelésnek minél
tökéletesebbé tétele végett tanítja s ezért a népiskolában az
állattani, növénytani és ásványtani ismereteknek valami
módon való tanítását az egyház írja elő.

152. A természettannal és vegytannal is úgy vagyunk, mint
a természetrajzzal. A természettani és vegytani ismeretek szintén
nem tartoznak a közjólét elemi ismeretei közé, tehát tanításuk
elrendelésénél a közjólét nem szerepel középtételként és ezért
előírásuk nem az állam feladata. De a népiskola tanít természet­
tant és vegytant, következőleg a természettan és vegytan
előírása az egyház jogkörébe tartozik.

153. A gazdasági ismereteket megszerzi a gyermek iskola
nélkül is saját tapasztalata és mások felvilágosításai által, de fő­

képen a családi nevelés által. Igaz, hogya földműves embernek
föltétlenül szűkségesek bizonyos gazdasági ismeretek, ha boldogulni
akar és ezért ezek az ismeretek a földműves embernél a közjó­
léthez tartoznak. Azonban a földműves ember élete-folyásának
a természete olyan, hogya gyermek ezeket az ismereteket a
szülői házban és környezetétől sokkal jobban elsajátítja, mint
elsaiátíthatná az iskolában. Es tényleg ezt a tapasztalat is bizonyítja,
mert bizony mostanáig, de még most is vajmi keveset törődnek

a népiskolák gazdaságtan tanításával és a földműves nép általában
jól gazdálkodik. A gazdasági ismeretek nem tartoznak az általános
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kőzjóléthez, csak a földműves nép közjólétéhez tartoznak. És
mert csak a földműves nép közjólétéhez tartoznak, azért kell,
hogy ezeket a gyermek a családi nevelés által szerezze meg,
amint tényleg így is szerzi meg. Ez az a terület, amelyen a
család nem szorul az iskola segítségére s ezért a népiskola
gazdaságtant mint kűlőn tantárgyat nem tanít. De a népiskola
bizonyos módon mégis tanít némi gazdaságtani ismereteket, hogy
megszerettesse a földműves foglalkozást és a gyermek kedvet
kapjon később gazdasági ismereteit gyarapítani is. Tehát a nép­
iskola némi gazdasági ismeretet csak azért tanít, hogyanépiskolai
nevelést még inkább tökéletesíthesse s ezért a népiskolában
a gazdaságtan valami módon való tanításának előírása

az egyház jogkörébe tartozik.
154. A nevelés megköveteli a test gondozását is. A test

gondozása nemcsak abból áll, hogy mi védj ük a gyermek testét,
hanem még inkább abból, hogya gyermek is védekezzék és
óvatos legyen. Ehhez pedig némi egészségtani ismeretek is
szűkségesek, Ha tehát az iskola egészségtant is tanít, akkor ez
az iskolai nevelésnek természetes következménye s ezért az
egészségtan előírása az egyház jogkörébe tartozik.

Az egészség a közjóléthez is tartozik, mert beteges társadalom­
mal a társulás elé tűzött célok nem érhetőkel. Mégis emez igazság
megismerésénél : a népiskola egészségtant tanít, a közjólét nem
szerepel középtételként, hanem ezt az igazságot mint az iskolai
nevelésnek a következményét kapjuk. Mindazáltal az államnak
is van bizonyos joga az egészség körül. U. i. hogy az emberek
egészségesek legyenek, az az államnak egyik elsőrangú érdeke
s ezért az állam megkövetelheti, hogy az iskolaépületek
az egészség követelményeinek megfeleljenek.

XIII.

A TÖBBI TÁRGY.

RAJZ.

155. A rajznak nagy a nevelői értéke s a közjólétben is
fontos szerepet tölt be. A rajz fejleszti a megfigyelő képességet,
az ész ítélő erejét emeli s arra képesít,hogy eszméinket mintegy
megfogjuk, lerajzoljuk, Továbbá fejleszti a gyakorlati érzéket, de
a szép érzést is. A világháború is arra tanított bennünket, hogy
a rajzolás fontos, hiszen a közkatonától is rajzot követeltek, ha
felderítő útjáról visszatért. A rajz sok értékes tulajdonsága miatt
a népiskolában is helyet kapott. Tehát a népiskola rajzot is
tanít.

156. A rajz fontos szerepet játszik a közjólétben, de még­
sem tartozik elemi ismeretei közé s a földműves ember, de a
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legtöbb ember is nagyon megvan nélküle. Igy emez igazságnál:
a népiskola rajzot is tanít, a közjólét nem szerepel középtételként.
Ha tehát a népiskola mégis tanít rajzot, akkor a rajz előírása

az egyház jogkörébe tartozik.

ÉNEK.

157. A kedély nemesítése az éneket is a népiskola tan­
tárgyai közé állította. (II. könyv). Az ének megnyeri a szíveket s
ezért sokszor lehet hallani, hogy az ének a szívek kulcsa. Az
ének hatása és hatalma nagy. Ezt különösen a katonák tapasztalták
a háborúban. Amikor rázendítettek egy-egy dalra, mintha néhány
zászlóalj jal többen lettek volna, olv lelkesedés szállta meg őket.

Elfelejtették a fáradalmakat, a nélkülözéseket és jaj volt annak
az ellenségnek, amely ilyen éneklő magyar ezredekkel állott
szemben. A népiskola éneket is tanít kedélynemesítés céljából.

A kedélynemesítésen kívül még azt is várjuk az énektől,

hogy a gyermek hangját iskolázza és zenei hallását fejlessze.
Ezért ajánlatos a két esetleg három szólamú éneklést is tanítani.

158. Az éneknél tanítjuk mind az egyházi, mind a világi
é neheket. Az egyházi énekek közül különös gond fordítandó a
Mária énekekre, hogy ezáltal is Iejlesszük Szűz Mária tiszteletét
hazánkban. Magyarország Regnum Marianum és ezért Szűz Máriát
mint édesanyánkat és Nagyasszonyunkat különös módon kell tisz­
telnünk. Ezt a népiskola azzal is igyekszik előmozdítani, hogy a
Mária énekeket különös módon karolja fel.

A világi énekek közül különösen műveljük a hazafias és
katonadalokat, hogy így is hassunk a hazaszeretetre s a fejlődő

nemzedékkel megszerettessűk a katonáskodást.
A szerelmi és bordalok nem valók a népiskolába.
159. Az éneket nem mondhatjuk a közjólét elemi föltételé­

nek. Tehát ez igazság megismerésénél : a népiskola éneket is tanít,
a közjólét nem szerepel középtételként s ezért előírása nem tar­
tozik az állam jogkörébe. Mivel pedig a népiskola mégis tanít
éneket, azértaz ének előírásaaz egyház jogkörébe tartozik.

TORNA.

160. Az egészség gondozása és fenntartása, valamint a test
helyes Iejlödése és egyenletes erősödése ajánlatossá teszi, hogya
torna is helyet foglaljon a népiskola tantárgyai között. Az egészség­
tan tanítása és a torna valamiképen együvé tartozik, annyira,
hogy az első ajánlatossá teszi a másiknak a tanítását is; sőt ha
van elégséges ráérő idő, akkor az egészségtan kötelezővé is teszi
a torna tanítását. Mivel pedig erre van elégséges ráérő ideje az
iskolának, azért a népiskola tornát is tanít a test fejlődésére

való jótékony hatása miatt.
A torna nemcsak az elvégzett gyakorlatokban teszi ügye-
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sebbé a gyermeket, hanem általában is emeli az ügyességet és
fejleszti az izmok rugalmasságát. Igy a test erősebb is lesz, tehát
a betegségekkel szemben is ellenállóbb.

161. A tornából tanítjuk a szer- és rendgyakorlatokat.
Mindkettő nemcsak a testre van jó hatással, hanem a fegyelme­
zést is elősegíti, mert bizonyos kűlső testmozdulatot ír elő, amely­
hez a gyermeknek alkalmazkodnia kell. Igy azután az akarat meg­
tanulja azt, hogy a test kűlső mozdulatain úr legyen és ennek
közvetítésével a szenvedélyek kűlsö megnyilvánulásain is meg­
tanul uralkodni. Tehát a torna nemcsak a test helyes fejlődését

és erősödését mozdítja elő, hanem távolabbi célja is van, t. i.
segíteni az akaratot, hogy a szenvedélyeken úr legyen.

Mégis a népiskolában legfontosabb a játék, mert ez a gyer­
mek életeleme ; erre annyira szűksége van, mint a mindennapi
kenyérre. Játék nélkül nem is gyermek a gyermek. (II. könyv.)
A játék szociális tényező is, mert itt a gyermek aláveti magát a
játék le nem írt szabályainak és olyanok között, akik vele min­
denben egyenlők, mindenben egyformák. Itt kezdi tanulni a gyer­
mek a kormányzás és szervezés szabályait s itt ébred föl benne
a felelősség érzete másokért. A gyermek a játék által kemény és
határozott lesz: a játék a határozottságnak és tettrekészségnek az
iskolája. A játék annyira fontos, hogy voltak egyes pedagógusok
(pl. Herbert Spencer), akik minden tornát száműzni akartak a neve­
lésből és játékkal akarták helyettesíteni. Mindenesetre a játék
sokkal fontosabb, mint a torna. Vedd el a gyermektől a tornát,
észre sem veszi j de ha a játékot veszed el, hervadásra kényszerí­
tetted őt. (II. könyv.) Ezt mai nap mindegyik pedagógus vallja.
Es méltán! Tehát a torna a népiskolában inkább játék, mint
torna, bár a tulajdonképeni tornából is van valami a népiskolában.

162. A tornát nem mondhatjuk a közjólét elemi föltételé­
nek, illetőleg követelményének. Ez igazság megismerésénél : a nép­
iskola tanít tornát, a közjólét nem szerepel középtételként s ezért
előírása nem tartozik az állam jogkörébe. Mivel pedig a nép­
iskola tanít tornát, azért a torna előírása az egyház jog­
körébe tartozik.

KÖVETKEZMÉNYEK.

163. Az eddigiekben azt tárgyaltuk. hogy mely tárgyakat
kell tanítanunk a népiskolában és e tárgyakból mit és mennyit,
vagyis a tudományos ismeretek egyes köreit milyen keretek között.
Azt vettük észre, hogy vannak dolgok, amiket az állam ír elő és
vannak dolgok, amiket az egyház ír elő. Sőt azt is észrevettük,
hogy vannak egyes dolgok, aminél az állam a célt adja meg, pl.
a népiskolát végzett gyermek gondolatait érthetően leírni tudja
és az olvasottakat megértse s a cél eléréséhez az eszközöket már
az egyház keresi meg, pl. az írás, olvasás, nyelvtan stb. tárgya
a népiskolának. Igy azután az állam és egyház szorosan össze-
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kapcsolódnak a népiskolánál. E szoros összekapcsolódás neveze­
tes következtetésre kényszerít bennünket.

Az iskola ura az egyház és az iskolai nevelés irányítója,
valamint végrehajtója szintén az egyház. (I. kőnyv.] Azonban az
iskola a nevelés tökéletesítője is, mégpedig azáltal, hogy a földi
boldogulás föltételeit a nevelés rendszerébe állítja. (I. könyv.) A
földi boldogulás a közjóléthez tartozik. Es mert a közjólét leg­
főbb őre az állam, azért az államnak felügyeleti joga van minden
népiskola fölött, amely jognál fogva a népiskolánál bizonyos
követelésekkel léphet fel, amint azt előbb tárgyaltuk és követelé­
seinek végrehajtását ellenőrizheti. Tehát a népiskolánál bizonyos
joga van az államnak és bizonyos joga van az egyháznak és mind­
két részről e jogok szorosan összekapcsolódnak egymással. Mégis
az egyház és állam között nincs jogösszeütközés, mert e jogok
meghatározója a természetes erkölcstörvény, amelynek rendelke­
zései nem ellentmondók egymássaL Ha tehát az egyház és állam
összeütköznének egymással, akkor az egyik fél a másiknak jog­
területére erőszakos kézzel nyúlna bele. Ez az erőszakoskodó a
történelem tanusága szerint az állam szokott lenni, jobban mondva:
az állami hatalmat kézben tartó vezetők hatalmi túlkapása. Hogy
tehát az egyház és állam között a jogösszeütközésnek még a lehe­
tősége is elkerültessék a népiskola terén és a népiskola minél
tökéletesebben megfelelhessen feladatának tekintve mind az egy­
ház, mind az állam érdekét, azért legcélszerűbb a következőt

tenni.
Az állam saját szervezetébe veszi föl mindazokat, akiket az

egyház a népiskolai nevelés végrehajtásával s a népiskolák igaz­
gatásával és kormányzásával megbíz; az egyház pedig szintén a
saját szervezetébe veszi fel azokat, akiket az állam a népiskolák
felügyeletével megbíz. Más szavakkal: az egyház és állam
közösen létesítenek oly szervet, amely a népiskolák
mindennemű dolgát intézi és e szerv irányító ja az
egyház lesz, mert övé az iskola. (I. kőnyv.]

A mondottakból egyúttal következik, hogyanépiskolai
ügyet nem intézheti az országgyűlés,hanem tőle függetle­
nül az előbb említett szerv. (I. könyv.)

164. A mondottak ellen a következő ellenvetés tehető: az
egyháznak nincs annyi papja, hogy mindezt megvalósítsa.

Felelet. Amit az egyház csak papjaival tud megvalósítani,
azt csak papjaival valósítja meg és amit papjaival nem tud meg­
valósítani, azt többi hívével valósítja meg. Az egyház nemcsak
papokból áll. Most is az egyház a népiskolai nevelést nem pap­
jaival valósítja meg, hanem többi hívével. akiket népiskoláiban
alkalmaz.
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MÁSODIK RÉSZ.

MÓDSZERTAN.

165. Az eddigiekben nem azt tárgyaltuk. hogy az egyes
tárgyakat miképen kell tanítanunk í erről csak ezután lesz szó,
Eddig csupán azt íejtegettűk, hogyanépiskolának milyen kész­
ségeket és mely tudományokat kell tanítania és mindezt milyen
terjedelemben, milyen keretek között. E keretek kitöltése, a
részeknek és egymásutánjuknak a meghatározása s az egyes
részeknek miképen való tanítása csak most következik és ez a
módszertan feladata.

A neveléstannak azt a részét, amely megmondja, hogy az
egyes tárgyakat milyen részletességgel s az egyes részeket milyen
egymásutánban és miképpen kell tanítanunk, módszertannak nevez­
zük. A módszertan a neveléstannak egyes elveit nem általánosan
tárgyalja, hanem az egyes tárgyakra és részeikre alkalmazza. Aki
tanítani akar, annak a módszertant ismernie kell, különben taní­
tása csak kapkodás lesz. A következőkben csak a népiskolai
módszertanról lesz szó,

166. Ha tökéletes ismeretekhez akarunk jutni, akkor gondol­
kodásunknak bizonyos utat kell követnie, még pedig azt, amelyet
a szóban lévő ismeret megkövetel. Mivel pedig a népiskola
ismereteket közöl és tökéletes ismereteket kell közölnie, mint a
nevelés tökéletesítőjének, azért neki is azt az utat kell követnie,
amelyet a gondolkodás követ a tökéletes ismeret megszerzésénél,
Azt az utat, amelyet a gondolkodás jár meg, hogy tökéletes
ismeretekhez jusson, módszernek nevezzük. Tehát a népiskola
is a tudományos módszereket használja tanításában.
Ez természetes, mert ismereteket szerezni és nyujtani csak meg­
határozott tudományos módszer segítségével lehet.

A módszerekről általánosságban már volt szó, (II könyv).
A módszertan már nem általánosságban tárgyalja az egyes mód­
szereket, hanem ismeretüket föltételezi. A módszertannak az a
feladata, hogy meghatározza, mennyi tanítandó az egyes tárgyak­
ból, az egyes részek mily egymásutánban tanítandók, mely mód­
szerek szerint tanítandók az egyes tárgyak vagy egyes részeik és
milyen bizonyításokkal ismertethetők meg az egyes igazságok.

167. Itt megjegyezzük, hogy a módszer magában véve még
nem biztosítja a sikert. Megtörténhet, hogy a módszernek tökéletes
alkalmazása sem hoz eredményt, míg a módszernek kevésbbé jó
kezelése mellett is nagy sikereket érhetünk el. Miért van ez?
Azért mert a módszerbe életet kell vinnünk, lelket öntenünk, más
szavakkal: a gyermek munkásságát is biztosítanunk kell. A mód­
szerrel nem csak az a célunk, hogy a gyermek ismereteket szerez­
zen, hanem az is, hogy az ismeretszerzésben ő maga is részt
vegyen. Ezt kívánja a tanítás, hiszen a tanításnál a fő tényező

a nevelt. (L kőnyv.] Ha a tanításnál nem biztosítj uk a gyermek
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munkásságát, akkor talán meg fogja ismerni a zárótételeket, de
értelmetlenül fog rájuk nézni, mert nem tudja, hogy miképen
kaptuk a zárótételeket, vagyis ismeretei nem lesznek tökéletesek.

A módszer csak mechanika, lelke pedig a tanító egyénisége,
amellyel a gyermek őnmunkásságát biztosítjuk. Ha a tanító szereti
pályáját, lelkesedéssel tanít, ismeri a gyermeki lelket, vallásos
érzületű és szigorú lelkiismeretességgel teljesíti kötelességét, akkor
a módszerek kevésbbé jó alkalmazása mellett is nagy eredménye­
ket ér el, mert biztosítja a gyermekek munkásságát, De ha unott,
zord és mogorva, hivatását pusztán kenyérkeresetnek tekinti,
tehát béresmunkát végez és így nem tekinti magát a legnemesebb
értelemben vett müvésznek, akinek kötelessége a gyermek lelkét
gyúrni és alakítani, akkor a módszer legjobb alkalmazása is csődöt

mond. Lehetséges, hogy valamit mégis fog tudni a gyermek, de e
tudását nem fogja felhasználnierkö1csi tökéletesedésénél és ismeretei­
nek gyarapításánál. A módszernek a tanító egyénisége adja meg
az éltető lelket, a hajtóerőt.

168. A módszernek az a célja, hogy segítségével ismerete­
ket közölhessen az iskola. Mivel pedig az ismeretek kőzlése csak
eszköz az iskola kezében, hogy az ember földi boldogulásán át
végső célját elérhesse, azért a modszer is teljesen és tökéletesen
eszköz az iskola kezében, teljesen és tökéletesen alá van rendelve
az iskola legmagasabb céljának. A módszernek csak annyiban
van értéke, amennyiben a nevelés célját előmozdítja.

169. Az iskolában tömeges tanítás folyik. Hogy tehát a
tárgyak tanításával célt érjünk, mindenekelőtt a tömeget kell
rendeznünk, mert a 6 és 12 éveset nem taníthatjuk egyszerre j az­
után a rendelkezésünkre álló időt kell beosztanunk, hogy minden
tantárgynak elégséges ideje legyen j azután a tanítandó anyaget a
megfelelő módon elosztanunk kell, hogy a részek között meg­
legyen a logikai rend és a tanítás ne tegyen kapkodás j azután
meg kell határoznunk általánosságban amaz eszközöket, amelyek­
nek alkalmazása az eredmény biztosításához szűkséges és csak
azután mondhatjuk meg, hogy az egyes tárgyakat miképen kell
tanítanunk. Tehát a módszertant két szakaszra osztjuk. Az első­

ben a tömeg elosztásáról, az idő beosztásról, az anyag felosztásá­
ról lesz szó s ezt a módszertan alakjának nevezhetjük," mert ez
az a rend, amelyben azután a módszerek tényleges alkalmazásá­
val eredményt érhetünk el. A módszertan alakjának megvalósí­
tásával megteremtjük amaz előfeltételeket, amelyekben a mód­
szerek alkalmazása lehetséges. A második szakaszban pedig arról
lesz szó, hogy miképen kell tanítanunk az egyes tárgyakat. Ezt a
módszertan anyagának mondhatjuk, mert itt már az anyaget
tárgyaljuk. amelyen a módszereket alkalmazzuk.
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ELSO SZAKASZ.

A MÓDSZERTAN ALAKJA.

170. A népiskolába különböző korú és különböző képzett­
ségü gyermekek járnak. Első dolgunk tehát a különböző korú és
kűlőnbőző képzettségű gyermekeket egymástól elkülöníteni. Ezt
osztályokkal érjük el. Továbbá a gyermek csak meghatározott
ideig lehet az iskolában és ezért szűkséges, hogya tanítási időt

helyesen beosszuk. - A népiskola ismereteket közöl, még pedig
különböző tudományokból veszi az ismereteket, és mindezeket
rendszeres egymásutánban tanítja. Ha tehát az iskola rendszeresen
akar haladni, vagyis az ismereteket a megfelelő egymásutánban
és a külőnbözö tudományokból vett ismereteket a megfelelő kapcso­
latokban akarja tanítani, akkor e tanítási anyagot ennek megíelelöen
elosztania kell a rendelkezésére álló idő külőnböző részeiben. ­
A tanításnak még bizonyos eszközökre is van szűksége, amelyek
a magyarazatot segítik, vagy a tömeges tanítást megkönnyítik.
Tehát e szakaszt négy fejezetre osztjuk. Az elsőben a tömeg el­
rendezéséről, a másodikban a tanítási idő beosztásáról, a harmadik­
ban a tanítási anyag elosztásáról és a negyedikben a tanítás eszkö­
zeiről lesz szó, Végül még a vizsgáról is megemlékezünk.

ELSO FElEZET.

A TÖMEG ELRENDEZÉSE.

AZ ISKOLÁBAJÁRÁS KEZDETE.

171. A legelső iskola, amelyikbe lépünk, a népiskola. Melyik
életévben kezdhet a gyermek iskolába járni j más szavakkal: melyik
életév legyen az iskolábajárás kezdete?

A népiskola már erős szellemi munkát követel, következőleg
szűkséges, hogya gyermek e munkára képes is legyen és a
gondolkodásban legalább is annyi önállóságot tanusítson, hogy a
tanító vezetésével haladhasson. Továbbá az iskolában tömeges
tanítás folyik j ez pedig megköveteli, hogy a gyermek hosszabb
ideig figyelni képes legyen és másnak a gondolkodását követhesse.
Végül mert az iskolai nevelés tömeges nevelés, tehát egy helyre
gyüjti a gyermekeket, azért a testtől is bizonyos íejlettséget kell
megkívánnunk, hogy az iskolával járó kellemetlenségek ne ártsa­
nak az egészségnek. Melyik az a kor, amelyikben a gyermek
minderre képes?

E kérdésre nem ad feleletet a nevelés lényege, hanem csak
a tapasztalat. Sőt legcélszerűbb lesz az állami törvényeket venni
tekintetbe, mert ezek a tapasztalatra támaszkodva állapították meg
az iskolaköteles kor kezdetét. Az állam törvényei pedig azt mond-
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ják hogy, az iskolaköteles kor kezdete a hatodik életév betöltése,
vagyis a hetedik életévbe való lépés.

172. Egyesek ellene vannak e kornak, alacsonynak mondják
és a hetedik életév betöltését kívánják törvénybe iktattatni. Azt
mondják, hogy a hatodik év betöltésével a gyermek még gyönge
az iskolai szellemi munka végzésére, mert a gondolkodásban semmi
önállóságot nem mutat; boldog és gond nélkül való gyermekkorát
nagyon rövidre szabjuk. túlkorán erős kötelességekre szorítjuk és
testi szervezete nagyon megsinyli az iskolát s a korai tanulást.

Felelet. A tapasztalat azt mondja, mert ezt bizonyítják a
népiskola első osztályainak eredményei, hogy helyes eljárás mellett
minden megerőltetés nélkül képes a gyermek az iskolai szellemi
munkára, ha hatodik évét betöltötte. Ha erre képes a gyermek,
amint ezt a tapasztalat bizonyítja, akkor a gondolkodásban
legalább is annyira önálló, hogy jó vezetés mellett haladhat. A
nevelés képesít és hogy képesíthessen, a gyermeknek képesnek
kell lennie erre meg arra, és amikor képes lesz valamire, akkor
a nevelésnek munkához is kell fognia. Mivel pedig a gyermek
hatodik életévének betöltésével általában képes az iskolai nevelésre,
azért iskolába kűldendő, Ez nem korai tanulás, hiszen erre már
képes a gyermek. Különben is a népiskola első osztályának anyagát
a hat éves gyermek értelmi felfogó képességéhez viszonyítjuk. Ez
a korai tanulás a testi szervezetnek sem árt, mert az anyag olyan
és csak annyi, amennyit a hat éves gyermek minden kár nélkül
megemészthet. Ha a szellem képes valamire s elsajátítása a meg­
felelő módon történik, ez nem árt a testi szervezetnek, ha az
iskola az egészség következményeinek minden tekintetben meg­
felelően van építve s berendezve, és a gyermeknek elégséges
szabad ideje van a mozgásra. Ha pedig valamely iskola kifogásol­
ható egészségi szempontból. ott a hatóság lépjen közbe és szerezzen

. érvényt az egészség követelményeinek. Végül pedig ami a boldog
és gond nélkül való gyermekkor megrövidítését illeti, ez inkább
kifogás, mint érv. A népiskola meghagyja a gyermeket boldog
gyermekségében, bár némi feladatok elé is állítja őt j e feladatok
és kötelességek nem rontják meg a gyermekkor derüjét, nem
zavarják meg boldogságában, csak fegyelmezik, rendhez szoktat­
ják és észrevétlenül előkészítik az életre, ami a nevelésnek köteles­
sége is. Sőt az iskola változatosabbá teszi a gyermek életét. Tehát
az iskolaköteles kor kezdete a hatodik életév betöltése.

OSZTÁLYOK.

173. Az iskola nevelési intézmény, még pedig lényegesen
az, és ezért kötelessége a végső célra képesíteni. de a földi boldog­
ságra és földi boldoguláera is, mert ez által tökéletesíti a nevelést.
Azonban a gyermekek egy év alatt nem sajátíthatják el mind­
amaz ismereteket, amelyek szűkségesek a végső cél eléréséhez.
a társadalomban való elhelyezkedéshez és boldoguláshoz. Ez több
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évet ígényel és ezért a népiskolába különböző korú és különbözö
képzettségű gyermekek járnak. Igy azután szűkséges, hogy a
gyermekeket fokozatosan több egymásután következő csoportba
osszuk, amely csoportok közül mindegyikben általában a hasonló
korú és hasonló képzettségű gyermekek vannak s a tárgyakat is e
csoportoknak megíelelően határozzuk meg. E fokozatosan egymás­
után következő csoportokat oszfályoknak nevezzük. Amikor a
gyermekeket így osztályokra osztjuk, akkor a tömeget rendezzük.

A tömegnek ez az elrendezése szükséges, mert másképen a
különböző korú és különböző képzettségű gyermekek egymást
akadályoznák az előmenetelben.

HÁNY OSZTÁLYÚ LEGYEN A NÉPISKOLA?

174. Hány osztályú legyen a népiskola, vagyis meddig járjon
a gyermek a népiskolába ?

A népiskola nem adja meg az ember nevelésének a szük­
séges teljességet és bevégzettséget, hanem csak annyit nyujt a
nevelés lényegére s alárendelt elemére vonatkozólag, amennyi
szűkséges ahhoz, hogya gyermek a szűlöi háznak vagy más
nevelőnek vagy más iskolának vezetése mellett tovább haladhasson
földi boldogulásán át végső célja felé. Tehát a népiskola csak az
alapokat rakja le, amelyekre más valaki építhet, sőt kell is építenie.
Azért a kort, ameddig a gyermeknek a népiskolába kell járnia,
ezeknek az alapoknak elégséges volta és szűkséges bíztcssága
határozza meg.

Amikor így a népiskolábajárás végét akarjuk meghatározni,
akkor csakis a falusi iskolákra lehetünk tekintettel, mert a városi
népiskolákból a gyermekek majdnem mindnyájan magasabb
iskolákba mennek.

175. Tehát mely korig szervezhetök meg amaz alapok,
amelyeken a falusi szűlők biztosan építhetnek. Ennek eldöntése
szintén a tapasztalathoz tartozik.

Ha ismét az állami törvényekhez fordulnánk feleletért,
amint ezt az iskolaköteles kor kezdetének a megállapításánál
tettük, nem járnánk el helyesen, mert az állami törvények ezt a
12-ik életévben állapították meg és ez kissé alacsony. Alacsony,
különősen ha meggondoljuk, hogya lakosságnak túlnyomóan
nagy többsége csak népiskolát végez, pedig ennek elvégzése után
még mindig a legrendszeresebb nevelésre van szűkség, amit külön­
böző okok miatt a gyermek nem kaphat meg szűlőitől. A törvény
is alacsonynak találja e kort, mert arra kötelezi a szűlöket, hogy
gyermekeiket hetenkint egyszer-kétszer a 12-ik életéven túl is
járassák iskolába, az Ú. n. ismétlőiskolába.

176. Amikor a gyermek iskolába kerül, akkor hat éves
elmult. Az iskolaköteles kornak a hatodik életévben való meg­
állapítása helyes; de az már semmiképen sem helyeselhető, hogy
a gyermek 12 éves korában végez a népiskolával és többet nem
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néz feléje, illetőleg hetenkint egyszer-kétszer megy az ismétlő­
iskolába egy-két órára. A gyermek az iskolában erős szellemi
munkának van alávetve s amikor 12-ik életévét eléri, ennek
egyszerre minden átmenet nélkül vége lesz. Igaz, amikor a gyer­
mek az iskolából kilép, nevelése még nem fejeződött be, tehát a
szűlők, vagy akikre a gyermek nevelése bízva van, kötelesek azt
tovább folytatni. Ez igaz és igaz az is, hogy a szűlők nevelik is
tovább a gyermeket; de e nevelésből már hiányzik az a rend­
szeres tanítás, amit a gyermek az iskolában kapott és, hiányzik
az állandó felügyelet is, a nemesített tömeghatás is. Es ha még
volna valami dolga a gyermeknek? Mert kik végzik csak a nép­
iskolát? Azok, akik földművesek lesznek, vagy hasonló munkába
állanak majd. Ezek: kis- és törpebirtokosok s a nagyobb paraszt­
birtokosok, béresek, kocsisok, cselédek, napszámosok, szolgák,
inasok, ostorosok, pásztoremberek stb. E munkáknak állandó
végzésére a 12, 13, 14 éves gyermek még gyönge s ezért több
időt tölt el ácsorgással és kóborlással, mint munkávaL Ha pedig
a gyermek otthon marad szülőinél, szintén még kevés a dolga,
keveset segédkezik szülőinek, hiszen több olyan hónap van,
amelyekben az apa is csak keresve talál egész napra munkát.
Igy a gyermek sokat van felügyelet nélkül, ami a nevelésben a
legveszedelmesebb. Az apa a gazdasági munkákkal van elfoglalva
s ha nincs is egész napi munkája, mégis tesz-vesz" babrál, hogy
legyen elfoglaltsága, de a gyermek felé nem néz. Es hat év alatt
már meg is szokta, hogy keveset törődjék a gyermekkel, csupán
érdeklődjékutána s némi útbaigazítást adjon neki, míg az iskolába
járt. Hasonlóképen van az anya is. Elfoglalva a házi teendőkkel
és megszokva, hogya gyermek az iskolában van, keveset néz
utána. A gyermek pedig mindezt tapasztalva, kószálni és tunyál­
kodni kezd, ami azután a szülői ház és iskola által eddig nyuj­
tott nevelést nagyon könnyen leronthatja. Igy vannak azok a
gyermekek is, akik szolgáknak, béreseknek, cselédeknek stb.
állanak be. Ezeknek is nagyon sok ráérő idejük van, amikor
ölbetett kezekkel nézik az eget és huncutságokon törik a fejüket.
Sokkal helyesebb lenne, ha őket ráérő idejükben nevelésre íognók,
tovább is rendszeresen tanítanók ama hónapokban, amelyekben
a 12-14 éves gyermekek a különböző mezőgazdasági munkákban
majdnem teljesen nélkülözhetők.

Továbbá csak népiskolát végez az iparosok és gyári mun­
kások nagy része. Ezek már egész nap vannak elfoglalva, de
csak látszólagosan. A 12-14 éves gyermek testének gyöngesége
miatt egész napi munkára nem alkalmas, hanem sok pihenőre

van szűksége, A 12-14 éves inasgyerek bizony keveset tanul
mesterségéből, hanem annál többet lót-fut, kószál, ólálkodik, ácso­
rog, ami által ez a drága idő kárbavész. A gyárakban dolgozó
gyermeksereg hasonlóképen van. Nem lenne-e helyesebb a kárba­
veszett időt a gyermek tanítására és nevelésére fordítani?! A
gyermek, a társadalom, az állam és az egyház érdeke azt köve-
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teli, hogy a gyermek rendszeres nevelésnek legyen alávetve abban
az időben, amelyet testének gyöngesége miatt nem tölthet el
állandóan munkában. Sőt éppen a testi gyöngeség az, ami föltét­
lenül megkívánja, hogy a gyermeket rendszeresen neveljük. Tehát
a gyermek mindaddig a legrendszeresebb nevelés alalt legyen,
míg egész napi munkára alkalmatlan.

A gyermek 14-15 éves korában már képes egész napi
munkára s ezért a népiskolábajárás kora a 6-14 éves
kor. Ezt követeli az ész, mert csak így kaphatjuk a legnagyobb
biztosítékot arra, hogy a gyermek a szülők vagy más nevelők
felügyelete s némi útbaigazítása mellett valóban fog törekedni
földi boldogulásán át végső célja felé. De ezt követeli a tapaszta­
lat is, amely azt mondja, hogyanépiskolának mostani kevés
osztályszáma mellett a mai szomorúan rossz viszonyok között sok
gyermek elzüllik és még több az olyan, aki különb lehetett volna
erkölcsileg, ha tovább lett volna rendszeres iskolai nevelés alatt.

177. Van még egy nagyon nyomós érv, amely azt követeli,
hogyanépiskola osztályainak a számát szaporítsuk és ezt az
érvet is a tapasztalat szelgáltatja.

A tapasztalat azt bizonyítja, hogya 12 éves gyermek, amint
az iskolát elhagyja, úgy kezd viselkedni (falun), mint a jóval idő­

sebbek, akiknek társaságát keresi is. Ez végzetes lehet rá nézve.
Azt gondolja, hogy az iskola elvégzésével minden tekintetben ön­
álló lett és hogy neki már minden szabad. Ennek az önállósdi
játéknak és a jóval idősebbekhez való folytonos dörgölődzésnek

szomorú következményei vannak. Az ilyen gyermekek nagy része
mindenekelőtt neki esik az alkoholnak és hogy az italhoz a pénzt
megszerezhesse, lopja szűlőit, Az alkoholélvezet meggyöngíti a
gyermek akaraterejét már azért is, mert a folytonos kísértésekben
felügyelet nélkül van j azután elveszíti szégyenérzetét. aminek
következménye, hogy rohan a bün lejtőjén lefelé. Es ennek csak­
is az az oka, hogyanépiskola korán bocsátja el a gyermeket
és ezzel azt a hitet kelti föl benne, hogy ő már kész ember és
neki minden szabad. A tapasztalat azt is bizonyítja, hogy addig,
míg a gyermek iskolába jár, nemcsak mások tekintik őt gyermek­
nek, hanem ő önmagát is annak tekinti és egészen természetes­
nek tartja, hogy ezt vagy azt ne tegye, ide vagy oda ne menjen.
Igy a gyermek visszatartatik a bünrevezető alkalomtól. Az iskolá­
ból való korai kilépés pedig azt hiteti el vele, hogy ő már fel­
nőtt, kész ember és neki minden szabad. Hát ezt a hitet nem
szabad fölkeltenünk benne, hanem ellenkezőleg ama hitben kell
őt tartanunk, hogy ő még mindig csak gyermek és neki semmi
sem szabad. E hitben minél hosszabb ideig kell őt megtartanunk
és ezalatt folytonosan és teljes rendszerességgel kell dolgoznunk
eszének fejlesztésén és különösen akaratának művelésén, hogy
minél jobban felismerhesse a jót, minél ellenállóbb legyen a kísér­
tésekkel szemben és minél jobban hozzászokjék a jó gyakorlásá­
hoz. Ezért szűkséges a népiskolában az osztályok számát szaporí-
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tanunk. E szaporítás szükséges a társadalom és állam jól fel­
fogott érdekében s egyúttal szociális tényező is a jövő nemzedék­
kel szemben.

178. A gyermek 15 éves koráig járjon népiskolába, de csak
a fiúgyermek. A leánygyermeknél. ha földműves életformában
marad, elégséges a 12 éves korig való iskolázás, mert e korig el­
sajátíthatja mindamaz ismereteket, amelyek jövendő hivatásához
szűkségesek és mert nincs felügyelet nélkül, mint a fiúgyermek,
amikor az iskolát elhagyja, hanem állandóan anyja mellett van,
hiszen segédkezik neki a házi teendőkben és e teendőket testi
ereje könnyen elbírja. Ha pedig a leány idegenbe megy és szolgá­
latot vállal, akkor is elfoglaltsága olyan, hogy mindig a háziasszony
felügyelete alatt van. Tehát ahol a gyermekek csak nép­
iskolát végeznek, ott a fiúgyermek 15 éves koráig és
a leánygyermek 12 éves koráig jár iskolába. A mondot­
takból egyúttal következik, hogyanépiskola a iiúk részére
kilenc és a leányok részére hat osztályból áll.

KI HATÁROZZA MEG A NÉPISKOLA

OSZTÁLYAINAK A SZÁMÁn

179. A gyermeknek kell iskolába járnia. Hogy meddig jár­
jon a gyermek a népiskolába, azt nem határozza meg pontosan a
nevelés. A nevelés csak annyit mond a népiskolábajárásról, hogy
a gyermek addig járjon az iskolába, míg megszerzi a szűkséges

ismereteket és akarata megerősödik annyira, hogy akkor, amikor
a népiskolából kilép, a szűlők részéről csak felügyeletben, ellen­
őrzésben és némi segítségben kelljen részesülnie, mert a szűlök

többet nem adhatnak j az életkor meghatározását pedig a tapasz­
talatra bízza. Tehát az életkort egy más valakinek kell meg­
határoznia, még pedig olyan valakinek, aki az iskolai nevelés
végrehajtója, akié az iskola. Ez pedig az egyház. Tehát a nép­
iskola osztályainak a számát az egyház határozza
meg, illetőleg az egyház és állam áitallétesített közös
szerv.

180. Az osztályok számának a meghatározására az egyház
illetékes, mert éppen azért keletkezett, hogy az embereknek az
örök üdvösség felé vezetőjük legyen, amit, a társadalom mostani
fejlödésében föképen iskolák által ér el. Es mert az örök üdvös­
ségre való képesítésnek eszköze a földi boldoguláara való képe­
sítés és aki ért a cél megvalósításához, annak az eszközök alkalma­
zásához is kell értenie, különben nem érhetné el célját, azért az
egyház minden tekintetben ért ahhoz, hogy megmondja, meddig
fejlesztendő az ész és mennyi ideig művelendő az akarat, hogy
az iskola elérhesse célját. Az állam kimondhatja az iskolakötelezett­
séget általában, az egyház pedig meghatározza, hogy hány évig
járjon a gyermek a népiskolába. Az államnak nincs joga
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meghatározni a népiskola osztályainak a számát, mert
nincs joga rendezkedni és rendelkezni az iskolában. (I. kőnyv.]

De joga van az államnak bizonyos ismeretmennyiséget kívánni a
népiskolától, amikor az egyház az állam jogos kívánságának és a
nevelés érdekeinek megfelelőerrmeghatározza az osztályok számát.

Hogyanépiskola hány osztályból álljon, azt a következő

gondolkodási mozzanatokon át kapjuk:
a népiskola célja a földi boldoguláson át a végső célra képe­
síteni:
ez megköveteli az ész és akarat fejlesztését;
az ész fejlesztése miatt bizonyos ismeretmennyiséget taní­
tunk és az akarat fejlesztésénél arra törekszünk, hogy minél
állhatatosabb legyen a jóban;
mindez megkívánja, hogy a gyermek több évet töltsön a
népiskolában j

az évek meghatározása attól függ, hogy milyen és mennyi
ismeretrnennyiséget kell a népiskolának tanítania és meny­
nyire kell állhatatossá tennie az akaratot. Ebben tekintetbe
vesszük, hogyanépiskolát végzett gyermek mit kaphat a
nevelésből szülőitöl és mikor képes egész napi elíoglaltságra,
illetőleg munkára.

Igy kapjuk, hogyanépiskolának kilenc évfolyamosnak kell lennie.
E logikai sorozatban a közjólét sehol sem szerepel középtétel­
ként. Igaz, hogy az ismeretminőség és ismeretmennyiség meg­
határozásánál itt-ott a közjólétnek is van szava; de nem azért,
hogyanépiskola évfolyamainak a számát meghatározzuk. A
népiskola előtt bizonyos kötelességek állanak, amelyeknek egy
részét az állam határozza meg. Ezután a népiskola a közjólétre
való tekintet nélkül meghatározza, hogy mindezek a kötelességek
hány év alatt teljesíthetők. Mivel az okoskodás menetében a köz­
jólét nem szerepCI közvetítőként és az államnak csak ott van joga,
ahol a közjólét beszél, azért a népiskola osztályainak a számát
nem az állam határozza meg. Tehát a népiskola osztályai­
nak a számát az egyház határozza meg.

OSZTOTT NÉPISKOLA.

181. Hazánkban az osztályok csoportosítása szerint kűlőn­

böző népiskolákkal találkozunk. Az olyan népiskolát, amelyben
mindegyik osztály kűlön-kűlön tanító vezetése alatt áll, tehát
kűlőn-kűlön tantermekben van elhelyezve, osztott népiskolának
mondjuk. Ez a legjobb állapot, mert itt valóban az ugyanazon
korú és ugyanazon képzettségű gyermekek vannak együtt s a
tanító állandóan egy osztállyai foglalkozik.

182. Amikor az osztott iskolában a gyermek az egyik osztály­
ból a másikba lép, más és más tanító keze alá kerül. Nem hát­
rányos-e ez a gyermek előmenetelére és általában a nevelésre?

Mindegyik tanító ugyanama célra törekszik, ugyanazon esz-
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közöket használja a nevelésben és ugyanolyan módon is. Továbbá
a magasabb osztály tanítója nem is idegen a gyermek előtt, hiszen
látta és ismeri őt, sőt az ő hatása és befolyása alatt is állott. Ha
az egymásután következő osztályokban más és más tanító keze
alá kerül a gyermek, ez semmi hátrányára nincs a nevelésnek,
mert a cél, a célra irányuló eszközök és az eszközök alkalmazás­
módja mindegyik tanítónál ugyanaz és mindegyik tanító ugyan­
olyan lelkiismeretességgel teljesíti kötelességét. A nevelésben nem
az a lényeges, hogy ki nevel, hanem az, hogy úgy neveljen. amint
nevelnie kell.

És ha mégis tapasztalható, hogya felsőbb osztályba való
átmenetelnél az új tanító működése hátrányára van a nevelésnek,
ennek oka nem abban van, hogy egy másik tanítónak mint tanító­
nak a keze alá került a gyermek, hanem abban, hogy a tanító
hanyag, pontatlan és lelkiismeretlen. Itt nincs más segítség, mint
az ilyen tanítót az iskola szentélyéből kikergetni.

183. Lehetséges, hogy az új tanító s a gyermek az első napok­
ban bizonyos nehézséggel találkoznak, mert egymást nem ismerik
teljesen. De ez hamarosan legyőzhető egyrészt, mert a gyermek
már tudja, hogy alkalmazkodnia kell tanítójához. másrészt pedig,
mert a tanító jártas és gyakorlott lévén a nevelésben, hamarosan
tisztában lesz a gyermekkel. Ha mégis itt-ott lenne fennakadása,
felvilágosítást kérhet társától, aki a gyermeket előbb tanította.
Némely helyen, hogy e kis nehézséget is lekűzdjék. az ú. n. föl­
menö rendszert alkalmazzák. amely abban áll, hogy az a tanító,
aki legelőször kapja a gyermeket, végigvezeti őt az iskola összes
osztályain.

Az első eljárásnak, t. i. ha a tanító mindig ugyanazt az
osztályt vezeti, az az előnye, hogy a tanító otthonosabb lesz amaz
osztály tárgyainak a kezelésében, mert állandóan egy osztályban
marad és biztosabb lesz az osztályának megfelelő korú gyerme­
kekkel való bánásmódban, következőleg jártasságát és gyakorlott­
ságát jobban érvényesítheti a nevelésben. A második eljárásnak,
azaz a fölmenő rendszernek az az előnye, hogya tanító azokat
vezeti végig az iskolán, akiket teljesen ismer, akikkel egészen
összeszokott és ezért tudja, hogy miképen alkalmazandó ez, vagy
az ennél vagy annál a gyermeknél. Azonban mindkét előny nagyon
kicsiny lelkiismeretes tanítóknál és semmiben sem befolyásolja a
nevelés végső sikerét.

Mégis, ha tekintetbe vesszük, hogy az ember szereti a vál­
tozatosságot és öröme telik abban, hogy keze alatt mivé fejlőd­

nek a gyermekek, ami még nagyobb buzgalomra és lelkiismeretes­
ségre sarkalja, akkor a fölmenő rendszert jobbnak kell monda­
nunk.

OSZTATLAN NÉPISKOLA.

184. Vannak oly népiskolák is, amelyekben mindegyik osz­
tály (hat osztály, mert a népiskola hat osztályú még) egy tan-
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teremben van, azaz az összes osztályok egy tanítónak a vezetése
alatt vannak. Ezeket osztatlan népiskoláknak nevezzük. De van­
nak oly népiskolák is, amelyekben nem az összes osztályok van­
nak egy tanítónak a vezetése alatt, hanem csak néhány. Ezeket
részben osztott népiskoláknak mondjuk. Tehát az osztatlan iskolá­
nak csak egy tanítója van j a részben osztott iskolának egynél
több tanítója van, de kevesebb, mint az osztályok száma; végül
az osztott iskolának annyi tanítója van, amennyi az osztályok
száma.

185. Ezután az a kérdés, hogy az osztatlan, illetőleg rész­
ben osztott iskola képes-e annyit végezni az egyes tantárgyakból,
mint a teljesen osztott iskola.

Természetes, hogy nem végezhet annyit, mert a teljesen osz­
tott iskolában több idő áll a tanító rendelkezésére, hogy osztályá­
val közvetlenül foglalkozzék, mint a többi iskolában. Azonban
ez nem vonatkozik minden tárgyra, hanem csak néhányra, Ama
tárgyakból. amelyeknél a gyakorlás éppen annyira fontos, mint az
értés, az osztatlan iskolában éppen annyi végezhető el, mint az
osztottban, mert e tárgyakban a legtöbb idő úgyis a gyakorlásra
esik. Ezek: a szépírás, nyelvtan a fogalmazással, számtan és mér­
tan. A gyermek ezeket az ú. n. csendes foglalkozás alatt gyako­
rolja. Sőt talán azt is lehet mondanunk, hogy az osztatlan iskola
tanítványai e tárgyakban nagyobb önállóságra tehetnek szert, mert
gyakrabban kénytelenek magukra hagyatva dolgozni. A többi tárgy­
ból már valóban többet végezhet az osztott, mint az osztatlan
iskola.

Az osztatlan iskola bizonyos tárgyakból kevesebbet végez­
het, mint az osztott. Azonban e kevesebbet nem úgy kell érte­
nünk, mintha az osztatlan iskola az előírt anyagból bizonyos része­
ket elhagyná. Ezt úgy kell értenünk, hogy az osztatlan iskolák
nem tanítanak mindent annyira részletesen, mint az osztott isko­
lák. Tehát az osztott és osztatlan iskola ugyanazt tanítja ama
különbséggel. hogy az osztott iskola az egyes tárgyaknál jobban
behatol a részletekbe, mini az osztatlan iskola. mert jobban ráér.
Végeredményben mégis azt kell mondanunk, hogy az osztatlan
iskola valamivel kevesebb ismeretet közöl, mint az osztott iskola.
Sőt az is célszerűnek látszik, hogy az osztatlan népiskola egyes
tárgyakat, amelyeket az osztott iskola tanít, ne tanítson. De erről

később.

186. Az osztatlan iskolának még az is hátrányára van, hogy
az ú. n. csendes foglalkozás (később lesz róla szó] kiosztása, vala­
mint az ezen idő alatt végzett feladatok és gyakorlatok átnézése
bizonyos időt vesz igénybe, ami a tanítási idő rovására van. Azon­
ban ez kevés időveszteség az ügyes és gyakorlott tanítónál, mert
az osztatlan iskola mindegyik osztályában kevesebb a tanítvány.
Különben is a tanítónak a lelkiismeretesség azt parancsolja, hogy
e feladatokat akkor nézze át, amikor a gyermekek szükségeikre
mennek vagy játszanak és többször otthon is átnézheti.
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187. Igaz, hogy az osztatlan iskolában kevesebb idő áll a
tanító rendelkezésére, hogy az egyes osztályokkal közvetlenül fog­
lalkozzék; mégis nem annyira kevés, mint némelyek gondolják.
U. i. az osztatlan iskola mindegyik osztályában kevesebb a tanít­
vány és ezért a tanító többet foglalkozhat eggyel; továbbá a ki­
kérdezéseknél és ismétléseknél is sok időt nyer éppen azért, mert
egy osztályban kevesebb a tanítvány. Az sem megvetendő előnye

az osztatlan iskolának, hogy magyarázatok és felelések alkalmá­
val az alsóbb osztályú tanítványok sokat hallanak úgy, hogy a
felsőbb osztályban könnyebben megy nekik a tanulás, mert, bár
nem tudják a dolgokat, mégis hallottak róluk.

188. Az osztatlan iskola legnagyobb nehézsége az, hogy
kevesebb ideje van arra, hogya tanító az egyes osztályokkal
közvetlenül foglalkozzék. E bajon egyes helyeken úgy iparkod­
nak segíteni, hogy két-két osztályt összevonnak, ami által a mos­
tani hat osztályból négy vagy három osztály lesz. Igy szokásban
van az első és második osztályt összevonni a vallástannál és
beszéd- és értelerngyakorlatoknál, a harmadik és negyedik osztályt
a földrajz kivételével minden tárgynál. az ötödik és hatodik osz­
tályt minden tárgynál. Hogy ezt az összevonást megtehessék. a
két osztály tárgyait két évre osztják be úgy, hogy mindegyik év­
ben az összevont osztályok mind a két osztály anyagát tanulják,
de az egyik éva másik év anyagát kerekíti, egészebbé teszi.
Helyes-e ez az eljárás?

Amikor az első és második osztályt vonják össze a beszéd­
és értelemgyakorlatoknál, ez az eljárás nem helyeselhető, mert a
második osztály önállóbb és fegyelmezettebb lévén az elsőnél a
gondolkodásban és beszédben, az első osztály nem képes a máso­
dikat követni s ezért vagy az első osztály marad el, ha a máso­
dik osztály értelmi felfogásának megíelelően haladunk, vagy pedig
a második osztály tartatik vissza, ha az első osztály értelmi fel­
fogó-képességéhez alkalmazkodunk. Ugyanez áll a harmadik és
negyedik osztály ősszevonásánál. amikor olvasmányértelmezés van.
Itt még az is megnehezíti az összevonást. hogy mindegyik osztály­
nak más és más olvasókönyve van. Altalában az összevonásnál a
felsőbb osztály érettebb lévén, de önállóbb is az alsóbb osztály­
nál, vagyakadályoztatik az előmenetelben az alsóbb osztály által,
vagy halad előre és mert képzettebb, az alsóbb osztály marad
vissza. Igy lassan ugyan, de folytonosan esik az iskola színvonala.

A harmadik osztály anyaga a számtanból (a mostani előírá­

sok szerint) a négy alapmüvelet és erre építve halad tovább a
negyedik osztály. Ha a harmadik és negyedik osztály anyagát
egy év alatt akarjuk elvégezni úgy, hogy a következő év az előbbi

év számtani anyagát csak bővítse, akkor a következő évben
vagy nem tanítjuk az alapmüveleteket, ami által a másodikból a
harmadikba kerülő gyermek alapok nélkül kénytelen számolni
tanulni, vagy tanítjuk az alapmüveleteket és akkor a harmadik­
ból negyedikbe lépő gyermek unatkozni fog, mert ő már tudja
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azt és szeretne tovább menni. Igy a gyermek már tudott dolgot
tanul, ami a szorgalom és tanulásvágy rovására van. Majdnem
ugyanezt kell mondanunk az ötödik és hatodik osztály összevo­
násánál ugyancsak akkor, amikor számolás van. De a harmadik
és negyedik, valamint az ötödik és hatodik osztály összevoná­
sánál a számtani példák feladása is nehézségekbe ütközik, mert
a negyedik, illetőleg hatodik osztály gyakorlottabb és több isme­
rete van a számtanból.

Lássunk még egy példát, még pedig az ötödik és hatodik
osztály összevonásánál pl. a történelemből. Ha az első évben
pl. Szent Istvánról beszélünk és a második évben nem, akkor a
negyedik osztályból ötödikbe kerülő gyermek majdnem kezdet
nélkül tanulja a történelmet. Ha pedig a következő évben is
beszélünk Szent Istvánról, de az előbbi évben tanultakat csak
bővítjük és kiegészítjük, akkor az alsóbb osztály tanítványa
előbb tanulja a bővítést és csak azután azt, amihez a bővítés

hozzájárul. - Még szaporíthatnók a példákat, de legyen erről

ennyi elég.
Tehát az osztályok összevonásának ezt a módját, vagyis az

összevonó rendszernek ezt a módját nem mondhatjuk helyes el­
járásnak.

189. Van az összevonó rendszernek egy másik alakja is.
Ez abban áll, hogy az összevont osztályok két éven át mindegyik
évben ugyanazt tanulják. Ez sem helyes eljárás, mert ekkor a
magasabb osztály, amely az anyagot már elvégezte az előbbi

évben, majdnem tétienségre van kárhoztatva; ez pedig lohasztja
a tanulási kedvet és hanyaggá teszi a gyermeket. Mivel a maga­
sabb osztály tanítványai már tanulták a tanulandókat. könnyen
veszik a dolgot, felületesek lesznek, szorgalmuk ellankad, ami
azután más tereken is érezteti a hatását. Tehát ez az eljárás
sem helyes.

190. Van az összevonó rendszernek még egy harmadik
alakja is, amely mindama hibáktól mentes, amelyek az előbbi

kettőt helytelennek mondják. Ez a következő. Két osztályt össze­
vonunk és ekkor ez osztályok közül mindegyik a két osztály
anyagát egy év alatt végzi el, de ugyanazt az anyaget két éven
át tanulja úgy, hogy a felsőbb osztály az előző évben tanultakat
ismétli, de egyúttal bővíti is. Ekkor mindkét osztály 'figyel a
magyarázatra és mindkét osztályt egyszerre kérdezzük ki azzal a
kűlönbséggel, hogy a felsőbb osztálytól mindent jobban és bőveb­

ben követelünk, mint az alsóbbtól. Ez azután megköveteli azt is,
hogy mindkét osztálynak ugyanaz a könyve különböző legyen.
Pl. a történelmet mind az ötödik, mind a hatodik osztály tanulja
és mindegyík osztálynak van történelmi könyve. Azonban a hato­
dik osztály könyve kissé részletesebben tárgyalja azt az anyagot,
amelyet az ötödik osztály tanul. Ez a kikérdezésnél semmi
nehézséget nem okoz; a magyarázatoknál pedig szintén nem
okoz nehézséget. mert az alsóbb osztály csak részletesebben
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