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Slész6.

Mivel mdr ismerjiik a nevelés lényegét, eszkizeit, tulajdon-
sdgait, a nevelGket, azért dttérhetiink a nevelés tényének avégre-
hajtdsdra. Ez a kiilonés neveléstan feladata.

Itt két ut dll eléttiink. Az elsé az, hogy tdrgyalhatjuk a
nevelést tényének végrehajtdsdban dltaldban, vagyis tekintet nél-
kiil az egyes meghatdrozott nevelék miikodésére, és csak azutdn
térnénk dt az egyes meghatdrozott nevelékre: a csalddra, az
egyes iskoldkra stb. A mdsodik it pedig az, hogy a nevelés
tényének a végrehajtdsdt mindjdrt Gsszekétjiik az egyes nevelék
eljdrdsdval,

Mi a mdsodik utat vdlasztjuk, mert célszeriibb, amennyiben
a nevelés mozzanataindl szorosabb kovetkezetességgel haladhatunk
elére, ha megmondjuk azt is, hogy az egyes meghatdrozott neve-
l6knek mi a kotelességiik. De célszeriibb azért is, mert elkeriilteti
a folytonos ismétlést, ami az elsé iitndl lehetetlen.

A mdsodik 1t természetesebb is. U. i. az dltaldnos nevelés-
tanban megimertiik az egyes neveléket s azt is tudjuk, hogy a
nevelt mely életévében keriil a kiilonbézé nevelék keze ald. Te-
hdt egészen kézenfekvd, hogy az egyes részeknél felsoroljuk a
meghatdrozott nevel6k kételességeit. Igy a nevelfet jobban is
kisérhetjiik fejlédésében.

Tehdt mi a mdsodik utat vdlasztjuk, azonban nem soroljuk
fel az osszes nevelket, mert pl. arrél, hogy az egyes mesterem-
bereknek miképen kell oktatniok az inasokat az anyag és szer-
szdmok kezelésére, hallgatunk. Féképen a csalddrél és iskoldrol
sz6lunk. Ennek oka pedig az, hogy e ketté adja a legtokéletesebb
nevelést és ha mind a kett6 az egész vonalon és minden tekintet-
ben kifogdstalan lenne, siralmas tdrsadalmi viszonyaink hamaro-
san megvdltozndnak.






KULONOS NEVELESTAN.

Az altalanos neveléstanban megalapoztuk azt a pontot, amely-
bdl a nevelés egész teriilete attekinthets. Eddig csak a magas
ponton 4llottunk s innen tekintettiink szét, hogy altaldnossagban
megismerhessiik a nevelés egész terjedelmét; mintegy madartav-
latbol néztiik a nevelés egész mezejét. Most, itt a kiilénds nevelés-
tanban, leszdllunk e magas pontrél s a nevelésben eléforduld
egyes dolgokat vessziik vizsgalat ali, vagyis azt fogjuk Lkeresni,
hogy a nevelés részeit miképen kell megvalésitanunk. Az altalanos
neveléstanban mindig az egész neveléssel foglalkoztunk, a kiilénds
neveléstanban pedig a részeket vessziik targyalds ald. Tehit «
kiilonos neveléstan a neveléstannak az a része, amely arra tanit,
hogy miképen kell a nevelés tényét végrehajtanunk.

A kiilonés neveléstan gyakorlati tudomdny, mert azt mutatja
meg, hogy az &ltaldnos neveléstan igazsigait miképen kell meg-
valositanunk a gyakorlati életben. A kiilénds neveléstannak gya-
korlati tudomanyvolta nem arra ad utmutatast, hogy Péter miképen
nevelje Palt, hanem minden ember vagy bizonyos embercsoportok
(papok, tanitok, iparosok stb.) nevelésére allit fel 4altalanos tor-
vényeket, amelyeket azutdn Péter kévetkeztetésekkel s a
tapasztalat felhasznalasaval alkalmaz P4l vagy mdas meghatarozott
ember nevelésénél.

Az altalinos neveléstan, miutin altalanos elvét és az egész
neveléstan kozéppontjat, t. i. a nevelés fogalmit megalkotta, tul-
nyomolagosan a deductiv médszert alkalmazza. Ugyanezt teszi a
kiilénds neveléstan is, s6t még inkabb, mint az altalanos, mert
feladata a neveléstan altalanos elvének az alkalmazisa. Tehat
a kiilsnds neveléstan modszere a deductiv modszer.

A KULONOS NEVELESTAN FELOSZTASA.

A nevelés elemei az Isten dicséitésére s az 6r6k boldogsag
megnyerésére, valamint a foldi boldogsigra valé képesités. Az
ember mindkét boldogsdgra csak tehetségeinél fogva képes.
Tovabba az embernek teste is van s ha embert neveliink, az
egész embert kell nevelniink, tehat testére is tekintettel kell
lenniink. Végiil az, aki nevel, valami tton-médon érintkezik
neveltjével, ami tanitds és példa altal torténik. Tehat a kiilénos
neveléstan harom kotetre oszlik: az elsé a tehetségekrél targyal,
a masodik a test nevelésérsl szol, a harmadik pedig a tanitas-
tant foglalja magaban.



Altaldban nem igy osztjdk fel a kiilénds neveléstant.
Némelyek az embert osztjak physicai részeire (lélek és test) s e
szerint osztjak fel a kiilon6s neveléstant szellemi és testi nevelésre.
E felosztis nem helyes, mert alapja nem a nevelés, hanem az
ember. Igaz, hogy a nevelés csakis az emberrel van megadva;
azonban ebbdl nem az kovetkezik, hogy nevelés logikai részei
az ember physicai részei utan igazodnak.

Masok értelmi, erkolcsi és testi nevelésre osztanak, Ez
lényegében az elébbi osztissal egyezik, de naéla helytelenebb,
mert a f6osztasokat Ssszekeveri az alsé6bb osztdsokkal, amennyiben
az értelmi és erkolesi nevelés a szellemi nevelésnek az osztdsa.



ELSO KOTET.

TEHETSEGEK.
A TEHETSEGEKROL ALTALABAN.

1. Az ember testi lény, tehat kiterjedt a térben és fel van
ruhdzva mechanikai és physicai-chemiai erékkel, mint mds nyers
test; az ember él5lény, tehat fel van ruhazva szervezettel és
élettel, mint mas tenyészé lény; az ember érzéki lény, ki képes
az érzésre és észrevevésre, mint az allatok; végiil az ember eszes
lény is és ez a természetben kivaltsdgos helyzetet biztosit neki.
Ilyen lény az ember, ki azutdn sok mindenféle tevékenységre
képes. Azokat a kdzvetlen elveket, amelyeknél fogva az ember
kiilonb6z6 tévékenységeit kifejtheti, képességeknek nevezziik.

Hogy az ember céljat elérhesse, oda nem elégséges a puszta
lényeg, hanem sziikséges, hogy bizonyos toékéletességeknek a
birtokdba jusson.

Az embert az Isten teremtette, k&vetkezdleg az ember
teremtett lény s mint ilyen nem lehet lényegileg lény, hanem
csak részesiilés folytan, hiszen létét az Istentél kapta. Ezért az
ember tokéletességeit nem a sajat lényegében birja, hanem a,
lényegén kiviil fekvé dolgokkal valé egyesiilésben. Ez egyesiilés
altal szerzi meg az ember jarulékos vagy megszerezhetd tokéle-
tességeit, mert lényeges tokéletességét, t. i. lényegét nem szerez-
heti meg, hiszen ezt az Istentdl kapja megteremtésében.

Az ember tokéletességeit tevékenysége altal szerzi meg, a
fevékenységek elve pedig a képességekben van. Ezért a képessé-
geknek olyanoknak kell lenniék, hogy az ember a tokéletesedé-
sének megfeleld dolgokkal egyesiilhessen.

A képességeket két nagy csoportba osztjuk: a) olyanokra,
amelyeknek a tevékenysége tudatunk ala esik és ezeket fehet-
ségeknek fogjuk nevezni s ide tartozik az érzés, gondolkodas és
akaras; b) olyanokra, amelyeknek miikédése nem esik tudatunk
ala s ezeket egyszertien csak képességeknek nevezziik. Ilyenek
pl. a tenyészd képességek.

Az alidbbiakban a tehetségekrdl lesz sz, mert a nevelés
célja tudatossigot kévetel. A tébbi képességrél a test nevelé-
sénél beszéliink.

2. Az ember tokéletessége abban all, hogy a lényegén
kiviil 1évé dolgokkal egyesiilhet. Ez az egyesiilés kétféleképen
térténhet: a) megismerés altal, midén a dolgokat — 1gyszélvan
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— magunkhoz vonzuk és b) vigyédas altal, midén a dolgok —
agyszolvan — minket vonzanak magukhoz. Tehat az embernek
ketiéle tehetsége van: a) megismeré és b) vdgyétehetsége. A
megismerésben a lélek folveszi magaba a targy képét. E meg-
ismerés mozgasba hozza a vagyédast s a vagyodas a megismert
targy utin torekszik,!

3. Az ember testb8l és lélekbdl all. Ennek megfeleléen
mind a megismerd, mind a vigy6 tehetség a test és lélek szerint
oszlik meg. Igy megkiilonboztetiink: a) érzéki megismeré és
érzéki vdgyo6 tehetséget, b) szellemi megismeré és szellemi vdgyé
tehetséget.

Az ember tehetségei kozott két kategoriat kiilonboztetiink
meg: a) olyanokat, melyek lényegesen a szervezethez vannak
kétve és tole léenyegesen fiiggnek; b) olyanokat, amelyek csak
kiilséleg, de nem lényegiik szerint vannak a szervezethez kétve.
Az els6héz tartoznak az érzéki tehetségek, mert székhelyiik a
meglelkesitett szervezet. A masodikhoz a szellemi tehetségek tar-
toznak, mert a szervezettdl fiiggetleniil fejtik ki tevékenységiiket.?

4, Mind a megismerés, mind a vagyodas a dolgokra, vagyis
a lényegre vonatkozik. Minden lény igaz és j6 s ezért az ember
két tehetségének a tdrgya az igaz és jo.

A vagyodas mindig a lényekre vonatkozik ésminden lényre
kiterjedhet. De nemcsak a megismert dolog utdn vagyédhatunk,
hanem a megismerés utdn is. Azonban olyan dolog utin nem
vagyodhatunk, amit nem ismeriink, mert megismerés nélkiil nem
jelenhet meg a vagyodas elétt. Tehat a megismerés mindig meg-
elézi a vdgyéddst.®

. NEVELES ES TEHETSEGEK.

5. A nevelés célja az, hogy az ember az Istent dicséitse s
ez altal 6rék boldogsagat megnyerhesse, amit altalaban a f{6ldi
boldogsagra valé képesités altal, ezt pedig a f6ldi boldogulasra
valé képesites altal éri el. Mivel pedig ez az ember tékéletessége,
amelyet csakis bizonyos jarulékos és megszerezhetd tokéletességei
altal érhet el, ez utdbbi tokéletességeit pedig csak tehetségei
révén szerezheti meg, azért a nevelésnek lényegébél folyo koteles-
sége a tehetségeket oly allapotba hozni, hogy az ember mindkét
boldogsagara valé tekintettel tokéletesedhessen. Tehit a nevelés-

1 Aquinoi szent Tamds: Summa theologica, 12, qu. 16, a. 1.

2 ,Duplicis ordinis facultates, organicae et inorganicae ex anima humana
per naturalem resultantiam emanant: priores, ad quas sensus pertinent, in
composito subiectantur, posteriores in anima sola. Est igitur intellectus facul-
tas ab organo intrinsece independens.“ (S. Congr. Stud. &ltal szent Tamas
24 elfogadott metafizikai tétele koziil a 17-ik. E tételek megtalalhatok Schiitz
Antal: A bolcselet elemei szent Tamés alapjan cimfi mfivének 262—264
oldalain.) )

3 Nihil est volitum, quod non est cognitum.



nek a tehetségekre kell hatnia. Ezt mondja mar az is, hogy
a nevelés eszkozei, a tanitds és példa, az ember szellemi tehet-
ségei utan igazodnak.

6. Az ember értelme és akarata révén lehet boldog. Ezért
a nevelésnek az a kotelesséde, hogy a tehetségeket a boldogsag
felé irdnyitsa, Ez azonban nem tdrténhet meg egyszerre, hanem
csak lassan-lassan, lépésrél-1épésre, évek hosszi soran at, midén
allandban arra téreksziink, hogy az értelem minél jobban meg-
ismerje és megismerhesse mindkét boldogsagat, a sziikséges eszko-
zoket és alkalmazasmodjukat, az akarat pedig minél jobban tore-
kedjék és torekedhessen igazi boldogsaga felé.

Midén a gyermek megsziiletik és a nevelés kezébe keriil,
ember az ember meghatdrozasinak teljes értelmében. Azonban
ez a gyermek még nem érte el egyik boldogsagat sem, csak el-
érheti és hogy elérhesse, azért van a nevelés. Ez a gyermek el-
érheti mindkeét boldogsagat, mert megvannak hozzd a tehetségei;
de a puszta tehetségek nem teszik 6t a boldogsag birtokosava.
Ide még sziikséges, hogy a tehetségek tevékenykedjenek. Midén
a tehetség tevékenységbe megy at s azutdn tevékenykedik, akkor
bizonyos véltozas torténik a tehetségben. E valtozast a tehefség
fejlédésének mondjuk.

Hogy valami a tehetségbél tevékenységbe menjen at, oda
sziikséges egy masik tevékenységben 16vé lény. Tehat a megsziile-
tett gyermekhez valakinek lépnie kell, hogy tehetségei tevékeny-
ségbe menjenek at, és tevékenységiilkben megmaradjanak. Ez a
valaki a neveld. Midén a neveld erre tdrekszik, azt mondjuk,
hogy a tehetségeket fejleszti vagy miiveli. Tehat valamely tehet-
séget fejleszteni annyit tesz, mint tevékenységbe divinni és e tevé-
kenysegben megtartani,

Még megjegyezziik, hogy valamely tehetség fe]lesztese alatt
nem azt kell érteniink, hogy ama tehetséghél tobb lesz az ember-
ben, vagy megnagyobbodik, megsokasodik. Ez nem is lehetséges.
A tehetségek fejlesztése alatt azt érijiik, hogy a tehetségeket a
nekik megfelels sajdtos tevékenységre birjuk, azutdn sajdtos
miikGdésiikben megtartjuk és nagyobb készségre hozzuk. Ez min-
dig tgy torténik, hogy az embert bizonyos jarulékos tékéletesse-
gek birtokaba juttatjuk.

7. a) A nevelés azért fejleszti a tehetségeket, hogy az ember
céljat elérhesse. Tehat a tehetségek fejlesztése mem célja
a nevelésnek, hanem eszkéze.

b) Minden tehetségnek, mert tehetség, targya is van, ame-
lyen fejleszthets. Mivel a nevelésnek pontosan meghatarozott
célja van, melyet a tehetségek fejlesztésével ér el, azért a tehet-
segek fejlesztéséhez sziikséges targy vagy anyag nem ko6z6mbés,
vagyis nem fiigg dnkényiinktél, hanem méar gondolkodasunk el6tt
szintén pontosan van meghatdrozva. A tehetségek fejlesztésénél
az anyag pontos me%hatarozottsaga célnak mondja az anyagot a
tehetségekre nézve. Es mert ez az anyag eszkbze a nevelésnek,
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azért a tehetségek fecjlesztése is csak eszkéze a neve-
lésnek.

¢} Minden cselekvésnek vagy cselekvéssorozatnak két célia
van: egy kozelebbi s egy tavolabbi. A koézelebbi cél az, amit
cselekvésiinkkel létesitiink s ez a cselekvés célja; a tavolabbi cél
pedig az, amit a cselekvés altal létrehozott valamivel el akarunk
érni s ez a cselekvd célja. Tehat minden emberi cselekvéshez
kettd sziikséges: a) mit teszek (cselekvés célja) és b) miért teszem
(cselekvd célja). Mar most a nevelés miikédés, bizonyos cselek-
vési sorozat, amelynek végsé célja az Isten dicséitésére valé képe-
sités. Azonban a nevelés e céljat csak akkor képes elérni, ha az
ember tehetségeit, amelyekkel végsé céljat elérheti, tevékenységre
hozza és sajatos miikodésiikben megtartja. Ez pedig a tehetségek
fejlesztése. Tehat a nevelésben a tehetségek fejlesztése a cselek-
vés célja, az Isten dicséitésére valé képesités a cselekvé célja.
Mivel pedig a cselekvés célja eszkdze a cselekvd céljanak, azért
a tehetségek fcjlesztése eszkdz a nevelésben.

A tehetségek fejlesztése eszkdz a nevelésben, de nem oly
értelemben, mint a tanitds és példa. Tanitas és példa altal fejleszt-
jlik a tehetségeket, hogy igy e kdzbeesd céllal képesithessiink az
Isten dicséitésére. ,

8. A nevelés meghatarozasdban a cselekvés célia adja a
legkozelebbi nemiogalmat, a cselekvé célja pedig a fajkiilonbsé-
get helyettesitd célt. (I konyv.)) A legkdzelebbi nemfogalom a
képesités fogalma. Képesiteni annyit tesz, mint arra térekedni,
hogy azt, amit az ember tehetségeinél fogva megtehet, szabad
elhatarozasbol tegye is. (I konyv.) Tehat a képesitésben a tehet-
ségeket tevékenységre birjuk és sajatos miikédésiikben megtartani
akarjuk. Ez pedig nem mds, mint a tehetségek fejlesztése. Ezért
egyesek a tehetségek fejlesztésével és még valami céllal magyaraz-
zék a nevelést. Szerintiik a nevelés nem a képesités, hanem a
tehetségek fejlesztésének a nemfogalmaba tartozik,

A nevelés meghatirozdsat nem adhatjuk a tehetségek fejlesz-
tésével, mert a tehetségek fejlesztése tobbet fejez ki, mint a képe-
sités, amennyiben kell tudnunk, hogy mit értsiink a tehetségek
fejlesztése alatt, mig a képesitésnél elégsédes csak azt tudnunk,
hogy az ember 6nelhatirozasbdl tegye azt, amit tehetségeinél fogva
megtehet. A tehetségek fejlesztése azt mondja, hogy mi altal
képesithetjilk az embert erre vagy arra. Tehat a tehetségek fejlesz-
tése eszkozjellegii a képesitéshez viszonyitva s mint ilyen benne
van a nevelésben, kévetkezdleg nem lehet a nevelésnek nem-
fogalma, hanem a nevelésnek igazi nemfogalma foglalja magaban.

A nevelés képesit a végsé célra. Hogy erre képesithessen,
az akaratot kell a végs6 cél felé iranyitania. Es hogy az akaratot
a végs6 cél felé iranyithassa, az észt és az ember t6bbitehetségét
vagy képességét az akarat szolgalataba kell allitania. Igy kapjuk,
hogy a nevelésben a tehetségek fejlesztése is benne van. Tehat
a tehetségek fejlesztésének a sziikségességét tgy kapjuk, hogy azt
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keressiik, hogy a meghatarozasban mar ismert nevelés gyakorlati
megvalGsitasdhoz mi sziikséges. El6bb kell tudnunk, hogy mi a
nevelés és csak azutin mondhatjuk meg, hogy sziikséges-e a tehet-
ségek fejlesztése, kovetkezdleg a tehetségek fejlesziése nem lehet
a nevelés nemfogalma.

Bar a tehetségek fejlesztése benne van a nevelés meghata-
rozisdban, még sincs igazuk azoknak, kik azt mondjik, hogy
nevelni annyit tesz, mint a tehetségeket fejleszteni. Nincs igazuk,
mert a cselekvés célja a cselekvd céljaért van, tehat a meghata-
rozasban a cselekvé céljat is hatdrozottan és kifejezetten meg
kell mondanunk. Sét, — mint késébb lesz réla sz6 — ha a tehet-
ségeket nem végsé céljukért fejlesztjiik, akkor a tehetségek fej-
lesztésérél a tulajdonképeni értelemben nem is beszélhetiink, mert
a tehetségeket legsajatosabb miik6désében akadalyozzuk.

Ha azért fejlesztjiik a tehetségeket, hogy az embert végsé
célja elérésére képesitsiik, akkor a tehetségek fejlesztése mar neve-
les. Tehat ha a nevelést a tehetségek fejlesztésének mondjuk, és
a gyakorlatban ezt a nevelés céljaval kotjiik ossze, akkor eljara-
sunk nevelés.!

A SZELLEMI ES ERZEKI TEHETSEGEK FEJLESZ-
TESENEK EGYMASHOZ VALO VISZONYA.

9. Midén embert neveliink, akkor az egész embert kell
nevelniink, tehat a nevelésnek ki kell terjeszkednie mind a szel-
lemi, mind az érzéki tehetségekre. Azonban nevelniink csak embert
lehet, mert csak ember képes a boldogsagra. Ezért a nevelésnek
f6képen arra kell kiterjeszkednie, ami az embert nevelésre képessé
teszi, ami az embert emberré teszi, vagyis fajilag meghatirozza.
Erzéki tehetsége az allatnak is van, de a szellemi . tehetségbél
semmi sincs benne; ez az allatnal teljesen hidnyzik. A szellemi
tehetség az, ami az embert emberré teszi, ami altal az ember
boldog lehet, tehat nevelheté is. Ebbél kovetkezik, hogy a meve-
lésnek kiilondsen a szellemi tehetségeket kell miivel-
nie. Ezt mondjik a nevelés eszkézei is, a tanitis és példa, mert
ezek az utdn igazodnak, ami altal az ember a boldogsagra képes.
(I. kényv.) Ebbél egyuttal kovetkezik, hogy a tehetségek fej-
lesztése alatt elsGsorban a szellemi tehetségek miive-
lését kell érteniink.

Ezt az igazsdgot mas tton is lehozhatjuk. U. i. a fejlesztés
altal a tehetségeket tevékenységre és sajatos miikddésének meg-
felelé készségre akarjuk hozni. A készség (habitus) alland6 miné-
ség bizonyos miikddések konnyebb és biztosabb elvégzésére.®

L Pl ilyen értelemben mondja Dupanloup a tehetségek fejlesztését
nevelésnek: ,L’ Education consiste essentiellement dans le developpement
des facultés humaines.“ (De I’ Education, 16 kiadas, 1923, 1. kotet 9 oldal).

2 D, J. Mercier: Métaphysique générale ou antologie.” 1923, 346 oldal.
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Azonban a készség szigorian véve csak az értelmet és aka-
ratot illeti meg.! Csak az a tehetség képes készségre, mely termé-
szettél fogva nem egy meghatarozott tevékenységre van meg-
hatdrozva, hanem kiilénb6z6 moédon és kiilénb6zé iranyokban
lehet tevékeny, mert az, ami természet szerint csak egy bizonyos
tevékenységre van rendelve, fizikai sziikségességgel mitkédik és
ahol fizikai sziikségesség van, ott nem beszélhetiink készségrol
vagy konnyiiségrol, Ilyen tehetség pedig az embernél csak az
értelem® és az akarat.? Mindazaltal kdzvetve az érzéki tehetségek-
r6l is mondhatjuk, hogy készségre tesznek szert, mert a meglel-
kesitett testnek a tehetségei, vagyis az érzéki tehetségeknek meg-
feleld tevékenységeket elsésorban a lélek végzi a test altal és
csak masodsorban a test. Mivel pedig hasonlé tevékenységekbél
hasonlo tevékenységek szarmaznak, azért az érzéki tehetségek
miikodései elsésorban a lélekben vannak és csak masodsorban a
testben, t. i. amennyiben a testi szervhez kotott tehetségek haj-
landébbak és készségesebbek lesznek, hogy a lélek miitkédéseinek
engedelmeskedjenek.? Tehat a tehetségek fejlesztése csak kdzvetve
mondhat6 az érzéki tehetségekrél, vagyis a nevelésben a tehet-
ségek icjlesztése alatt elsésorban a szellemi tehetsé-
gek miivelését kell érteniink és csak masodsorban az
érzéki tehetségekét is.

A tehetségek fejlesztésével a tehetségeket a nekik sajatos
mitkédésben készségre akarjuk hozni. A készségnek az a hatésa,

1t JEn vigueur des termes, la nature immatérielle et ses puissances
immatérielles, I’ intelligence et la volonté sont seuls le sujet d’habitudes.”
(Ugyanott 343 oldal.)

2 ,Intellectus possibilis est subjectum habitus. Illi enim competit esse
subjectum habitus quod est in potentia ad multa; et hoc maxime competit
intellectui possibili.“ (Aquinoi szent Tamas: Summa theologica, 12 2ae, qu.
50, a. 4, ad 1.)

3 ,Omnis potentia quae diversimodi potest ordinari ad agendum, indi-
get habitu, quo bene disponatur ad suum actum. Voluntas autem, cum sit
potentia rationalis, diversimode potest ad agendum ordinari; et ideo oportet
in voluntatem aliquem habitum ponere, quo bene disponatur ad suum actum.
(Ugyanott a. 5.)

4 ,Habitualis dispositio requiritur, ubi subjectum est in potentia ad
multa. Operationes vero quae sunt ab anima per corpus, principaliter qui-
dem sunt ipsius animae, secundario vero ipsius corporis. Habitus autem pro-
portionantur operationibus: unde ex similibus actibus similes habitus causan-
tur, ut dicitur, Et ideo dispositiones ad tales operationes principaliter sunt
in anima; in corpore vero possunt esse secundario, inquantum scilicet cor-
pus disponitur et habilitatur ad prompte deserviendum operationibus animae.“
(Ugyanott a 1.) — Ugyanezt mondja szent Tamdsra tdmaszkodva Mercier is:
»L'habitude n’appartient gu’aux sujets immatériels; & eux seuls s’ applique
I' adage populaire: I habitude est une seconde nature. Eux seuls, en effet,
sont capables d’exercer leur intelligence, leur volanté, et par une suite indi-
recte, leurs facultés sensitives, cognitives et appétitives, en des directions
différentes, soit dans le sens de leur fin naturelles, soit dans un sens opposé:
Iintelligence peut s’attacher au vrai ou au faux, la volonté, se rendre lib-
rement vertueuse au vicieuse, le facultés inferieures, sous la direction de
I'intelligence et 'empire de la volonté, se préter bien ou mal au service des
facultés superieures.” (Métaphysique générale ou antologie.? 1923, 344 oldal.)
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hogy tokéletesiti a tehetséget. Fontossidga pedig abban all, hogy
kénnyiivé és kedvessé teszi a cél fele valo torekvést, megsziin-
teti vagy legalabb is cstkkenti a nehézségeket s az 6rokés djra-
kezdés bizonytalansagat, lendiiletet ad a tokéletesség felé.!

10. a} Az embernek kiilénb6z8 tehetségei vannak: érzékiek
és szellemiek. E tehetségek harmonikusan miikédnek, mert oda
lenne az emberi természet egysége, ha egymastdl fiiggetlenek vol-
nanak. Az egész természetben térvény, hogy az alacsonyabbrendii
a magasabbrendiiért van. Igy van ez az embernél is, vagyis az
érzéki tehetségek a szellemiekért vannak. Mas szavakkal: az
érzéki tehetségek célja a szellemi tehetségek, mert az érzéki tehet-
ségek eszkozei a szellemnek, hogy az értelem és akarat tevékeny-
ségét kifejthesse. A mondottakbél kévetkezik, hogy a nevelésben
is az érzéki tehetségeket a szellemiekért fejlesztjiik. Tehat a szel-
lemi tehetségeket a nevelés lényegére valé tekintettel
fejlesztjiik, az érzékiecket pedig a szellemiekért. Ebbsl
pedig kovetkezik, hogy az érzéki tehetségek fejlesziése
eszk6z a szellemi tehetségek fejlesztésénél.

b) Az ember faji jellegét szelleme hatirozza meg s ezért a
szellemnek van aldrendelve mindaz, ami a szellem 4ltal az ember-
hez tartozik az emberben. Mivel az allatiassag érzéki tehetségei a
szellem altal lesznek az ember érzéki tehetségeivé, azért a szel-
lemnek alad is vannak rendelve. Tehat a helyes rend a kévetkezd:
az érzéki tehetségek fejlesztése eszkdz a szellemi
tehetségek miivelésénél és a szellemi tehetségek miive-
lése eszkdz a végsd célra valé képesitésnél.

A NEVELES HARMONIAJA.

11. Nem szabad azt gondolnunk, hogy van id8, midén csak
ezt és van id6, midén csak azt a tehetséget fejlesztjiik, vagy
a tehetségeket bizonyos egymasutinban miveljiik. A neveléstan
bizonyos egymasutanban targyalja a tehetségek fejlesztését, mert
méasképen nem is jarhat el; de a nevelés végrehajtisanal ez nem
igy van. A tehetségeknek egymasra hatisinil fogva egyszerre
hatunk mindegyikre, Még ott is, ahol latsz6lagosan csak az érte-
lemre hatunk, megvan az akaratra valé hatas is. Mindegyik alka-
lommal mindegyik tehetségnek megmutatjule a célt és kijeldljiik a
helyes miikédési médot. Es ez rendjén is van igy. Igy mindegyik
tehetséget sajatsagainak megfelelGen fejlesztjitk, vagyis mindama
képességekre is hatunk, melyek a tehetséget foltételezik, megels-
zik, kovetik, vagy vele egyidejiileg miikédnek. A tehetségeknek
emez allandéan kozos és egyiittes miivelése tekintettel az ember

1 Ezért Mercier a készségek megszereztetésébe helyezi a nevelést: ,On
a pu dire que I'éducation consiste A faire contracter de bonne habitudes.”
(Ugyanott 348 oldal.)
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végs6 céljara adja a nevelés harménidjdt, teszi a nevelést Gssz-
hangzatossd.

Az ember tehetségdei, amelyeknek révén boldog lehet, értel-
me és akarata. E két tehetség miikddésében allandban egymasra
hat, tehat fejlesztésiik is allandéan egyiittesen térténik. Mivel pedig
a vallasos nevelés allandéan az ember végsé céljagra van tekin-
tettel s ezért az értelmet és akaratot mindig egyiittesen iranyitja
a végsé cél felé, kovetkezik, hogy a vallasos mnevelés min-
dig harménikus. Az egyes nevel6k a harménikus nevelést
tobb-kevesebb kovetkezetességgel viszik keresztiil; de a nevelés
mar harménikus, amint vallisos. A harménikus nevelés
lényege a vallasos nevelés.

Még megjegyezziik, hogy a legharménikusabb nevelés az igazdn kath. neve-
lés, mert ez fejleszti az ember tehetségeit a legegyontetiibb modon a végsd célra
vald tekintettel. Ennek oka pedig az, hogy a kath. nevelés nemcsak a termé-

szetes eszkdzoket haszndlja fel, hanem azokat is, amelyeket a természetitlotti
rend nyujt nekiink.

A vallastalan és vallasellenes mnevelés sohasem
harmoénikus, mert, bar a tehetségek miivelése egyiittesen tor-
ténik, de cél nélkiil, vagy oly célt tiiz eléjiik, amelynek csak
mint eszkdznek van értelme s ezért a tehetségek miikddése kdzott
nincs meg a természetes Osszhang. A harménikus nevelés azt
koveteli, hogy a tehetségeket sajatos miik6désiikbe hozzuk és
benne megtartsuk. Mar pedig a fehetségeknek a legsajdtsdgosabb
miikédése az Isten felé valo tortetés, ami a vallastalan nevelésnél
hidnyzik.

12. Tehat a nevelésnek harménikusnak kell lennie, vagyis
az értelmet és akaratot allandéan és egyiittesen a végsé célra
valé tekintettel kell fejleszteniink. Hogy ezt elérhessiik, azért a
nevelés minden mozzanatit egymaéssal és a lényeggel oly viszonyba
kell hoznunk, hogy az értelem és akarat valéban a végsé cél sze-
rint- igazodhasson. Midén a nevelés minden mozzanatit egymaéssal
és a lényeggel oly viszonyba hozzuk, hogy a végsé célra valo
képesitést megvaldsithassuk, akkor a nevelés rendszerét kapjuk.
(I. konyv.) Tehat a rendszeres nevelés és harmonikus nevelés tdr-
gyilag Osszeesik, mert mind a ketté6 a valosigban ugyanazt fejezi
ki, Mégis fogalmilag van kiilénbség e ketté koézott. E kiilénbség
az, hogy a harménia mintegy célija a rendszerességnek; a targyi
azonossidg pedig az, hogy akkor, ha a rendszerességet keresztiil-
vissziik a nevelésben, ezzel egyidejiileg az értelmet és akaratot
végs6 céljuk felé iranyitjuk. Mas szavakkal: a rendszeresség és
harmoénia ugyanazt jelenti a nevelésben; a kiilonbség kozottik
az, hogy a rendszerességet rendszerességnek mondjuk, midén a
nevelés mozzanatainak egymashoz és a lényeghez valé viszo-
nyat elméletben hatdrozzuk meg és ugyanazt a rendszerességet
harmoénidnak nevezzilk, midén a gyakorlati megvalésulas allapo-
taban van. Tehat a rendszerességet a neveléstan fejtegeti, a har-
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moéniat a gyakorlat valésitja meg. A harménia nem mds, mint a
a megvalésult rendszeresség.

13. Az ember tehetségdei aldrendeltségi viszonyban miikéd-
nek egy célra valé tekintettel. E célt a legmagasabb tehetségek
hatdrozzak meg, mert az alacsonyabbak a magasabbaknak csak
eszkézei. Igy jar el a nevelés is. Midén a nevelés az Osszes tehet-
ségeket a megfeleld alirendeltségben fejleszti, akkor eljarasaban
mindent a szellemi tehetségek céljara valé tekintettel egységesit,
vagyis a nevelés céljara val6 tekintettel egységes. Tehat a neve-
lésben a tehetségek fejlesztése valtozatossagot tiintet fel, amely
valtozatossag az egységgel  parosul és ezért a nevelés szép. Es
mert a tehetségeknek végsé céljukra vald fejlesztése és a valla-
sossagra valé képesités targyilag ugyanazt fejezi ki (I. konyv),
tehat a tehetségek fejlesztésénél a valtozatossagot a vallasossagra
valé képesités egységesiti, azért a nevelésnek a szépséget
a vallasossigra val6é képesités adja meg.

A NEVELES ALAKJA.

14. A nevelés alakja a szellemi tehetségek fejlesziése, ami-
nek szolgalataban all az érzéki tehetségek fejlesztése.

»

Mivel az embernek érzéki és szellemi tehetségei vannak,
azért roluk kiilon-kiildn sz6lunk. Tehat e kotetet két részre oszt-
juk. Az elsS részben az érzéki tehetségekrdl lesz sz6, a maso-
dikban pedig a szellemi tehetségek fejlesztését targyaljuk.

ELSO RESZ.

ERZEK! TEHETSEGEK.

15. Az érzéki tehetség keétiéle: érzéki megismerd és érzéki
vdgy6 fehetség. Ezért ezt a részt két szakaszra osztjuk.

ELSO SZAKASLZ.

ERZEKI MEGISMER® TEHETSEG.
ERZEKI MEGISMERES.

16. Mindenckelstt az érzéki megismeréssel kell foglalkoz-
nunk, mert az értelem tulajdonképpeni tdrgya az érzékiben az
értelmi rész vagyis a lényegek. E {6ldi életben értelmiink csak
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azt ismeri meg, amit képzetek kozvetitéseivel ismer, képzeteket
pedig az érzékek segitségével alkotunk.

A tapasztalat azt bizonyitja, hogy kezdetben csak azt ismer-
jitk, amit érzékeink segitségével ismeriink meg. Tehat azt, amit
latunk, hallunk, tapintunk stb. A lélek hosszi ideig csak élteti a
testet; jelenlétérsl masképen nem szerezhetiink tudomast, mint
igy, hogy a test él. Az ember kezdetben csak dllati életnyilva-
nuldsokat mutat: sir, nydg, kiabal, mozog, tdplalkozik és sokat
alszik. Az érzékek mar régen miikddnek, midén a lélek mint
szellem még szunnyad és sajatos tevékenységének még semmi jelét
sem adja. Var a szellem; varja az érzékek ébreszté szavat, hogy
azutdn majd & vezessen és uralkodjék. Meddig varakozik a szel-
lem, azt hatirozottan megmondani nem tudjuk és talin sohasem
lesziink képesek. De midén a gyermek ajkarol elrdppenik az
elsé tagozott sz6 és ezt koveti a masodik, harmadik, . . . akkor
mar a szellem is ébren van és mikoddik, bar még kezdetlegesen.
Midén a gyermek gagyogni kezd, akkor a lélek mint szellem
mar folebredt, kezdi toérdelni a test bilincseit, kezdi szarnyait
bontogatni s az érzékek altal felfogott benyomasokat feldolgozni.
Mar mikédik a szellem; de még mindig sziiksége van az érzé-
kekre, hogy segitsék és tAmogassik tevékenységében, mint a szel-
lemi miikodés megelézd feltételei. Az érzéki megismerés alapja
és kiindulé pontia marad a szellemi megismerésnek. Ennek oka
a test és lélek természetes egyesiilésében van, A test és lélek
egyesiilése nem volna természetes, ha a lélek a testben nem
taldlnd meg segitségét, hogy tehetségeit kifejthesse, mert akkor,
ha fels6bb tevékenységét kifejteni akarna, ebben a test csak
haszontalan teher volna. Tehat kell, hogy a fest az érzéki meg-
ismerés altal segitse a szellemi megismerést.! Es ez az ok, amiért
a nevelés az érzéki tehetségeket is fejleszti.

Az érzéki megismerés fontossdga abban dll, hogy minden
tényleges §ondolat lehetetlen érzéki kép nélkiil, ha ez csak egy
sz6kép is.> A legelvontabb és legitlemelsbb eszméink is érzéki

1 ,L’union naturelle de I’ame et du corps . . . donne la raison intrinséque
pour laquelle I'objet de lintelligence est emprunté aux choses sensibles.
L’union de 'ame et du corps en effet ne serait pas naturelle, si 'dme ne,
trouvait dans le corps un auxiliaire pour le déploiement des facultés qui lui
appartiennent en propre, car si ’ame pouvait se suffir pour exercer son
activité supérieure, le corps lui serait un fardeau innutile. Donc le corps
doit pouvoir étre lauxiliaire de la pensée et de la volition raisonnable.“
(D. ]. Mercier: Psychologie. II. kétet, 11. kiadas, 1923. 21. oldal.

2 ,Impossibile est intellectum nostrum secundum praesentis vitae
statum quo possibili corpori coniungitur, aliquid intelligere in actu, nisi
convertendo se ad phantasmata . . . Hoc quilibet in seipso experiri potest,
quod quando aliquis conatur aliquid intelligere, format sibi aliqua phantas-
mata per modum exemplorum, in quibus quasi inspiciat quod intelligere
studet. .. Intellectus autem humani, qui est coniunctus corpori, proprium objectum
est quidditas sive natura in materia corporali existens; et per huiusmodi
naturas visibilium rerum, etiam in invisibilium rerum aliqualem cognitionem
ascendit.* (Aquinoi szent Tamas: Summa theologica, 1a qu. 84. a 7.)
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alapba vannak oltdztetve; s6t ,én"-iinknek tényleges felfogasa is
csak a kiils tevekenysegre val6 -reflexi6 a&ltal, mely allandéan
érzéki elemekkel van Osszekodtve, torténik.!

Hogy e szakaszt rendszeresen targyalhassuk, azért két feje-
zetre osztjuk. Az els6ben a kiilsé érzékekrél lesz sz6, a masodik-
ban a belsd érzékrdl.

ELSO FEJEZET.

ERZEKEK.
AZ ERZEKEXKROL ALTALABAN.

17. Az érzéki megismerés érzékingerléssel kezd6dik. Ez
érzékingerléseket a kiilsé vilag targyai okozzak, amely targyak
hatasait testiink bizonyos szervekkel felfogja, ha t. i. a targyak
oly kozelségbe jutnak testiinkhoéz, hogy rea hathatnak is. E szer-
veket érzékszerveknek, vagy roviden: érzékeknek nevezziik. Erzék-
szerviink Ot van: latas,. hallas, szaglas, izlelés és tapintds. Mind-
egyik érzékszerv specidlis érzékingerlések felfogasira alkalmas.

Erzékszerveink csak érzéki targyak benyomaésait képesek
felfogni s ezért az érzéki megismerésnek a tirgya mindig valami
érzéki dolog, tehat egyes dolog is és ezen feliilemelkedni sohasem
képes.

Az inger magaban véve nem lélektani folyamat, hanem fizi-
kai és fiziologiai. Ha az inger hatdsa tudatunkba jut, e tudatot
alanyilag érzésnek vagy érzékelésnek, targyilag pedig érzetnek vagy
érzékletnek mondjuk. Az érzet az els6 lélektani jelenség,’ mig az
inger anyagi-fizikai befolyds. Az érzet altal megtudjuk, hogy
valami van és igy vagy tgy van. Kiilénb6z6 érzetek vannak az
6t érzék szerint.

18. Az érzetek az életnek legelsd és legegyszeriibb jelensé-
gei. A gyermek mindjart megsziiletése utan kiilénbézd érzéki tar-
gyak hatdsanak van aldvetve, amelyeket 6 érzékszerveivel felfog
s az igy keletkezett kiilonb6z6 érzeteket kiilénb6z6 mozdulatok-
kal, valamint sirassal, nydgéssel vagy masképen jelzi s adja tud-

1 Unumquodque cognoscibile est secundum quod est in actu et non
secundum quod est in potentia ... Sed quia connaturale est intellectui nostro
secundum statum praesentis vitae quod ad materialia et sensibilia respiciat. . .
consequens est ut sic seipsum intelligat intellectus noster, secundum quod
fit actu per species a sensibilibus abstractas per lumen intellectus agentis ...
Non ergo per essentiam suam, sed per actum suum se cogniscit intellectus
noster.” (Ugyanott 1a qu. 87. a. 1).

2 ,Die Empfindung bedeutet das einfachste Element der sinnlichen
Wahrnehmung.“ (J. Frobes: Lehrbuch der experimentellen Psychologie. 1917,
1. kétet, 25 oldal.)
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tira kornyezetének. A csecsemd sir, nydg, rig, kapalodzik s ezt
mindenkor a nyert érzetek hatésa alatt teszi.

Az érzetek nemcsak az élet legelsd és legegyszeriibb jelen-
ségei, hanem a szellem fejlédésének alapféltételei is. Amirél nincs
érzetiink, azt az érzéki dolgot nem ismerhetjiik, tehat tudasunk
sem lehet t6la. A sziiletett vaknak nincs ismerete a szinrél, a
sziiletett siiketnek a hangrél. Ezért a tanitAsban minden j
targgyal legelészir az érzékekhez kell fordulnunk.

AZ ERZEKEK GONDOZASA.!

19. Az érzetek nagy szerepet jatszanak a nevelésben, mert
ébresztéi a szellemnek és tevékenységének alapfeltételei.?

Midén az érzéki targy hat az érzékszervre, akkor benne
bizonyos valtozas &ll be. E valtozds még nem érzéklés. Erzéklés
csak akkor lesz, ha mi e valtozast észrevessziik, ami a lélek tulaj-
don ismerd ereje vagy tehetsége altal torténik.

Tehat az érzéklés keletkezéséhez mindenekelétt az sziikséges,
hogy az érzéki test hatdsa alatt az érzékszervben bizonyos valto-
zat torténjék. Mivel pedig a szellem tevékenységében az érzetek-
bél indul ki, azért oda, hogy a szellem a tardyi renddel egyezé
ismeretekhez jusson, sziikséges, hogy az érzékj targy a természe-
tének megfelels valtozast csindlja az érzékszervben.? Ez pedig
azt koveteli, hogy az érzékszerv egészséges legyen. A test mindig
természete szerint hat. De az érzékszervben az érzékszerv termé-
szetének megfeleld valtozast, mely a szellem megismerd tevékeny-
ségének kiindulé pontja, csak akkor tudja létesiteni, ha az érzék-
szerv természetének megfelelden miikddik, vagyis egészséges. Ezért
az érzékszerveket kivaléo gondozasban kell részesite-
niink,

Foképen a szem és a fiil az, ami az érzékszervek koziill a

1 Az érzékek leirdsara és miikddésiik mddjara lasd pl. a kovetkezd
miiveket: a). P. Vogt: Philosophische Propddeutik. .I koétet. Psychologie.
1909; b.) L. Habrich: Pddagogische Psychologie. 1. kotet. Das Erkenntniss-
vermégen.6 1921; c). D. ]J. Mercier: Psychologie.l! I. kétet. 1923; a.). J. Frobes:
Lehrbuch der experimentellen Psychologie. 1. kotet. 1917; e.) J. Lindworsky:
Experimentelle Psychologie.4 1927; f.) J. Geyser: Lehrbuch der allgemeinen
Psychologie3 1l. kotet. 1920. )

2 _Alle Bildung des Geistes und Herzens geht aus von der Ubung und
Bildung der Sinne.“ (Th. Waitz: Allgemeine Pidagogik.4 1898. Kiadta: O.
Willmann, 83 oldal.)

3 Az ember érzékszervei oly szemiivegek, amelyeken Kkeresztiil a
lélek néz; oly telefonok, amelyekkel alélek hall; oly iz- és szagfogék, amelye-
ken 4t a lélek izlel és szagol; oly mindségmérdk, amelyekkel a lélek tapint.
Jonnek tehét a kiilvilagbol a benyomésok; jonnek sugarak és hanghulidmok;
jonnek végtelen finom icike-picike paranyok orrunkba és fiiliinkbe, vagy
rahatnak még tapint6 sejteinkre és ezeket a rankzuhané hatasokat az érzék-
szervek mint malmok Orlik, finomitjak, testetlen alakba 6ntik, hogy mint a
tdrgyaknak anyagtalan ellenképei a lélekkel egy nevezére jGjjenek.“ (Trikal
Jozsef: A jelenségekbd! a valdsdgba. 1929, 15 oldal.)
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legtobb és legnagyobb gondozast igényli, mert ezeknek térténhet

leghamarabb bajuk, mivel a legtobb veszélynek vannak kitéve.

A szem és a fiil kiilonés gondozasban részesitendd, mert akkor,

ha e ketté rossz, vagy csak az egyik is hib4s, a nevelésben a

;lanités munkaja lassan halad elére, vagy véglegesen is megakad-
at. ,

Azért is kell a szemet és fiilet kiilondsen gondoznunk, mert
legtobb ismeretiinknek a kiindulé pontja a szemben és fiilben
van.

A szem és a fiil kiilonés gondozisat a tomeges nevelés, pl.
az iskolai nevelés is sziikségessé teszi. Sikeres iskolai nevelés csak
akkor lehetséges, ha a tanitvanyok normalis latasiak és hallasaak.
Ha koziilik egyesek nagyothallok vagy rovidlaték, akkor vagy a
normalis érzékszerviiek maradnak el, ha a beteg érzékszerviiek-
hez alkalmazkodunk, vagy a betegek maradnak el, ha a normalis
érzékszerviiekhez alkalmazkodunk. Ezért témeges nevelésnél a
tomeget alkoté egyes mnevelteknek ugyanolyan érzékszerviieknek
kell lenniék, azaz vagy mind normalis, vagy mind beteg legyen.

A mondottakbol kovetkezik, hogy vak és siiket gyermekek
nem jarhatnak oly iskoldba, amelybe ép szemii és egészséges fiili
tanitvanyok jarnak, hanem nevelésiikr6l mas uton kell gondos-
kodnunk. E szerencsétlenek nevelése egészen a sziil6i hdzra harul.
Azonban — hala Istennek — mar vannak oly intézményeink is,
arlilelyek a vakokrdl és siiketekrdl is gondoskodnak és nevelik
dket.

20. Az érzékszervek gondozasa végett iigyeljiink arra, hogy
a neveltek a maguk és tarsaik érzékszerveiben kart ne tegyenek.
Magyarazzuk meg nekik, hogy az Istennek mily nagy aldasa az
ép és egészséges érzékszerv s mennyire szanandék azok, akik-
nél valamely érzékszerv rossz vagy hianyzik. Vezessiik ra oket,
hogy érzékszerveikre maguk is vigydzzanak. Tehat megtanitandék
arra is, hogy mi art és mi hasznil az egyes érzékszerveknek s
a gondozds moédjat is meg kell magyaraznunk. Hidbavalé fara-
dozds is lenne maésnak az érzékszerveire vigyazni, ha nem vil4-
gositanok fel, hogy &8 is és miképen vigyazzon érzékszerveire.
Végiil vilagositsuk fel neveltjeinket, hogy az érzékszervek apolasa
onmagunk irant valé kotelesség,

A nevelésnek az érzékszervek koriil valé munkdjit nagyon
megkonnyiti az a kériilmény, hogy az, ami az érzékszerveknek
artalmas, a neveltnek is kellemetlen. Ezért a neveltek sokat a
maguk tapasztalata alapjan is megtanulhatnak, hogy miképen
gondozzdk érzékszerveiket. De ez csak megkdnnyiti a nevelés
munkéjat, azonban nem menti {61 ama kotelezettség alol, hogy
6 is vigyazzon a nevelt érzékszerveire.

21. Hogy a nevelt helyes érzeteket kapjon s az érzéki tar-
gyak benyomasait helyesen fogja fel, itt a kezdeményezd lépése-
ket a sziil6ihdz teszi meg. Tehat a sziiléi hdz kezdi meg az érzék-
szervek &polasat is. Az érzékszervek 4apolasdnal a sziiléi héznak
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van a legtébb dolga egyrészt, mert a gyermek az iskolabajaras
elétt nagyon gyamoltalan, de vigyazatlan is, masrészt pedig, mert
a sziilok vannak a legtdbbet a gyermekkel. E tekintetben a
szilléknek az a kotelességiik, hogy a gyermek csecsemé kora-
ban gondozzak a testét, amivel egyiitt jar az érzékszervek gondo-
zésa is. Mikor a gyermek mdr tud jarni, innen kezdve az iskola-
ba lépéséig a sziildk részérdl az érzékszervek gondozasa abban
all, hogy a gyermeket allandé feliigyelet alatt tartjak, vigydznak
r4, hogy érzékszerveiben kart ne tegyen, és allandéan figyelmez-
tetik ot.

A sziil6i hdz munkajat a népiskola folytatja, de a sziiléi
hazzal kardltve. Midén a gyermek a népiskolaba keriil, eleinte
még itt is folytonosan kell 6t figyelmeztetniink; de a folytonos
figyelmeztetésnek és rendszeres tanitisnak megvan az eredménye:
kériilbeliil a 11—12 életévt6]l mar hatarozottan észrevessziik, hogy a
gyermek keriili azt, ami érzékszerveinek Aartalmas. A nevelés
tovabbi folyaman a magasabb iskolakban az érzékszervek gondo-
zdsat mar teljesen rabizhatjuk a neveltre. E tekintetben mar a
népiskola fejezi be az 6nallésagra valé nevelést, bar a gyermek és
kamasz még mindig figyelemmel kisérends.

22. Az érzékszervek &polasinal nemcsak a nevelének és
neveltnek van gondja, hanem az iskolai nevelésben az iskola-
fenntarténak is vannak kételességei, amennyiben az iskolat ugy
kell épitenie, hogy az épiilet az érzékszervekre ne karos, hanem
jotékony hatdssal legyen. Mivel pedig az, ami az érzékszervek-
nek karos, az egészségnek is artalmas, azért itt az allamnak is
vannak kotelességei. E kotelesség abban &ll, hogy feliigyeleti
joganal fogva ellenérzi, hogy az iskoldk az egészség kovetelmé-
nyeinek megfeleljenek.

23, Végiil ha valamely érzékszerv megbetegszik, akkor egész-
ségét ugyan nem a nevelés Allitja helyre, de a nevelés koteles
gondoskodni arré]l, hogy a beteg érzékszerv egészséges legyen,

AZ ERZEKSZERVEK FOGEKONYSAGA.

24. Nem elégséges csupan arra vigyaznunk, hogy az érzék-
szervek épek és egészségesek maradjanak, hanem arra is kell
térekedniink, hogy fogékonysidgukat emeljiik. Ezt mar a sziiléi
haznak is meg kell tennie, mégis itt tulajdonképen a népiskola
kezdi meg a munkat. Beszéljen ezért a népiskolai tanité majd
hangosabban, majd halkabban, de mindig hangsilyozottan s a
gyermekidl is mindig hangsilyos feleletet kéveteljen. Mutasson
nekik targyakat kiilonb6z6 tavolsagbol, allitson eléjiik élénk és
bagyadt szinezetii képeket; énekeljen és szavaljon nekik s a
gyermekeket is énckeltesse,. tapintasson meg velitkk kolonb6zd
dolgokat stb. Mindarra nagy gondot forditson, ami az érzékszer-
veknek fogékonysigat emeli és erdsiti, mint: a szépiras, rajz,
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kézimunka, ének, szavalat, beszedgyakorlatok hangsulyos olvasas,
szemléltetés stb.

: A magasabb 1skolakban ugyanazt tessziik az érzékszervek
fogékonysiaga érdekében, amit a népiskoldban.

Azonban a legnagyobb fontossdgu az, hogy a gyermek -és
iffji csak a valéban nemesitd hatasoknak legyen kitéve. Hidba-
valé az érzékszervek gondozasa és fogékonysiguk fejlesztése, ha
az anyag, amelyen ez torténik, csak erkolcsi karara van az ember-
nek. Tehat az anyagot, amelyen az érzékszervek fejlesztése torté-
nik, dgy kell megvalogatnunk, hogy az erkdlesi tokéletesedésnek,
elésegitéje legyen. Az érzéki megismerésnél az a legfontosabb,
hogy az érzékek csak j6l el6készitett és erkdlcsnemesitd anyagot
szallitsanak az észnek, hogy ez az értelmi és erkolcs torvényeket
megalkothassa. Az akaratot ugyanis nemcsak az ész altal felfogott
altalanos j6 mozgathatja, hanem a részleges javak is, tehéat olyanok
is, amelyeket az érzéki megismerés altal fogunk fel anélkiil, hogy
ebben kozrejatszana az érzéki vagyodas.) Ezért csak erkéles-
nemesitd anyagot allitsunk az érzékek elé. Az iskola ezt meg is
teszi. E tekintetben nincs kifogas ellene.

Tovabba arra is kell térekedniink, hogy minden olyant
tavoltartsunk a neveltektél, vagy Oket tartsuk tavol mindattél,
ami érzékszerveik utjan rajuk erkélcsileg karos hatdssal lehet. E
tekintetben a sziild és iskolai neveld masodik érangyala legyen
a gyermeknek és ifjinak. Ezért megfeleld kornyezefei teremtsiink
neveltiink mellé. Ez az iskolaban megvan, mert az iskolai neveld
feliigyel a tanitvanyokra s ezért olyasmit nem tesznek, ami erkélcsi
karral lehetne rdjuk. A tanitvdny nemesitett t6meghatas alatt all
az iskolaban és ezért nem lat és nem hall mast, mint azt, ami
6t neveli.

Hasonléképen j6 a gyermek és ifjii kérnyezete a sziiléi haz-
ban is. Azonban a gyermek és ifjd nincs mindig otthon és nem
lehet mindig az iskolaban, hanem mas kornyezetekbe is keriil. Hogy e
kornyezetek ne legyenek rea karos hatassal, az iskola folytono-
san figyelmeztesse 6t a jora, a sziil6i haz pedig alland6an szem-
mel  kisérje gyermekét. Es ha észrevenné a sziiléi hiz vagy az
iskola, hogy valamely kérnyezet hatisa rossz iranyba terelhetné
a neveltet, 6t attol a kornyezettdl visszatartanunk kell, ha biin-
tetéssel is. Természetes, hogy a nevelt akaraferejét is miivelniink
kell, hogy 6 szintén keriilje a rosszak tarsasagat.

Végiil az érzékszervek utjdn a gyermekre és ifjiira nagy
erkdlesi karral lehet az ufca, kiiléndsen varosokban (I. konyv.)
Ezért szigorian meg kell tiltanunk az utcan vald acsorgast, kosza-

1  Voluntas non solum movetur a bono universali apprehenso per
rationem, sed etiam a bono apperehenso per sensum, et ideo poteést moveri
ad aliquod particulare bonum absque passione appetitus sensitivi: Multa
enim volumus et operamur absque passione per solam appetitus electionem,
ut patet in his, in quibus ratio renititur passioni. (Aquinoi szent Tamas:
Summa theologica. 1a 2ae qu 10, a 3, ad 3).
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last, nehogy olyasmit lissanak vagy halljanak neveltjeink, ami
nemtelen hatdssal lehetne redjuk. Ez okbél, ha lehetséges, a sziilé
kisérje gyermekét az iskoléba, az iskclabol pedig katonas rend-
ben parosival menjenek haza a tanitvinyok, még a magasabb
isll{(olékb()l is, mert a rend sok rossz alkalomtél tartja vissza
oket.

MASODIK FEJEZET.

BELSO ERZEKEK.

A BELSO ERZEKROL ALTALABAN.

25. Hogy az érzéki megismerés altal valamit megismerjiink,
oda nem elégséges csupan az, hogy az érzéki szervek az érzéki
targyak benyomadsait feliogjak, hanem még az is sziikséges, hogy
e benyomasokat megkiilonbdztessiik egymastél, mert e megkiilon-
boztetés nélkiil nincs és nem is lehet ismeret. Mar most a szem
csak lat, a fill csak hall stb., de nem tesz kiilonbséget a latottak,
hallottak stb. kozdtt, Az érzékszervek csak az érzéki targyak hata-
sait fogjak fel, de e hatasokat méar nem kiilonboztetik meg egy-
mastél és még kevésbbé ama targyakat, amelyek e hatasokat
elgidézték, kiilonben azt kellene mondanunk, hogy a szem nem-
csak lat, hanem hall vagy talan szagol is stb., vagy azt kellene
mondanunk, hogy a szem, fiil stb. ismeri meg a targyakat, nem
pedig azt, hogy a szem, fiil stb. altal ismerjiik meg azokat. Mivel
a kiilsé érzékszervek altal feliogott benyomasokat egymastél meg-
kiilonbodztetjiik, de erre maguk az érzékszervek képtelenek, azért
kell lennie oly érzékiinknek is, amelynek segitségével e meg-
kiilonboztetést megtehetjiikk. Ezt az érzéket belsé érzéknek nevez-
zilk. E Dbelsé érzék, melyben a kiilsé érzékletek egyesiilnek,
kiilonbséget tesz a targyak kozétt a kiilsd érzékszervek altal fel-
fogott benyomdsok alapjan.

Midén a belsd érzék a kiilsé érzékek altal felfogott benyo-
masokat egymastdl megkiilonbézteti s ez altal a targyakat is meg-
kiilénboztetjiik egymastdl, létrejon a képzet. Tehat valamely targy-
ro6l akkor van képzetiink, ha egdy masik targytél megkiilonboz-
tetni tudjuk. A képzeteket az érzéki megismerés altal nyerjiik,
tehat csak érzéki targyakrél lehetnek Lképzeteink, még pedig a
targyak érzéki jelenségei szerint.

A képzet t6bb az érzetnél. Az érzet az érzéki targyak hata-
sa folytan az érzékszervben bedllt valiozds, mig a képzet e val-
tozasok megkiilonboztetése alapjan a kiilsé targyak megkiilén-
boztetése.

t Gonzalez Zefirin: Tanulminyok Aquinoi szent Tamds bdlcsészetérdl,
;orl?itotta: Michalik Mand, 1885, lI. kotet, — Mercier: Psychologieil 1923,
. kotet.
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A KEPZET SZEREPE A NEVELESBEN.

26. Az ismeretszerzés kezdete az, hogy kiilénbséget tesziink
az egyes targyak kozott. Mig nem tudok kiilonbséget tenni vala-
mely targy és egy madsik targy kozott, addig nem mondhatom,
hogy ezeket a tirgyakat ismerem. Es mert e kiilénbségtevés el6-
szor a képzetben nyilatkozik meg, azért megismerésiink kiindulo
pontja a képzet.

Hogy a nevelés a boldogsagra képesithessen, ismereteket
k6z6l. Mivel minden megismerésiink kiindulé pontja a képzet,
azért a képzeinek nagy fontossdga van a nevelésben. Képzet nél-
kiil nincs ismeret, ismeret nélkiil pedig nincs nevelés.

27. Képzetek alkotasa nevelés nélkiil térténik, jobban mondva:
megalkotasukba a nevelés nem folyik bele kozvetleniil. Midén a
belsd érzék mar annyira fejlett, hogy a kiviilrél j6v6 egyes hata-
sokat megkiilonboztetheti egymastol, akkor mar képzete is van a
gyermeknek. A nevelés a képzetek megalkotasaba csak annyiban
folyik bele, hogy apolja a kiils6 érzékszerveket és egyes targyak
bemutatdsaval alkalmat ad a képzetalkotisra. Ez pedig csak
kozvetett hatds és nem kozvetlen befolyas. Ha a nevelés a test
gondozasa koriil megteszi mindazt, amit megtennie kell és a tar-
gyak bemutatdsival alkalmat ad képzetalkotasra, akkor a képze-
tek megalkotasat siettetheti, mert az egészséges és helyesen fej-
16dstt testnek fogékonyabbak az érzékszervei s ezért hamarabb
és jobban fogja fel a kiilsé hatasokat, az alkalom pedig képzet-
alkotasra késztet. Igy a gyermek hamarabb alkot képzeteket és
tobb képzetet is alkot.

A képzetek megalkotdsdndl a nevelt a fé tényezs, mert 6
neki kell kiilénboztetnie, amiben a nevelés csak kiviilrél segiti a
neveltet. Mivel pedig a képzet minden megismerésiink kiindulé
pontja és megismerés nélkiil nincs nevelés, azért a mevelés ki-
indulé pontja a neveltben van.

28, A képzetek eleinte nagyon hatarozatlanok tgyannyira,
hogy tudunk ugyan kiilénbséget tenni az egyes targyak kozott,
de a kiilonbségeket felsorolni mar alig vagyunk képesek. E hata-
rozatlansdg még nagyobb a gyermeknél, amikor csak kezdenek
keletkezni az egyes képzetek. Ekkor a hatarozatlansag akkora,
hogy a kiilénbségek csak egészen homalycsan allanak a piciny
gyermek elétt. Pl. a kis gyermek eleinte minden férfit apjanak
tekint és csak késébb tudja 6t megkiilonboztetni mas férfiakiol.
Késsbb a test fejlédésével az érzékszervek is fejlédnek, de a
lélek mint szellem is kezd ébredezni, amikor a kiilonbségek is
vilagosabbak és vilagosabbak lesznek és a képzetek is dllandéan
szaporodnak.

A nevelt képzeteit, el6sz6r a sziil6i hazban kezdi megszerezni,
azutdn az iskolaban folytatja. Itt f6képen arra téreksziink, hogy
a képzetek minél hatirozottabbak legyenek és ez altal felhasznal-
hassuk a fogalomalkotasnal, itélésnél és kovetkeztetésnél.
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A képzet mindig érzéki targyra vomatkozik és mindig az
érzéki megismerés altal jon létre. Azonban a nevelés, tehat az
iskola is nem elégedhet meg pusztdn képzetekkel, hanem fogal-
makat és itéleteket kell alkotnia, azutin még kévetkeztetnie kell,
mert az ember céljat, a cél eléréséhez sziikséges eszkoziket és
alkalmazdsmédjukat, valamint mindazt, ami a f6ldi boldogsighoz
tartozik, csak kovetkeztetések altal ismeri meg, a kdvetkeztetések
pedig foltételezik az itéleteket s az itéletek a fogalmakat. Tehat
a nevelésnek mindenekel6tt fogalmakat kell adnia, a Fképzeteket
fogalomalkotdsra kell felhaszndlnia.

29. A képzet kiindulé pontja az intuitiv vagy szemléleti
fogalomnak. Szemléleti fogalmat akkor nyeriink, ha értelmiink a
valdsdgos targyat az altal, hogy el6ttiink ténylegesen jelen van
és szemléletiinkhoz kdzvetleniil 1ép, mint valésagos targyat ismeri
meg, amelyré]l még nem Aallit, de nem is tagad. PL az eléttiink
4ll6 emberrsl szemléleti fogalmunk van. E kifejezés ,szemléleti®
nemcsak azt jelenti, hogy mi latjuk azt a targyat, hanem azt is,
hogy barmely érzékszerviinkkel észrevehetjitk, mert pl. a hangot
nem latjuk, hanem halljuk. Szemléletinek azért nevezziik e fogal-
mat, mert érzékszerviink kéziil leginkabb a szem van miikédés-
ben. Hogy valamely dologrdl szemléleti fogalmunk legyen, sziiksé-
ges, hogy jelenlévd legyen és érzékeinkre hasson. Tehdt intuitiv
fogalmunk csak érzéki dolgokrol lehet s igy lesz a képzet a foga-
lom kiindulé pontja.

Az intuitiv fogalmaknal a nevelésnek éppen tgy nincs koz-
vetlen szerepe, mint a képzetek megalkotdsanal. Midén a kiilsé
érzékek mar annyira megerdsodtek, hogy kiviilrdl jovo hatasokat
felfoghatjak és a belsé érzék megkiilonbozteti a kiviilrél jové
benyomasokat és a szellem is ébren van mar, akkor a gyermek-
nek intuitiv fogalma is lehet, ha a targy eléje all. Az intuitiv
fogalmak megalkotisdt a nevelés kozvetve segitheti ugyan és
siettetheti a test és érzékszervek gondozasival, de e fogalmak
glegalkoté.sé.nél kdzvetlen szerepe nincs, az teljesen a nevelt

olga.

Az intuitiv fogalom a szellem sajatos tevékenységének leg-
elsé6 megnyilatkozdsa. Hogy mikor torténik a legelsd intuitiv foga-
lom megalkotdsa, azt nem fogjuk tudni megmondani sohasem.
Mindenesetre a gyermeknek mar akkor vannak intuitiv fogalmai,
miel6tt beszélne, mert a beszéd megjelenése elétt a szellem mar
felébredt szendergésébél. Itt nincs mas dolga a nevelésnek, mint
varni, hogy a gyermek valamiképen jelét adja annak, hogy mar
vannak képzetei és intuitiv fogalmai. Ezt a gyermek valami tton-
modon mindig elarulja sziileinek: mosollyal, tagozatlan hangok-
kal, kis kezeinek handabandazasival stb. De a sziilok még akkor
sem kezdhetik meg a képzetek felhasznalasit, mert még nem
férk6zhetnek a gyermek értelméhez, hiszen még nem beszél. A
sziil6k a test gondozasival még csak a kiilsé érzékszerveket ers-
sitik és tavol tartanak a gyermektsl minden karos befoly4st, amely
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az érzékszerveket tompithatnd. Ez id6 alatt a gyermek folytono-
san szaporitja képzeteinek a szamat. A sziil6 akkor kezdi segi-
teni gyermekét a képzetek megalkotasiban, amikor a gyermek
mar gagyogni kezd, mert csak akkor férkézhet gyermeke értel-
méhez. E segitségben is a sziild tulajdonképen csak alkalmat ad
gyermekének, hogy képzeteit szaporitsa, vagy azokat hatarozot-
tabbakka tegye, mert akkor, amikor beszélni tanitja 6t, egyes
targyakat allit eléje. Mikor a gyermek mar beszél, a képzetalko-
tas is er6sebben megy, sét a szellemi tehetség fejlesztése is kez-
detét veszi. Mégis a képzetek rendszeres felhasznalasa a szellemi
tehetség fejlesztésénél tulajdonképen a népiskoldban kezdédik, amit
azutan a t6bbi iskola folytat.

A SZEMLELET FOGALMA.!

30. A képzetek megalkotisiba a nevelés nem folyik bele
kézvetleniil, az teljesen a nevelt dolga. Az igy megalkotott kép-
zet, bar kiindulé pontja nevelési eljarasunknak, meégis elégtelen
arra, hogy a nevelés céljat elérje, ha tovabb nem megyiink.
Nekiink vilagos és hatarozott képzetekre van sziikségiink, mert
csak akkor hasznalhatjuk fel a fogalomalkotasnal. A képzetek
megalkotdsa a nevelés egyenes befolyasa nélkiil térténik; de azt,
hogy a képzet viligos és hatirozott legyen, a mnevelés mar
mint lényeges segitség szerepel, bar csak kiviilrél segiti a nevel-
tet. Tehat a 16 tényezd tovabbra is a nevelt marad, mert neki
kell a hatérozottabb képzeteket megalkotnia.

Hogy a képzetek hatarozottsagdhoz a nevelés lényegesen
sziikséges, azt a kovetkezd bizonyitja. A képzet hatdrozottsaga
abban 4ll, hogy a kLiilonbségeket vilagosan felismerjitk. Mar
pedig a tapasztalat azt mondja, hogy a névekedé embernél
nagyon is sziikséges az idegen segitség, hogy a képzetek hataro-
zottak legyenek. Es e segitség annal sziikségesebb, minél fiatalabb
a nevelt. Ekkor is a nevelt alkotja meg a hatdrozottabb képze-
tet, vagy teszi a méar meglévé képzetet hatirozottabbd, de a
neveld segitsége mellett.

Hogy a képzet hatarozottabb legyen, sziikséges, hogy a

1 A szemléltetésre l1dsd pl. a kovetkezd miiveket: 1. Roloff: Lexikon
der Pidagogik. 1. kotet 1913, 152—162 oldal; 2. Findczy Ernd: Az djkori
nevelés torténete 1927; 3. O. Willmann: Didaktik als Bildungslehre4 1909,
kiilénbdzd helyeken; 4. C. Biumker: Anschauung und Denken. Psychologisch-
padagogische Studie.3 1921; 5. A. Stockl: Lehrbuch der Piadagogik. 1873,
329 és kovetkezd oldalak; 6. A Bain: Neveléstudomany. Forditotta: Szemere
Soma. 1912, 1. kotet 181 és kovetkezd oldalak, [I. kotet 20 és kdvetkezd
oldalak; 7. Weszely Odon: Nevelés- és tanitastan tanit- és tanitondképzé inté-
zetek haszndlatira, valamint a tovibbképzés céljaira5 1921, 176 ¢s kovet-
kezé oldalak stb. — Jo szolgalatot tesznek a kovetkezd miivek is: 1. J. Fro-
bes: Lehrbuch, der experimentellen Psychologie. 1. kotet 1917. il. kotet, 3
kiadas 1929; 2. ]. Lindworszky: Experimentelle Psychologie4 1927; 3. ].
Geyser; Lehrbuch der allgemeinen Psychologie3 I. és II. kotet 1920.
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kiilonbségeket vilagosan megismerjiik. E kiilonbségek hatarozot-
tabb megismerésére a belsé érzék egyediil mar képtelen, mert e
hatarozottsdg, bar még érzéki dolgokra és érzéki jelenségekre
vonatkozik s még az érzéki megismeréshez tartozik, mégis némi-
leg a belsé érzéken kiviil, tehat az érzéki megismerésen kiviil is
esik, mert behatébb figyelmet igényel. A képzet hatarozottsaga
annyiban tartozik az érzéki megismeréshez, amennyiban az érzéki
targyak banyomasait az érzékek fogjak fel és annyiben esik az
érzéki megismerésen kiviil, amennyiben behatébb figyelmet is
igényel. E figyelem pedig mir a szellemi megismer6 tehetséghez
tartozik, Ezért a képzet hatdrozottabbé tétele nem egyediil az érzéki
megismerés dolga. E figyelem az oka annak, hogy a képzet hata-
rozottsigdhoz a neveld segitsége sziikséges, mert a szellem meg-
kivanja egy masik ember segitségét, hogy miikddhessen, Minél
behatébb és rendszeresebb a segitség, annal hatarozottabb lehet
a képzet, tehat annal jobban hasznalhaté a nevelésben is.

Midén az érzéki megismerésnek segitségiil megy magasabb
megismerd tehetségiink az 6 figyelmével, akkor ezt a megismerési
modot alanyilag szemlélésnek, targyilag pedig szemléletnek nevez-
zitk, Tehat a szemlélet céltudatos, tervszerii és figyelmes érzéki
észrevevés. Szemléletnek azért nevezziik, mert az érzékszervek
kéziil leginkabb a szem miikodését vesszitk igénybe, bar a tobbi
érzékszerv is hozzajarulhat a szemlélet keletkezéséhez.

A szemlélet abban kiilénb6zik a kdzdnséges érzéki észre-
vevéstdl, hogy a) meghatarozott célja van, b) dnkényes figyelem
altal keletkezik és c) a megfigyelt dolgokat egy altalanos foga-
lom ald akarja helyezni.

A szemlélet t6bb, mint a puszta érzetek Osszege, mert a
megszemlélt dolgokat egységben fogjuk fel és ez az egység mar
nem érzet, hanem a gondolkodashoz tartozik.

31. Az érzéki megismerés nagyon fontos, mert mindegyik
értelmi ismeret bizonyos tekintetben az érzéki megismerésbdl in-
dul ki. Ezért mondhatjuk, hogy semmi sincs az értelemben, mi
nem volt el6bb az érzékekben. Azonban a teljes és biztos targy-
ismerethez nem elégséges csupan a kiilsé érzékszervek s a
belsé érzék munkéija, mert akkor csak annyit tudnank, amennyit
az allat, t. i. semmit sem. A tudas tébb, mint a megismerés. Mar
pedig oda, hogy valamit tudjunk, az ész miikddése is sziikséges,
még pedig sziikséges az ész részérél mindenekel6tt a figyelem,
hogy a nyert képzeteket hatirozotiabba tegyiik s igy emelkedjiink
fogalmakhoz, azutin itéletekhez é&s végiil kovetkeztetésekhez. Igy
a szemlélet egyengeti az utat a tudashoz, de még nem ad tudast,
mert barmennyi szemléletiink is legyen, ha az ész nem all kozé-
jik és nem vonja le bel8liik kdvetkeztetéseit, tudast nem kapunk.
A szemlélet csak hatdrozottabba teszi a képzetet és vilagosabban
allitja elénk a kiilénbségeket. Ez pedig sziiksédes foltétel a tudas-
hoz, kiilénben igaz fogalmakat nem alkothatunk, kévetkezéleg helye-
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sen itélni és jol kovetkeztetni sem lesziink képesek. Ezért minden
tuddsunk kiindulé pontja a szemlélet.

A SZEMLELET SZEREPE A NEVELESBEN.

32. Minden tudéasnak kiindulé pontja aszemlélet. Mivel pe-
dig a nevelés célja az Isten dicsSitésére s az 6rok iidvosség meg-
nyerésére képesiteni, valamint a {6ldi boldogulason 4t a foldi
boldogsagra, de az Istent, 6rok iidvésségiinket, f6ldi boldogsagun-
kat és mindebbdl minden kételességiinket csak az okok és oko-
zatok lancolatos sorozatan 4t ismerhetjiikk meg, vagyis ha tudashoz
segditjiik az embert, azért a szemlélet lényeges szerepet
jatszik a nevelésben.

Hogy mennyire fontos a szemlélet a nevelésben, az mind-
egyik nevel6nél mintegy alapigazsag, hiszen akkor, ha nem tud
valosdgos szemléleteket adni, képzelethez fordul és igy szemléltet.

33. Midén aneveld valamelytargyat allit a nevelt elé, hogy
érzékszervei és magasabb megismerd tehetsége részérél a figyelem
segitségével megismerje, az ismeretkozlésnek ezt a modjat szemlél-
tetésnek nevezziik.

Minthogy minden tud4sunk alapja és kiindulé pontja a szemlé-
let, tanitas altal pedig arra toreksziink, hogy a nevelt tudjon, mert
masképen nem képesithetiink a két boldogsagra, azért a tanitas-
nak alapja és kiindulé pontja a szemléltetés. Innen a ta-
nitasnak ez az alapelve: tamits szemléltetéleg!

A szemléltetésnek nemcsak az a nagy haszna van, hogy hata-
rozottabba teszi az ismeretet és ez altal segitiaz embert a fogalom-
alkotasban, itélésben, kovetkeztetésben, hanem az is, hogy éléenk-
séget visz a tanitisba, f6lkelti s azutan lekdti a nevelt érdekl6dé-
sét, végiil a gyermeknél a kivancsisignak is eleget tesz. Midén
szemléltetiink, a természetes titon haladunk, hogy a nevelt tudhasson,
mert a targyat érzékei elé allitjuk, A szemléltetés a tanitas
természetes utja, és innen kell magyardznunk a nevelt részérél
az éllénkséget és érdeklédést, valamint azt, hogy igy kdnnyebben
tanul.

A szemléltetést még a kovetkez6 meggondolas is sziitkségessé
teszi. U, i. az érzéki megismerésnél bizonyos dolog all.a nevelt elé,
hogy érzékein 4t fogja fel. Az érzékek altal valé puszta feliogast
anélkiil, hogy a felfogottat meglévé ismereteink kozé allitandk,
percepcionak nevezzitk. A kis gyermeknek észrevevései tobbnyire
csak percepciék. Azonban a percepciénak csak akkor van értelme
és értéke, ha az igy felfogott dolgokat 6ssze is tudjuk koétni egy-
massal és régebbi ismereteink kodzé tudjuk allitani szerves &ssze-
fiiggésben. Tehat nem elégséges csupan a neveltek elé allitanunk
valamit, hogy érzékeikkel felfogjak, hanem ezt az ismeretet t6bbi
ismeretitk kozé is kell allitanunk. Midén az tj a régieket kiegé-
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sziti vagy bévili, ezt appercepcionak nevezziik.! Az appercepci6®
mar az ész miikédéséhez tartozik, mert az ismereteket egymassal
Ssszekotni csak az ész képes. Azonban az appercepcié szemlélte-
tést is kovetel, mert az ismeretnek osszekotése és az djnak a ré-
gebbi k6zé valo szerves beillesztése, konnyebben és biztosabban tor-
ténik, ha a képzetek minél hatarozottabbak.

Ha a nevelés nem szemléltet, akkor tétlenségre karhoztatja
az érzékszerveket, tehat tétlenségre Lkarhoztatja az észt is, mert
nincs mit feldolgoznia, hiszen az érzékek nem széllitanak neki
anyagot; mar pedig az észnek anyagszallitéja az érzékek. Az
ilyen nevelés csupan az emlékezet fejlesztésébsl all, de ennek
sincs haszna, mert olyasmit kell megtartania, amit az ész meég
nem emésztett meg.

34. A szemléltetés a tanitisnal oly régi, mint maga a tanitas.
Ennek okaa szemléltetés fogalmaban van. Pl. a kath, egyhaz mar
kezdetben is hasznalta a szemléltetést a nép tanitasanal és ezt bizo-
nyitjdk a templomokban mar az elsé idékben is talalhaté képek.
Mégis, ami a szemléltetést illeti kiilondsen a népiskolai tanitasban,
ide csak hosszii kiizdelmek utan tudott bejutni. Még a XVIL sza-
zadban sincs szemléltetés a népiskolakban. De az nem is csodéla-
tos. Az egész kézépkoron at, s6t a XVIL. és XVII szazadban is a
népiskola céljanak a vallas, iras, olvasis és némi szamolas tanitasat
tartottak; ide pedig nem sziikséges szemléltetés. S6t még mostis a
nép zéme csak azt varja a népiskolatél, hogy gyermekeiket a vallas-
ra, irdsra, olvasdsra és szamadasra tanitsa meg.? A szemléltetést
csak akkor kezdték emlegetni a népiskolaval kapcsolatban,
midén a természettudomanyok jobban kezdtek fejlédni s ennek
folytdn egyes természettudomanyi ismeretek a népiskola ajtajan
is kopogtattak.

A XVIL szdzadban az iskolaligy szanalmas allapotban volt.
Az iskolak majdnem kivétel nélkiil mind csak szotanitassal foglal-
koztak. Mindeniitt és mindig csak grammatika és grammatika. Tani-

1 ,Die Apperception im allgemeinen beruht darauf, dass Vorstellungen
welche eben in das Bewustsein eintreten, die #ltere Vorsttellungsreihen
und Vorstellungsmassen eingreifen, wobei jene von diesen aufgenommen und
aggeeignet) werden.“ (O. Willmann: Didaktik als Bildungslehre, 41909. 508-
509 oldal. .

2 Az appercepcié fogalmat Leibniz vezette be a bolcsészetbe és néla
az észrevevésnek a tudatba valé belépését jelentette. Késobb a sz6 értelme meg-
valtozott. A neveléstanban az appercepci6 értelmét Herbart és kovetdi (kiilo-
nosen Lazarus és Steinthal) véltoztattdk meg. Herbart azért mert tagadta a
szellemi tehetségeket, az észrevevések felfogasat az 6ntudatbdl a régebbi kép-
zetek kozé helyezte. Igy kapta az appercepcié azt a jelentést, amelyet adnak
neki altalaban a neveléstudomanyban és amelyet mi is elfogadunk anélkiil,
hogy eifogadndk Herbartnak lélektani botlésait.

Az appercepcidra lasd: a) S. Vogt: Studienbilder der philosophyschen
Propddeutik. 1. kotet, Psychologie. 1909, 267 és kovetkezd oldalak b) K.
Lange : Uber Apperception.? 1889; c.) A. Messer: Die Apperception als Grund-
begriff der piddagogischen Psychologie. 1915,

3 Roloff: Lexion der Pidagogik. I. kotet, 1913, 154 oldal.
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tasuk a grammatika miatt majdnem teljesen elhanyagolta a tapasz-
talatot, a tudomanyok megszerzésének alapjat. Ekkor lépett {6l
Bacon Verulami, angol bolcsész, ki igazsagtalanul ostorozva a
koézépkort és megvetden beszélve Aristotelesrél, az indukciét mondta
a tudomdanyok alapjanak.! Bacon féllépésének® csak annyi volt a
hatasa a pedagdgiara, hogy itt-ott kezdtek eszmélni a pedagégu-
sok. Azonban még messze volt az id8, amikor az iskola elfogad-
ta a szemléltetést.’

A szemléltetést el6szor Ratke (Ratichius) Farkas probalta
érvényesiteni a pedagégidban, de nem nagy sikerrel f6képen
moédszerének fogyatkozasai miatt.*

Ratichius utdn Comenius hangoztatta nagyon a szemléltetés
sziikségességét. Utdna a pietistdk és philantropistak. Mindazaltal
az iskola megmaradt a régi tton: a konyv volt a tanitds egyediili
eszkdze, mindent kényvbél tanitott. Hogy a szemléltetés az iskolaba
is bejusson, abban nagy érdeme van Pestalozzinak, ki utin a
pedagogusok egész sora lépett a szemléltetés szolgalatdba.’

35. Szemléltetéssel a nevelés minden fokozatan talalkozunk.
Midén a gyermek értelme folébredt szendergésébésl, figyelmével
mar is segitségére megy az érzéki megismerésnek. Tehat mar a
kisgyermeknek is vannak szemléletei, amelyeket a sziiléi hazban
szerez, még pedig onalléan vagy sziiléinek és testvéreinek a segit-
ségével. A sziiléi hazban a szemléltetés még nem rendszeres, hanem
inkdbb csak alkalomszerti. A gyermekkel csak azt szemléltetik
meg, ami érdeklédését folkelti, kivancsisagat felesigazza. A szem-
léltetés rendszeres felhasznaldsa tulajdonképen a népiskolaban
kezdédik, amit a tobbi iskola folytat és tokéletesit. S6t még a
nevelés befejezése utdn is folytonosan sziikségiink van szemléle-
tekre, amelyeket mar ©6nélléan kell megszerezniink, bar masok
tanacsira és utbaigazitdsdra is tamaszkodhatunk.

A szemléltetéshez figyelem is sziikséges. Ezért a szemlélte-
tés aszerint fejlédik, hogy a nevelt mennyire tud figyelni. A gyer-

1 Egyesek Bacon Verulamit mondjdk az indukcio feltaldlojanak. Pedig
ez nagy tOrténeti tévedés. ElGtte mar szdzadokkal elébbhirdették az indukcid
fontossagat, csakhogy a kbézépkor sajatsdgos viszonyai miatt, amikor a természet-
tudomanyok még csak szunnyadoztak s a fejlddésiikhoz sziikséges tapasztala-
tok csekély szama miatt vajmi kevesen foglalkoztak természettudomanyokkal,
az indukci6 nem volt oly altaldnos, mint most. Pl. Bacon Verulami névrokona
Bacon Rogér, angol ferences szerzetes, el6tte két szdzaddal mar erélyesen
hangoztatta az indukcié fontossagat a természeti dolgok megismerésénél. Azon-
ban igaz az, hogy Bacon Verulaminak nagyobb volt a hatasa, mert mindazok,
kik a kbézépkornak ellenségei voltak, az indukciondl csak Bacon Verulamit
emlegették, hogy a kozépkoron minél nagyobbat iithessenek. — Lasd Baconrél
még O. Willmann : Geschichte des Idealismus. II. kotet. 2. kiadés, 1907, 611
és kovetkez$ oldalait.

¢ Bacon miivét: Novum Organum-ot Balog Armin forditotta magyarra
1885-ben. A filozdfiai Irok Téaranak VII. kotete. '

3 Findczy Ern6: Az tjkori nevelés torténete, 1927. 1—11 oldal

4 Ugyanott 17. oldal. . T .

5 A szemléltetés torténetét lasd: F. X. Eggersdorfer: Jugendbildung?
1930. 184 és kovetkezd oldalai.- ‘ S »
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mek kezdetben nagyon szérakozott és szemléletei nagyon hézago-
sak. De amint né, figyelme erdsodik és ezért helyes vezetés mel-
lett a gyermek szemléletei és megfigyelései a korral fejlédnek.
Kériilbeliil a 8 éves korig csak egyes dolgokat figyel meg a gyer-
mek. A 8-ik évben mdr az egyes emberi cselekedeteket is kezdi
megfigyelni. A 9—10 évben mar a viszonyokat is kezdi megfi-
gyelni, az idéi, térbeli és okozati vonatkozasokat. Végiil a dolgok
tulajdonsagai is szemébe otlenek.

A SZEMLELTETES CELJA.

36. Nem szabad elfelejteniink, hogy a szemléltetés altal szer-
zett ismeret sohasem elvont, vagyis nem altaldnos, hanem mindig
konkrét, mindig a targgyal 6sszekottetésben van. A szemléltetés
csak a képzetet teszi hatdrozottabba, a képzet pedig nem vonat-
kozik el az érzéki targytol. Ez azonban nem elégséges az ember-
neveléshez. Nem szabad megelégedniink csupan azzal, hogy szemlél-
tetés altal a képzeteket hatirozottabbakka tegyiik, hanem fogal-
makhoz, itéletekhez és kévetkeztetésekhez kell segiteniink a nevel-
tet, hogy a kozelebbi célokon at végsé céljanak a megismeréséhez
juthasson.

A szemléltetésnél az észt is kell miikddtetniink és f6képen
az észt, hiszen az ember értelmes lény és csak értelmével képes
megismerni céljat, a sziikséges eszkozodket és alkalmazasmoédjukat.
A szemléltetés csak alkalom, hogy képzeteket adhassunk, vagy a
meglevéket hatarozottabbakka tegyiik; a szemléltetés csak anyag-
szallitoé, hogy az ész a tapasztalatokat rendbeszedje, Osszeftizze s
belsliik kdvetkeztetéseit lehozza. A legsziikségesebb az, hogy
a szemléltetés kiindulé pontja legyen az ész sajatos
tevékenységének: a fogalomalkotasnak, itélésnek és kdvetkez-
tetésnek. A szemléltetésngl a fogalmak, itéletek és kdvetkeztetések
a fontosak, nem pedig az, hogy a nevelt valamit lat, hall vagy
tapint, vagyis a szemléltetés célja az ész iejlesztése.

Az érzéki megismerés a szellemi megismerésért van. Igy
kivinja ezt az emberi természet egysége, mert az alacsonyabb-
rendii mindig a magasabbrendfiért van. Az emberben minden
azért van, ami faji jellegét adja. Ez pedig az eszesség. Tehat a
szemléltetés célja az ész fejlesztése.

37. A szemléltetés nagyfontossagii a nevelés minden foko-
zatan, mert ezaltal az érzékek a nevelt eszének anyagot és alkal-
mat szolgaltatnak, hogy szarnyait bontogassa. Es itt kezdddik a
nevelé tulajdonképeni munkaja a szemléltetésnél. Eddig csak arra
iigyelt, hogy a neveltek j6l megfigyeljenek mindent s ezért figyel-
mitket ide vagy oda iranyitotta. Most pedig arra térekszik, hogy
alkalmas kérdésekkel itéletekre és kovetkeztetésekre vezesse éket.
Ha ezt elhanyagolja, szemléltetése hidbavalé faradozas volt; leg-
follebb gyonyérkodtette a nevelteket, szerzett nekik néhany élve-
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zetes percet, de semmire sem tanitotta Sket. Ez pedig oreg
hiba, mert neki tulajdonképen tanitania kellett volna.-

Szabad gydnyorkddtetniink is a nevelteket, de ezt minden-
kor tanitassal kell 6sszekotniink, tehat itéletekre és kovetkezteté-
sekre kell vezetniink a nevelteket. S6t az a neveld mestere a
tanitasnak, aki gyényérkodtetve tanit, mert igy konnyebben ért
a nevelt s a szép forma alatt hamarabb lopédzanak szivébe az
igazsagok. ks hogy gyony6rkddtetve tanithassunk, egyrészt ezért
is szemléltetiink. Azonban még egyszer megjegyezziik, hogy a
gyonyorkédtetés nem célja a szemléltetésnek, hanem csak termé-
szetes kisérdje neki. Szemléltetiink, mert ez a tanitas természetes
utja s ha benne mesterek vagyunk, a neveltnek gyonyoriiséget is
szerziink.

38. A szemléltetés célja az ész fejlesztése. Hogy a nevelés
ezt elérhesse szemléltetéssel, azért vele kapcsolatban a nevelt beszéd-
képességét is fejlesztenie kell, mert csak akkor vagyunk képesek
megmondani, vajjon az itéletek és kovetkeztetések alapjaul szol-
galo szemlélet helyes-e, ha azt a nevelt beszédje 4ltal tudtunkra
adja. A neveltnek 1gy kell kifejeznie magat, hogy szavaibél
azt értsitk ki, amit mondani akar. Erre pedig nagyon alkalmas a
szemléltetés, mert az eldtte 186vd tirgy vagy az elétte végbemend
jelenség, ha szemlélete helyes volt, mintegy kényszeriti 6t, hogy
azt és 1igy mondja el, amit s ahogyan megszemlélt. Azonban a
beszédképesség fejlesztése nem végsé célja a szemléltetésnek,
hanem csak kodzbeesd célja, hogy az ész fejlesztése megvalésit-
haté legyen.

A beszédképesség fejlesztése mar a sziiléi hazban kezdédik,
hiszen a gyermek itt tanul meg beszélni. De a sziil6i haz altala-
laban véve nem tanitja a gyermeket kovetkezetes beszédre. Ez
tulajdonképen a népiskoldban kezdédik s a tbbi iskolaban folyta-
todik.

A beszédképesség fejlesztése végett a szemléltetésnél lehe-
téleg a nevelt beszéljen, a neveld pedig csak arra iigyeljen, hogy
ez a beszéd helyes és kévetkezetes legyen. Amint a szemléltetés
nagyobb és nagyobb koérokben megy végbe, tigy béviil a nevelt
szokincse és emelkedik beszédképessége; st helyes eljaras mel-
lett gondolkodasbeli készsége is fokozodik.

MIT KELL SZEMLELTETNUNK?

39. A szemléltetés eszkdz az ész fejlesztésénél. Hogy ezt az
eszkozt helyesen alkalmazhassuk és vele célt érhessiink, mindenek-
el6tt tudnunk kell, hogy mit szemléltessiink. Enélkiil konnyen célt
téveszthetiink a szemléltetéssel.

A tanitds kiindulé pontja és természetes utja a szemléltetés,
kovetkezéleg mindent kell szemléltetniink, amirél a neveld beszél
és amir6l a nevelinek nincs vagy csak homalyos és zavaros kép-
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zete van, mert csak vildgos és hatarozott képzetekkel lehet jol
itélniink és biztosan kovetkeztetniink. E ,,mindennek” szabdlya
és mértéke van, amely szabdly és mérték nem a tanitis anyaga,
hanem maga a nevelt. Amir6l teljesen hatarozott képzete van a
neveltnek, azt {6losleges szemléltetni, hiszen egészen ismeri. Itt
elegsédes a képzetek {eldjitisa és emlékezetbe-idézése. Igy pl.
falusi népiskolaban teljesen f6lésleges ésidétrablé a tehénnek vagy
l6nak a szemléltetése, mert a gyermek ezeket teljesen ismeri, csak
nem tud réluk folyékonyan és kovetkezetesen beszélni. Aki azt
gondolja, hogy a gyermeknek semmirél sincs vildgos képzete az
iskoldbalépés el6tt; aki azt gondolja, hogy mindent kell szemlél-
tetniink, még azt is, amit a gyermek jol ismer, az nem ismeri a
gyermek megfigyeld képességét és félreismeri a szemlélietés céljat.
A neveltnek mar hat éves koraban tobb targyrol hatarozott kép-
zete van, csak nem tud roluk kovetkezetesen és folyékonyan beszélni.
Es hogy a nevelt a mar egyszer jol megfigyelt dologrél folyéko-
nyan és kovetkezetesen beszéljen és az egyes jegyeket csoportosi-
tani tudja, arra valé a nevelés és féképen az iskolai nevelés,
hogy arra megtanitsa 6t,

Tovabba a szemléltetés arra valé, hogy az érzékek segitsék
az észt és anyagot szolgaltassanak neki tevékenysége kifejtésére.
A szemléltetés a legteljesebb médon van alavetve az ész fejlesz-
tésének; csupan azért bir ériékkel és fontossaggal, mert ez altal az
érzékek anyagot és alkalmat adnak az észnek, hogy sajatos teve-
kenységét kifejthesse. Ha tehat az érzékek mar elvégezték az ész
kifejtését megel6z6 munkat, bar pl. az iskolan kiviil, ha az iskolai
nevelésre vagyunk tekintettel, vagy az iskolabalépés el6tt is; ha
az anyag mar rendelkezésére all az észnek, hogy itélhessen és
kovetkeztethessen, akkor még csak az alkalom hianyzik, hogy az
ész sajatos miikodésébe fogjon. Ezt az alkalmat pl. az iskola adja
meg 1gy, hogy emlékezetbe idézteti a mar tapasztaltakat és azu-
tan megfeleld kérdésekkel mikodésre birja az észt. .

A szemléltetés fontossaga eszkd5zvoltaban van s ezért mint
eszkozt akkor alkalmazzuk, amikor rea sziikség van, t. i. amikor
a neveltnek valamirdl nincs képzete, vagy homaélyos és zavaros
képzetét masképen eloszlatni nem tudjuk. Tehat amirdl vilaAgos
és hatarozott képzete van a meveltnek, azt nem kell
szemléltetniink; de azt, amirél nincs képzete és a tani-
tasban eléfordul, kell szemléltetniink.

40. Hogy mir6l van és mirdl nincs képzete a neveltnek, vagy
mirdl van helyes képzete és mirdl zavaros, az attél fiigg, hogy
milyen vidéken és milyen kornyezetben él a nevelt. Mas a képzet-
kore a falusi neveltnek és mas a varosinak. Ez utébbi esetben
még kiilonbséget kell tenniink kis- és nagyvarosi nevelt kozott. De
mas a képzetkére a sik vidéken és a hegyes vidéken lako nevelt-
nek is. Altalaban a nevelt képzetkére attél fiigg, hogy milyen a
kornyezete, mi nevel6jének a foglalkozasa, milyen vidéken lakik.
Ha tehat a neveld ismeri neveltjiének a kérnyezetét, akkor altala-
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ban mar tajékozédva is van, hogy mit kell és mit nem kell szem-
léltetnie. Es ha ezt részletesebben akarja tudni, akkor kérdeznie
kell neveltjeit, hogy megismerhesse eldismereteiket és ehhez szab-
hassa eljarasat.

Az iskolabaléps gyermekek koziil a legegylorméabb képzet-
koriik a falusi gyermekeknek van. Ennek oka az, hogy falun majd-
nem kivétel nélkiil minden embernek ugyanaz a foglalkozasa van
s ezért minden gyermeknek ugyanaz a kornyezete is van. Ezért
falun legkénnyebb eltalalni, hogy m1t kell és mit nem kell szem-
léltetniink.

A népiskolaknal magasabb 1skolakban sem nehéz eltalalni,
hogy mit szemléltessiink és mit ne, mert egyik iskola a masikra
épit, vagy egy meghatarozott életformara képesit, vagy bizonyos
életformak felé iranyitja a tanitvanyok tekintetét. Igy az egyes isko-
lak tanitasi anyaga biztos ttmutat6é abban, hogy mit szemlélfessiink.

41. Amir6l homalyos vagy zavaros képzete van a neveltnek
s ezt masképen nem tudjuk eloszlatni, mint szemléltetéssel, azt
szintén kell szemléltetniink. A homalyossag és zavarossdg vagy
hamis itéletekre, tehat helytelen kovetkeztetésekre is vezet, vagy
akadalyozza az észt miikodésében. Ezért a homalyossagot és zavaros-
sagot ki kell kiisz6bolniink, amit gyakran csak szemléltetés altal
érhetiink el. De it a szemléltetés mar nem lesz annyira részletes
és behato, hanem f{éképen ama jegyekre hivjuk fel a figyelmet,
amelyeknek nem ismerése vagy nem teljes ismerete okozza a
homalyossagot.

Hogy a népiskoldban mirél van homalyos vagy zavaros kép-
zete a gyermeknek, azt csak kérdezés esetén tudjuk meg. A maga-
sabb iskoldkban e kérdezés nem mindig sziikséges, mert ezek az
iskolak vagy egymasra épitenek, vagy meghatarozott életformakra
képesitenek, vagy bizonyos életformak felé iranyitjak tanitvanyai-
kat és ez mar hatdrozottan megmondja, hogy mit szemléltessiink.

A népiskolaban is ez a kérdezés leggyakoribb az elsé és
masodik osztilyban, a beszéd- és értelemgyakorlatnal, midén a
sziil6foldet targyaljuk és ezen az anyagon kezdjiik tanitani a gyer-
mekeket j6l gondolkodni és helyesen beszélni.

Ha a neveltnek tébb rokon targyrél homalyos a képzete, elég-
séges koziiliik csak egyet bemutatni, lehetbleg a legjellegzeteseb-
bet, ezt minden oldalrol j6l megfigyeltetni s ezen észlelés altal a
képzels tehetség segitségével a rokon targyak képzetét hatarozot-
tabba és élesebbé tenni. Ez az eljaras kiilonésen akkor sikeres,
ha a rokon targyak homalyos képzete nem a rossz megligyelés-
bél, hanem a gybénge emlékezésbdl szarmazik. A gydnge emlé-
kezésbél szarmazé homalyos képzetet sokszor szemléltetés nélkiil
is vildigossa tehetjiik, ha alkalmas kérdésekkel az emlékezet segit-
ségére megyiink.

42, A sz6 szoros értelmében csak érzéki targyakat lehet
szemléltetniink, mert az érzékek csak érzéki targyak hatasait
képesek felfogni. Mivel a szemléltetés altal az érzékek az ész
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szolgalatiba allanak, ami altal az ész miikddése biztosabbd és
koénnyebbé valik, azért oly dolgokat is igyeksziink szemléltetni,
amelyek nem tartoznak az érzéki tirgyak kézé. E dolgokat vala-
miképen érzéki képbe oOltoztetjiik s azutdn igy szemléltetiink. Igy
szemléltetiink pl. a mennyiségtannal, mértannal, természettannal.

A szemléltetésnek ezt a mo6djat mar a népiskola is hasz-
néalja. T. i. igy szemlélteti a fonomimikai eljaras a hangokat. Ezzel
azt célozzuk, hogy a gyermek kénnyebben és jobban fogja fel a
dolgokat. E szemléltetési m6d, még inkabb hasznalatos a maga-
sabb iskolakban, de ennek targyalasa a tanitistan feladata.

Végiil szemléltetésnek mondjak azt is, midén erkélesi igaz-
sagokat hasonlatokkal és példakkal vilagitunk meg. Err6l késébb
lesz sz4.

A SZEMLELTETES ESZKOZEL

43. Azt, amivel a szemléltetést keresztiilvezetjiik, vagy amin
a szemléltetést végezziik, a szemléltetés eszkozének mondjuk. A
szemléltetés kétféleképen toérténhet: a) vagy a maga természeti
valésdgaban mutatjuk be a targyat, b) vagy mdas tuton-médon,
rendesen képben. Lassuk ezeket egyenkint!

A) SZEMLELTETES A MAGA
TERMESZETI YALOSAGABAN.

44, Természetes, hogy azt, amit szemléltetni akarunk, a
maga természeti valésagiban mutassuk be, hogy a nevelt kdzvet-
len tapasztalata altal szerezhesse meg réla ismereteit. Ha mar
valamit kiilsé érzékeinken at kell megismerniink, akkor ennek
legtermészetesebb ttja az, hogy természeti valésidgdban figyeljiik
meg. S6t az lenne a legcélszeriibb, ha a szemléltetendé targyat
kornyezetével egyiitt mutatnok be, tehat a tehenet az istalléban,
a szantast-vetést kiinn a szabadban stb., hogy a nevelt ne csak
magat a targyat figyelje meg, hanem azt is, hogy miképen illesz-
kedik el kérnyezetében. Igy a szemlélet alaposabb lesz, a nevelt
ismerete pedig tagabb, mert megismeri a szemléltetendd targgyal
oOsszefiiggésben 1évé dolgokat is.

Midén a targyat kornyezetével egyiitt mutatjuk be, iigyel-
jiink arra, hogy a nevelt figyelme ‘ne legyen csapongd, mert igy
mindent észrevesz, de semmit sem figyel meg. A nevelt figyelmét
arra a dologra kell terelniink, amely a szemléltetés targya, a
koérnyezetet pedig csak keretnek kell hasznilnunk. Ekkor elébb
szemléltetjiik a f6lvett targyat és amikor ezzel végeztiink, azutin
a kornyezetre is felhivjuk a figyelmet. A f6lvett targy szemlél-
tetése részletes és behaté, mig a kérnyezeté csak annyira rész-
letes, amennyire ezt az ismeretek Osszefiiggése megkivanja.
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45. A targynak a maga természeti valésigaban val6 bemuta-
tasat kornyezetével egyiitt csak akkor viheti keresztiil a nevelés,
ha egy vagy két nevelttel van dolga. Tehat ezt megteheti a sziil6i
haz vagy az u. n. hazi tanit6, de nem az iskola. Mégis sziikséges
egyes esetekben, hogy a targyakat természeti valosdgukban is
bemutassuk koérnyezetiikkel egyiitt, hogy a nevelt észrevegye sok
dolog egységeét, dsszetartozandésagat és a kozottiik 1évé dsszhangot,
Ezt az iskoldk kirdnduldsok rendezésével érik el, hogy azt, amit
a viszonyok és koriilmények lehetetlenné tesznek, igy pétoljak.

A kirdndulds nevel6k vezetése alatt tervszerii vdndorlds,
hogy valamely meghatdrozoit tdrgyat sajdt helyén folkeressiink,
vagy természeti jelenségeket és él6lényeket magdban a természet-
ben megfigyeljiink. Ezeknek a kirdndulasoknak a népiskolai séta-
t6l a magasabb iskoldk tudomanyos célt szolgalé kirandulasaig
kiilénb6z8 fokozataik vanhak.

Kirdndulasok alkalmaval oly helyre vigyiik tanitvinyainkat,
ahol legtébbet tapasztalhatnak, tehat legtébbet tanulhatnak is.
A kirdndulds célja a nagyban valé szemléltetés. Es mert a dolog
természete koveteli, hogy a kirandulas hosszabb ideig tartson,
mint egy tanitdsi 6ra, azért a kirdndulds célja nem lehet egyes
targy, hanem tobb targy szemléltetése egyszerre, amelyek egy-
massal Osszefiiggésben és vonatkozdsban vannak. Kirdnduldsok
alkalmdval nem az egyes tdrgyakat szemlélietjiik tiizefesen, hanem
inkdbb az ésszefiiggést és dsszetartozandésdgot; az egyes dolgo-
kat csak annyiban vessziik tekintetbe, amennyiben a folvett
egész részeit alkotjdk. A kirandulasnak a célja a szemléltetés, hogy
az egyes dolgok miképen helyezkednek el egy bizonyos egész-
ben. Hogy a kiranduldsnak haszna legyen, arra elbre késziilniink
kell.

A kirandulas fentossagat mar a régiek is felismerték, pl. a
régi gorogok is értékelték a szabad természetben valé tanitast.
Igy kés6bb is. Rousseau pedig mar tulsagba is vitte: Emiljét csak
utaztatta, vandoroltatta. A legijabb idében a kirandulasokat mar
rendszerbe igyekeznek Onteni.

46. Szemléltetniink kell a természeti tiineményeket ésjelen-
ségeket is. Ezeket az iskola nem képes barmikor szemléltetni s
ezért akkor szemlélteti, amikor a nagy természetben végbemennek.
Tehat az es6t, amikor esik; a villamlast és égzengést, amikor égi-
habort van stb. Ekkor nemcsak magat a tiineményt szemléltetjiik,
hanem az el6zményekre és kovetkezményekre is felhivjuk a figyel-
met.

47. Sokszor megtorténik, hogy bizonyos jelenségeket kell
szemléltetniink, (a meleg hatasat, a levegd nyomasat stb.) amelye-
ket hidba lesiink a nagy természetben, vagy nem vagyunk képe-
sek a nagy természetben szemléltetni. E jelenségeket mestersége-
sen kell elgallitanunk, hogy szemléltethessiik azokat. Ezért minden
rendii és rangd iskoldnak a megfelels szemléltetési eszkozokkel
és fizikai szerekkel kell rendelkeznie. Itt azonban nem az a lénye-
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ges, hogy sok legyen az ilyen szer vagy eszkdz, bar kell, hogy a
szitkségesek meglegyenek. Itt az a lényeges, hogy ezek a szemlél-
tetési eszk6zok a célnak meglelelsk legyenek és az iskolai neveld
mester legyen a kezelésiikben,

B) SZEMLELTETES KEPPEL.

48. A szemléltetés masik moédja az, hogy a targyat képben,
szoborban, utanzatban mutatjuk be.

Ha az iskolai neveld nem képes szemléltetni a maga termé-
szeli valosagaban, akkor tobbnyire képhez szokott folyamodni. A
képpel valé szemléltetés tavolrdl sem annyira hatasos, mint a terme-
szetben vald szemléltetés. S6t a kép a legrosszabb szemléltetési
eszkoz, ha miveészi kivitelt is, mert a targyakat csak mint teriile-
teket, mint sikokat 4brazolja, tehat nem domboritja ki minden
oldalukat. Mégis a képpel valé szemléltetésnek hasznat vesszitk
az &ltalanos ismétléseknél, mert ekkor segiti az emlékezetet.

Bar a kép rossz szemléltetési eszkdz és csak végsé esetben
szabad hasznalnunk, mégis hasznéalata nagyon gyakori az iskolak-
ban még az altalanos ismétléseken kiviil is, mert bizony sokszor
csak kép segitségével szemléliethetiink. A végso szitkség pl. a nép-
iskoldban majdnem mindennapos.

A népiskolanal magasabb iskoldkban a képpel valo szemlél-
tetés altal is biztos ismeretet szerez a tanitvany, mert képzelete
mar nem annyira csapongd, hogy a megielel6 magyarazat nem
tarthatna a valésag korlatai kozott. A népiskolaban is biztos isme-
retet adhat a képpel valo szemléltetés, ha a magyarazat annyira
behaté, hogy a szertelenségekre hajlé gyermeki képzeletet a valo-
sag korlatai kézétt megtarthatja.

J6 szemléltetési eszkédz a kép killonésen akkor, ha apré tar-
gyakat kell bemutatnunk, amelyeken alig vagyunk képesek vala-
mit észrevenni. Ekkor a kép sokszorosan nagyitva mutatja az aprd
targyakat és a képen latja meg a nevelt azt, amit az apré targya-
kon szabad szemmel nem vehet észre. Mégis nagyobb a kivant
siker, ha az apré targy természetben is ott van a kép mellett.

49. A képpel valo szemléltetés sokszor elkeriilhetetlen az
iskolakban. Azért, hogy az ilyen szemléltetésnek sikere legyen, a
képnek a kovetkezd tulajdonsagokkal kell birnia: a) A kép mii-
vészi kiviteld legyen. Holmi {igyetlen mdasolasok nem biztositjak
a sikert, st a szépérzéket tompitjak. b) Ne legyen a képen sok
targy, hogy kiilonésen a népiskolai gyermek figyelme ne terel6d-
jék el a i6targyrol. Azonban a targy koérnyezete mar rajta lehet
a képen, midén a kérnyezet a targy keretéiil szolgdl. c) A kép
akkora legyen, hogy a tanitvanyok iilhelyeikrsl mindent jol kive-
hessenek rajta.

50. A képpel val6é szemléltetés sokszor elkeriilhetetlen s ezért
sziikséges, hogy mindegyik iskolanak megfelelé szamu szemlélteté
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képe legyen. Tulajdonképen csak a népiskolaban kellenek szem-
leltetd képek, mert a magasabb iskoldkban a képpel valé szem-
leltetést nagyon szépen elvégzik a tankdnyvek képei az iskolai
nevel6 magyarazataval egyiitt. Ebb6l kovetkezik, hogy a maga-
sabb iskoldk tankényvei a szemléltetés végett képekkel legyenek tele.

A népiskola tankonyvei is képekkel vannak tele; de mar az
alsé osztidlyokban a (L. és1l. osztalyban) kiilon szemléltetd képekre
is van sziikség, mert az apré gyermekeknek nincs, de nem is lehet
olyan konyviik, amelyben pl. a beszéd- és értelem gyakorlatoknal
tanultakat szemlélhetnék,

51. Kitiind szemléltetd eszkdéz a mozgéfénykép, amelyet —
sajnos — még nem lehet bevinniink az iskolaba. Ez kiilénésen a
torténelem és foldrajz tanitdsanal volna alkalmazhaté nagy hatas-
sal és sikerrel, valamint események és térténetek elmondasanal,
mert mindent mintegy a maga természeti valésagaban allit az em-
ber elé; az ember nemcsak a targyakat latja kérnyezetiikkel egyiitt,
hanem a cselekedeteket és egymasutanjukat is. A mozgéfénykép
szintén sikokban, illetéleg teriiletekben mutatja be a targyakat;
de, mert mozgast, nyiizsgést, életet lat a nevelt és nem megmere-
vedettséget, mint a képnél, azért sokkal hatasosabb, mint a kép.
A mozgofényképpel olyasmit is szemléltethetiink, amit masképen
nem vagyunk képesek szemléltetni, pl. a harcot.

Egyeldre ennyi elég legyen a mozgofényképrél, mert ajovo
feladata lesz azt annyira tokéletesiteni, hogy minden iskoldban ott
legyen. Addig azonban nagyon helyesen cselekesznek az iskolai
neveldk, ha tanitvanyaikat elvezetik oly mozgofényképszinhazba,
ahol az iskolai tananyaggal Osszefiiggé és ismeretkoriiket bévitd
dolgokat mutatnak be.

HOGYAN SZEMLELTESSUNK?

52. Barmiként is szemléltet az iskolai neveld, térekvése min-
dig az legyen, hogy egyszerre csak egy dolgot mutasson be; tehat
ne sokfélét, hanem sokat szemléltessen. Ez az igazsig
annal érvényesebb, minél fiatalabb a tanitvany; tehat a népisko-
laban a legérvényesebb. Itt a ,sokat” nem azt jelénti, hogy min-
dent szemléltessiink, amirél sz6 van az iskolaban. E ,soknak" a
mértéke az, hogy mirél nincs, vagy mirél van csak homalyos kép-
zete a tanitvanynak.

Midén az egyik targyat mar megszemléltettiik, akkor attér-
hetiink egy masikra is; de egyszerre s egyidében tobb targyat
szemléltetni a tanitds rovasara van, mert a tanitvanynak és kiil6-
nosen a népiskolai gyermeknek a figyelmét megosztja. Ez alol
csak a kirdndulds kivétel, mert ekkor az a célunk, hogy sok dolog
Osszetartozandésagat mutassuk be; megmutassuk, hogy sok dolog
miképen fiiz8dik egy nagyobb egységbe. Ekkor a sok targy nem
osztja meg a figyelmet, mert nem a targyakat szemléltetjilk, hanem
a kozottikk 1évé osszhangot.
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A tanitvanyok j6l nézzenek meg mindent. Hogy a megfigye-
lés pontos legyen, az iskolai nevelé részrél-részre vezesse tanit-
vanyait. Mindenekel6tt az egész targyat allitsa eléjiik s azutan
kezdje meg tagozni és a részeket egymasutin megfigyeltetni. Mi-
dén az Osszes részeken mar végigment, e részekbdl Gsszeillitja
az egészet.

Ha természeti tiineményt szemléltetiink, amikor az a nagy
természetben végbemegy (es6, villimlds, szivarvany stb.) akkor
szintén dgy jarunk el, mint i6ntebb mondottuk. A tiinemény
egyes részeit figyeltetjiik meg, hogy magyarazatat adhassuk az
egesznek. Ha pedig természeti jelenséget szemléltetiink (a meleg
hatasat a testekre, a levegd nyomasat stb.) akkor ezt vagy t6bb
példaban mutatjuk be, vagy az egy bemutatott esetet ismételjitk
és részletesen figyeltetjiik meg.

53. Maganal a szemléltetésné! csak annyi dolga van az
iskolai nevelének, hogy a tanitvanyok figyelmét ide-oda iranyitja
és figyelmezteti 6kel arra, hogy valamely dolognal vagy jelenség-
nél mit kell kiilondsen szemiigyre venniok. Az iskolai nevelé
munkaja tulajdonképen akkor kezdédik, amikor az egyik részt
vagy az egészet mar megszemléltette, Ekkor mindama képzeteket,
amelyek a megszemlélt targy vagy jelenség képzetével rokonok,
visszaidézteti a tanitvanyok emlékezetébe. Igy alaposabb lesz a
szemléltetés, a tanitvany képzetei pedig vildgosabbak lesznek,
mert a kiilonbségeket és megegyezdségeket jobban veheti szem-
iigyre; de az ismeretek kozott megteremtjiik a kapcsolatokat is,
amennyiben ezzel az eljardssal fogalmakhoz, itéletekhez és kovet-
keztetésekhez segitjiik a tanitvanyt. Es a szemléltetésnél ez a
lényeges. A szemléltetés az ész fejlesztésének az eszkbze, az ész
természete pedig az, hogy a lényeget, okot, célt keresi, amihez
fogalmak, itéletek és kovetkeztetések sziikségesek. Az ismeretek
dsszekapcsolasa nem is lehetséges fogalmak, itéletek és kovetkezte-
tések nélkiil; mar pedig az ismereteknek a kapcsolata sziikséges
féltetele annak, hogy tudomanyokat tanitsunk és mindegyik iskola
éppen a tudomdanyos ismeretek kozlése altal tokéletesiti a nevelést.
Az ismereteknek ez az osszekapcsoldsa az emlékezetet is segiti
megtartani és visszaidézni.

Még megjegyezzilk, hogy a szemléltetés mikéntjét nem
lehet megtanulnunk pusztan kdnyvekbél. Nagy gyakorlatra is van
sziikség, amit a leendd iskolai nevelének gyakorlott nevelsktsl
kell elsajatitania.

HELYTELEN SZEMLELET.

54. Ha a szemlélet a targy érzéki jelenségeivel megegyezik,
akkor a szemlélet helyes és ha nem egyezik meg, akkor helyte-
len.

Helytelen szemléletek tobbnyire tugy keletkeznek, hogy
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érzékszerveink az érzéki targyak benyomasait nem fogjak fel
tokéletesen. Ez akkor torténik, midén valamely érzékszerviink
hibés, pl. rovidlatok vagy nagyothallok vagyunk; vagy valamely
érzékszerviink miikdédését bizonyos kiilsé ok akadilyozza, pl.
homalyban nem latunk tisztdn; vagy testiink allapota akadalyozza
az egyes érzékszervek miikédését, pl. egyes betegségek; vagy
végiil nem volt meg a kell6 figyelem.

A mondottakbdl kovetkezik, hogy az iskolai nevelének a
szemléltetéshez késziilnie kell, hogy az érzékszervek helyes miiko-
dését gatlo kiilsé okokat megsziintethesse vagy elkeriilhesse. Mivel
az iskolaba altalaban ép és egészséges érzékszervekkel bir6 tanit-
vanyok jarnak s az iskolai nevelé megteszi a sziitkséges elékészii-
leteket, azért az iskola dltaldban helyes szemléleteket ad.

Helytelen szemlélet tigy is keletkezhet, hogy nem elég erés
és hosszantarté a figyelem. Igy is ritkdn vannak helytelen szem-
léletek az iskolaban egyrészt, mert az iskolai neveld megmondija,
hogy mit és hogyan szemléljenek meg a tanitvinyok és kérde-
seivel segiti is 6ket, hogy a sziikségeseket j6l megfigyeljék, mas-
részt pedig mert a tanitvanyok is segitségére vannak egymasnak
a megfigyelésben. A tapasztalat is azt bizonyitja, hogy, ha a
tanitvainynak vannak helytelen szemléletei, ezeket nem az iskola-
ban szerzi. Ez természetes is, mert az iskola a nevelés tokélete-
sitje s azért nem is mnyujthat helytelen szemléleteket, s6t a
madshol szerzett helytelen szemléleteket javitja.

55, A helytelen szemléletnek van egy masik forrasa is és
ez az 1, n. észrevéleli csalédds, amely abban 4ll, hogy a magaban
véve helyes érzéki benyomasnak helytelen magyardzatot adunk,
vagy pedig érzékingerlés nélkiil allanak elénk bizonyos képzetek.
Az észreveteli csalodas kétféle: a) csalodds (illusio) és b) kdprd-
zat (hallucinatio). Lassuk ezeket egyenkint!

A) CSALODAS.

56. A csalédds (illusio) az észrevételi csalodasnak egyik
faja és az érzéki észrevevésnek beteges megzavarasa. A csalédas
abban &ll, hogy a magiban véve helyes érzéki benyomast helyte-
leniil magyarazzuk, Pl. temet6 mellett megyek el és sir6 hangot
vélek hallani, pedig csak egy madarka hallatta hangjat.

Csalédasok az érzéki észrevevésnek minden korébél els-
johetnek. A csalodas keletkezésénél a képzelddésnek van a leg-
nagyobb szerepe, amennyiben a helyes érzéki benyomasnak a
kiils6 koriilmények hatdsa alatt tobbnyire a képzelddés ad hely-
telen magyarazatot.

Némelyik sziilének az a rossz szokdsa van, hogy siréd
gyermekét zorgéssel vagy hasonlé valamivel igyekszik elhallgattatni,
ami altal a gyermekben csalédast kelt és a gyermek e csalodas
altal el is hallgat. A sziilének ez az eljdirasa nem helyes, mert
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az ilyen elhaligattatdsi mod ok nélkiil felenkké teheti a gyerme-
ket, amennyiben minden olyan okozatnak, amelynek magyarazatat
adni hirtelen nem tudja, képzel6désével helytelen és magara
nézve ijeszté magyardzatot fog adni. Ez lassan kdprdzattd
(hallucinatio) fejléddhet, amely roppant artalmas a gyermekekre.
Errol késébb lesz szé.

Magasabb iskolakba jaréknak ritkdn vannak csalodasaik.
A csalédds rendesen az iskolakételes kor elstt 1évé és a nép-
iskolai gyermekeknek a tulajdonsiga, mert az ész még nem szori-
totta a képzeletet a valosig korlatai kézé.

A csalédas elkeriilésére a legalkalmasabb eszkéz, de nincs
is mas, mint az, hogy a sziild és a népiskolai tanilé ravezetik a
gyermekeket arra, hogy minden érzéki benyomasnak az okat
kutassik és ne adjanak neki helytelen magyardzatot a maguk
ijesztgetésére.

A csalédasnal kiilsé koriilmények is szerepet jatszanak,
amelyek mozgasba hozzadk az érzéki vagyodast s ennek hatdsa
alatt a képzelédés helyteleniil magyardzza a magaban véve helyes
érzéki benyomast. Tehat a csalédas elleni kiizdelemben {6képen
az akaratot kell felraznunk, hogy tudjon parancsolni az érzéki
vagyo tehetségnek. Ha az akarat éber, tehat nem vezeti félre a
kiils6 koriilmény altal megmozdult vagyodas, akkor csalédas nem
keletkezik, mert az akarat hatasa alatt az ész megtalalja az érzéki
benyomas igazi okat.

A csalédds még nem annyira veszedelmes, mert az iskola
ugy kimiiveli az ember eszét, hogy a helyes érzéki benyomas-
nak nem ad helytelen magyardzatot. Még a népiskoldbajiras ideje
alatt megsziinnek a gyermek csalédasai s ha esetleg néha mégis
van csal6dasa, ez erkolcsi tekintetben nem veszedelmes. Sokkal
veszedelmesebb az észrevételi csalodas masik faja, a kaprazat,
amir6l alabb lesz szo.

B) KAPRAZAT.

57. A kdprdzat (hallucinatio) abban &ll, hogy észrevételi
csalodas keletkezik érzékingerlés nélkiil. Aki hallucinal, annal
tulajdonképpen a képzelédés dolgozik; bizonyos kiilsé kériilmeé-
nyek (sotétség, temetd) miikodésbe hozzak a képzelé tehetséget
s az ember a maga megiélemlitésére rémes alakokkal veszi koriil
magat,

A gyermeknek nincsenek hallucinaciéi, de létesithetik eze-
ket rémmesék, kalandos dolgok, rablohistéridk, ijeszigetések,
rémitgetések stb. A hallucinaciok roppant karos hatassal vannak
a gyermek testi-lelki fejlédésére. A hallucinalé gyermek f6lésle-
ges és teljesen oknélkiili izgalomban van és ha ez gyakran torté-
nik, testileg sorvadni kezd. Ez a lelki fejlédést is nagyon hatra-
nyosan befolyasolja, mert megakad a gondolkodas. Az ilyen gyer-
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mek nagyon szerencsétlen, még 6nmaginak is terhe; folytonosan
remeg ¢és retteg, még sajit arnyékatol is fél, mert képzelete min-
den helyet rémes alakokkal népesit be.

Ha a gyermek hallucinal, annak mindig a sziiléi haz és a
kérnyezet az oka, az iskola sohasem. Hany sziilé van, aki bubus-
sal, kéményseprével s mas effélekkel ijesztgeti sir6 vagy csintalan-
kodé gyermekét, hogy lecsendesitse, vagy bizonyos cselekedet
végrehajtasara birja. A gyermek nem tudva azt, hogy mi a bubus
és kéményseprot talan csak kormosan latott, rémes tulajdonsago-
kat ruhaz rajuk s még a neviiktél is irtézik. A kdrnyezet pedig
rémes dolgokat mesél a gyermekeknek, ami 4ltal 6k mindeniitt
kisérteteket latnak, boszorkanyokat, rablokat és vasorri babéakat
sejtenek; képzeletiik minden helyet ilyen alakokkal népesit be a
maguk megfélemlitésére.

Eppen igy helytelen a sziiliskts]l az is, hogy siré gyermekii-
ket zbrgéssel akarjék lecsendesiteni, amikor a zdérgésnek helyte-
len magyarazatot adnak. E magyarazatot a gyermek elfogadja és
megszeppenik, mert a zorgés mogott valami retteneteset gondol.
Ha ez gyakrabban torténik, a gyermek érzékingerlés nélkiil is
fog zérgést hallani, ami ijedelembe ejti 6t. Igy a csalédds a vesze-
delmes hallucinaciéva fejldik.

58. Az iskola nem rontja meg a gyermekeket hallucinacidk-
kal, s6t ennek megakadalyozasan és ellensilyozasan faradozik. A
hallucinaciék megakadalyozasara és ellensilyozasira az egyediili
eszk6z a felvilagositds arr6l, hogy a rémmesékbsl és kalandos
histériakbol semmi sem igaz, hanem azokat agyafurt emberek
koltottek masok bolonditasara és ijesztgetésére, hogy igy pénz-
forrashoz jussanak,

A népiskola f6képen a falusi nép iskoldja s ezért azt fog-
ja legjobban {ildézni, ami falun a hallucinicié {6 oka. Ez pedig
a kisértetekben és boszorkdnyokban wvalé hit.

A kisértetekben és boszorkanyokban valé hitet nevetség tar-
gyava kell tenniink s igy kell kiverniink az aprésagok fejébdl.
Mindenek el6tt észszeri okat adjuk annak, hogy boszorkany és
kisértet nincs és azutdn elbeszélésekkel nevetség targyava tessziik
e hitet gy, hogy azt, ki kisértetekben és boszorkanyokban hisz,
éppen ezen ostoba hit altal éri baj, szerencsétlenség vagy giny
targya lesz.

A népiskola felvilagositasaival allandéan {ildézi a halluci-
naciét s a tapasztalat bizonyitja, hogy sikeresen. Sét a tapaszta-
lat azt is bizonyitja, hogy ott, ahol mar hosszabb idé 6ta rend-
szeres a falusi gyermekek iskolaztatisa, a nép kérébél kezd tiine-
dezni a kisértetekben és boszorkanyokban valé hit. A népiskola
a gyermekeken at a felnéttekre is hat.

59. A hallucinaciékat megelézniink is kell. Ezt ugy érjitk
el, hogy a ponyvakényveket és mindama sajtétermékeket, ame-
lyek rablé t6rténeteket, kalandos histéridkat és méas ostobasago-
kat terjesztenek, a gyermekektsl elkobozzuk, elégetjik és fel-
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vilagositjuk éket, hogy ilyenekért pénzt adni nagy doéreség; de
még nagyobb esztelenség ezeket elolvasni s a legnagyobb osto-
basag nekik hitelt adni. Igy a gyermekeken at a felnéttekre is
hat az iskola, mert a. gyermekek az iskoldban hallottakat el-
mondjak otthon,

A ponyvakdnyveket nemcsak a hallucindciok miatt kell
iildozniink, hanem azért is, mert e kényvek sok rosszat és biint
dicséitenek s igy erkélcsi tekintetben megtéveszthetik a gyerme-
keket. :

A magasabb iskoldkban a hallucinaciék ellen nem kell kiiz-
deniink, hanem annal inkébb arra kell vigyadznunk, hogy a tanit-
vanyok ne kezdjék meg koran a szerelmi regények olvasasat.
De errél késébb lesz szé.

60. Némelyik gyermek az iskolabajaras el6tt retteg az isko-
latél, mert sziiléi engedetlensége vagy rossz cselekedete miatt az
iskolaval fenyegették. Ez kiiléngsen falun fordul elé. Az ilyen
gyermek valami rettenetesen kinzé helynek tekinti az iskolat és
reszketve 1épi at kiiszobét. Az ilyen félelemn sokszor hallucinaciok-
kal jar. E hallucinacidk, bar kezdetben nehézzé teszik a gyermek-
kel valé banasmédot, nem veszedelmesek, mert a gyermek hamar
kigyogyul belsliik, ha a tanit6 szeretettel és gyéngéden banik
vele. Itt a gyermeket sajat tapasztalata gy6zi meg oktalan félel-
mérdl. Mindazaltal helytelen dolog a gyermeket az iskolaval
rémiteni egyrészt,mert az ilyen félelmet a gyermek testében és lelké-
ben megszenvedi, masrészt pedig, mert a taniténak nem min-
dig sikeriil az ilyen gyermek bizalmdt megnyerni, ami altal az
iskolai nevelés sikere kétséges lesz.

MASODIK SZAKASZ.

ERZEKI VAGYO TEHETSEG.

AZ ERZEKI VAGYO TEHET-
SEGROL ALTALABAN.

61. Az élélényeknek torekvését valami j6 utdn vdgyoédds-
nak nevezzilk. Ez a vigyodas elGszér az 6sztén altal nyilatkozik
meg, amely még oOntudatlan s azutdn megy at vdgyéddsba, amely
mdr megismert jora irdnyul. Utoljara pedig mint szabad wvdgyo-
dds nyilatkozik meg, amelyet az értelem vezérel.

Az embernek is van vagyo tehetsége, még pedig a test-
szerintit érzéki vagy alsé vdgyé tehetségnek nevezziik, amir6l
alabb lesz szé.

Az érzéki vagyoé tehetség abban nyilatkozik meg, hogy vala-
mely érzéki j6 utan vonzédunk, vagy valamely érzéki rossztol
tavolodni akarunk.
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Midén az érzéki vagyo tehetségiink miikédik, mindig ket
dolog szokott megnyilatkozni: a) a vagyakozd testileg valtozik,
vagyis a vagyakozé testében bizonyos valtozas észlelhets, bar-
milyen kicsiny is legyen ez; pl. sziviink erésebben dobog, a mell-
ben nyomast érziink, torkunk &sszeszorul, elsapadunk vagy el-
pirulunk, mozgasunk élénkebb lesz! stb.;b) a vagyakozé bizonyos
irAnyban vonzalmat vagy ellenszenvet érez. E vonzalom vagy
ellenszenv fliggetlen az ember szabad elhatarozasatél és lényeges
kelleke az érzéki vagyodasnak, mert az érzéki megismerés is testi
elvaltozassal jar és még sem érzéki vagyodas, mert hidnyzik néla
a vonzalom vagy ellenszenv. Az érzéki vagyé tehetség minden
megnyilatkozdsa az érzéki megismerésbél szarmazik és mindig vala-
mely érzéki dologra irdnyul. :

Az érzéki megismerés folytdn az érzéki vagyo tehetségben
vonzalom vagy ellenszenv ébred 6l valamely érzéki dolog irant,
amely vonzalom vagdy ellenszenv fiiggetlen az ember szabad el-
hatarozasatol; az ember veliik szemben szenvedélegesen viseltetik,
Ezért van az, hogy az érzéki vagy6 tehetségnek minden meg-
mozdulasat szenvedélynek mondjuk.> A szenvedélyek tehat min-
dig testi elvaltozassal jarnak, mindig az érzéki megismerésbdl szar-
maznak és mindig valami érzéki dologra irdnyulnak.

62. Az érzéki vagyodas fontossaga abban all, hogy akkor,
ha tirgya megegyezik az akarat targydval, segiti az akaratot.
Van mas befolyasa is az akaratra, mely nem annyira kozvetlen,
mint az elébbi, de nem kevésbbé hatasos. Mindenekelstt az
érzéki vagyodas zavart okozhat a szervezetben s ez 4ltal befolya-
solja az ész itélé képességét. Azonkiviil a szenvedélyek befolyas-
sal vannak az érzéki megismerésre, ami altal az ész itéld képes-
ségét is bofolyasolidk s igy gyongitik az akaratot.

Mivel mar altalaban ismerjiik a szenvedélyeket, lassuk hogy
mi a kotelessége a nevelésnek velitk szemben. Ezért e szakaszt
harom fejezetre osztjuk. Az elsében a szenvedélyekrél, a maso-
dikban az észtonrél s a harmadikban az érzelmekrél lesz szé.

1 Psychologiquement parlant, la passion est une commotion organique,
un trouble dans la circulation du sang, dans les mouvements respiratoires,
dans les battements du coeur. Ce trouble se traduit par des gestes, par des
cris, par des mouvements de tout genre.“ (Gillet: L’ Education du Caractére,
17 ezer, 1921, 86 oldal). — ,Semper actum appetitus sensitivi concomitatur
aliqua transmutatio corporis, et maxime circa cor, quod est primum princi-
pium motus in animali. Sic igitur actus appetitus sensitivi, inquantum habent
transmutationem corporalem annexam, passiones dicuntur.* (Aquinoi szent
Tamdas: Summa theologica. 12 qu. 20, a 1, ad. 1).

2 A szenvedélyeket legjobban targyalja Aquinoi szent Tamds Summa
theologicd-jaban 12 2ae 22-—48 questiokban. — Lasd még a kbvetkezd miive-
ket: a) Mausbach: D. Thomae doctrina de voluntate et appetitu sensitivo.
1888; b) Cathrein: Moralphilosophie5 1. kotet. 1911; ¢) Frobes: Psychologia
speculativa. 1. kotet. 1927, d) a mar tobbszor emlitett bolcseleti mdveket.
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ELSO FEJEZET.

SZENVEDELYEK.

63. Hogy a nevelés eljarasat a szenvedélyeknél meghataroz-
zuk, mindenekel6tt altaldban hatarozzuk meg a nevelésnek a szen-
vedélyekhez valo viszonyat s azutan a fegyelemrél sz6lunk, amely-
lyel a szenvedélyek kiilsé megnyilvanulésait igyeksziink megaka-
dalyozni. Tehat e fejezetet két részre osztjuk.

SZENYEDELYEK ES NEVELES.

A NEVELES KOTELESSEGE A
SZENVEDELYEKKEL SZEMBEN. .

64. A szenvedélyek magukban véve sem jok, sem rosszak,
hanem kézémbések. Mig a szenvedélyek az ész altal vezetett
akarat hatalma alatt vannak, addig nem veszedelmesek, s6t min-
denkor valamely erény gyakorlasaban segitenek benniinket. A
szenvedélyek akkor lesznek rosszak és veszedelmesek, ha szaba-
don engedjiik minden fék és korlat nélkiil;' ha tehat az akara-
tot befolyasoljak, vagy ami még rosszabb: ha az akarat folott
uralkodnak és eszkdzként hasznaljdk, mert az ember ekkor vala-
mely érzéki jot tekint céljanak az 6rok és végtelen jo helyett.
Ezért a nevelésnek nagyon is figyelemmel kell kisérnie a szenve-
délyeket.

A nevelés célia az Isten dicsSitésére s az 6rok boldogsag
megnyerésére valé képesités; az Isten s az 6rék boldogsag pedig
szellemi i6, amit csak értelmiinkkel ismerhetiink meg és csak
akaratunkkal érhetiink el. Még a f6ldi boldogsag lenyege is szel-
lemi javak birtokdban &ll. Mindezzel szemben a szenvedélyek
targya és célja valami érzéki dolog. Ha tehat a szenvedély tir az
ember {6l6tt, akkor az ember nem érheti el rendeltetését, de még
f6ldi boldogsagat sem, mert allandéan érzéki dolgok utan torek-
szik, csupan az érzéki javak elérhetésének a szolgdlataba allitja
az akaratot s az akaraton &t az észt is. Es ha az ember nem
torekszik végs6 célja felé, akkor tulajdonképen féldi boldogsiga
utdn sem torekszik, vagyis a szenvedélyek {6ldi boldogsagunkat is
romba dontik. Ezért a nevelésnek arra kell torekednie,

1 Passiones ex seipsis non habent rationem boni vel mali. Bonum
enim vel malum hominis est secundum rationem: unde passiones secundum
se consideratae se habent et ad bonum et ad malum secundum quod possunt
convenire rationi vel non convenire.“ (Aquinoi szent Tamas: Summa theolo-
gica. 1a 2ae qu. 59, a. 1.)
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hogy a szenvedélyek mindig az ész altal vezetett aka-
rat hatalma alatt legyeneck.

Ezt bizonyitja még az is, hogy a nevelés csak emberrel veszé-
dik. Az embernek kiilonb6z6 tehetségei vannak, amelyeknek har-
moénikusan kell miikodniok. E harmonikus mitkédés csak akkor
lehetséges, ha az alacsonyabb tehetségek a magasabbaknak van-
nak alarendelve s azt a célt szolgaljak, hogy a magasabbak el-
érhessék céljukat. Ha tehat a nevelés csak emberrel veszédik és
van valami célja az embernek, akkor mindenekel6tt a tehetségek
harmoénikus egytittmiikodését kell biztositanunk. Ennek {6 feltétele
pedig az, hogy a szenvedélyek az észszer(i akarat hatalma alatt
legyenek. Tehit a mevelésnek elsérangi feladata az, hogy
a sl.‘zenvedélyek az észszerii akarat hatalma alatt legye-
nehk.!

A szenvedélyeket még a kovetkezd okokbdl is meg kell
fékezniink: a) A szenvedélyek nagyon befolyasoljak az érzéki
megismerést és ez altal jogtalan befolyast gyakorolnak az értelem
itéleteire s igy az akaratra is.> b) A szenvedélyek kozvetleniil
nem mozgathatjdk az akaratot, mert az akarat magasabb tehetség,
mint az érzéki vagyodas, de kdzvetve mdar igen. Mivel az ember
Osszes tehetségei a lélek lényegében gyokereznek, azért, ha az
ember valamely tehetsége miikodik, ez &dltal egy masik tehetség
mitkédésében visszamarad, vagy egészen is akadalyozva lehet.
Igy a szenvedély kozvetve hathat az akaratra. Még pedig vagy
ugy, hogy akkor, midén a szenvedély nagyon tor targya utan,
ez az akaratot kissé bénitja, vagy néha meg is akadilyozza
miikddésében; vagy 1gy, hogy a heves és rendetlen szenvedély
megtéveszti az észt itéletében, ami altal az ész nem a helyes utat
mutatja az akaratnak.? Ez azutdn a cselekvés erkolesi voltat is
befolyasolhatja.

65. A mondottakbol két nevezetes kovetkeztetést kapunk.

a) Az elsé az, hogy a szenvedélyeket nem fejlesztjiik,
hanem folytonosan gyéngitjiikk, mert csak igy tarthatjuk az
akarat uralma alatt. Ez természetes is. Tehetséget fejleszteni
annyit tesz, mint a tehetséget sajitos miikédésére birni s abban
megtartani. Mar pedig az érzéki vagyd tehetségnek, tehat a szen-
vedélynek is az a sajatos mitkodése, hogy allanddan az észszeri

1 'Das Ziel ist: die Sinnlichkeit soll stets gehorchen, der Wille
befehlen.“ (H. Fischer: Ich will. 1920. 18. oldal.)

2  Manifestum est autem quod secundum passionem appetitus sensitivi
immutatur homo ad aliquem dispositionem: unde secundum quod homo est
in passione aliqua, videtur ipsi aliquid conveniens, quod non videtur ei extra
passionem existenti; sicut irato videtur bonum quod non videtur quieto, et
per hunc modum ex parte objecti appetitus sensitivus movet voluntatem.“
(Aquinoi szent Tam4s: Summa theologica. 12 2ae qu. 9, a. 2.) — Lasd még:
De veritate qu. 22, a. 9, ad 6.

3 Aquinoi szent Tamds: Summa theologica 12 22c qu. 33, a. 3; qu.
77, a. 1 és 2. — De veritate qu. 23, a 9, ad 3 és 6; — De malo qu. 3 a. 9.
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akarat hatalma alatt legyen s ezért a szenvedélyeket folytonosan
gyongitjiik.

b) A masodik kovetkeztetés az, hogy, mivel a szenvedély
folébredése, t. i. a vonzalom vagy ellenszenv t6liink fiiggetlen,
de a szenvedély tovabbi miikddése mar akaratunktol figg, azért
a szenvedélyeket dgy gydngitjiik, hogy veliik szemben
az akaratotl erésitjuk. Errol még lesz szo.

LEHETSEGES-E, HOGY AZ AKARAT
URA LEGYEN A SZENVEDELYEKNEK?

66. Ez nagyon fontos kérdés, mert akkor, ha ez lehetséges,
a nevelés is lehetséges és ha ez lehetetlen, akkor a nevelés is
hidbavalé erélkédés. Hogy e nagyon fontos és a nevelést alapjai-
ban érinté kérdésre meglelelhessiink, mindenekel6tt tudnunk kell,
vajjon van-e az embernek oly tehetsége, amellyel uralkodhat a
szenvedélyeken.

a) Vannak az emberben tények, amelyekrsl az éntudat tel-
jes hatarozottsaggal allitja, hogy kiilonbdznek a szenvedélyekt6l.
Ezt a mindennapi tapasztalat is bizonyitja. Pl. naponkint tapasz-
taljuk, hogy mennyire kell kiizdeniink szenvedélyeink ellen, ha a
kotelesség és erény titjdn megmaradni akarunk. Az orvos elnyomja
magaban az utalatot, amelyet valamely betegség benne kelt, hogy
gyogyithasson. A biré uralkodik magan valamely bintény targya-
lasénal, hogy igazsigosan itélhessen. A neveld isfékezi indulatait,
hogy ne ragadjak el, midén itélnie kell neveltjei viselkedésérsl.
Tehat van az emberben valami, ami képes uralkodni a szenvedé-
lyeken. Ez a valami az akarat.

b) A szenvedély testi szervezethez van kétve, Ha valamely
érzéki dolog eléggé hatarozottan all eléje, akkor a szenvedély
mar is torekszik az érzéki j6 utan és keriili a rosszat. Azonban
az embernek nemcsak érzéki megismerése van, amely mozgasba
hozza az érzéki vdgyodast, hanem szellemi megismerése is van,
amely mind az érzéki, mind a szellemi javakat megismerheti. Es
mert az érzéki vagyédas csak érzéki javak utan torekedhet, azért
a szellemi javak eléréséhez egy masik tehetségnek kell lennie az
emberben. Ez az akarat. Es mert az akarat az érzéki megismerés-
nél magasabb szellemi megismerés utan igazodik, azért az akarat
magasabb ama tehetségnél, amelyet az érzéki megismerés mozgat,
vagyis magasabb az érzéki vagy6dasnal. Az akarat e magasabb
mivoltinal fogva a tehetségek sziikséges harménija miatt uralkod-
hat a szenvedélyeken.

Tehat az akarat uralkodhat a szenvedélyeken., Ha
azonban azt allitjuk, hogy az akarat értelmi folyamatokbol (aus
intellektuellen Vorgingen.) all az érzelmek befolydsa alatt!, akkor

! Neumann: Intelligenz und Wille.2 1913, 331. oldal.
46



a szenvedélyek {616tt sohasem lesziink urak és kar masokat nevelni.
Es ha az akaratot az érzelmekkel és indulatokkal egynek vessziik,!
akkor szintén f6losleges kiizdeniink a szenvedélyek ellen. Mind-
két esetben nincs az emberben oly tehetséd, mely kiilénb626
volna a szenvedélyektdl, hogy rajtuk uralkodjék.

Hogy az akarat uralkodhat a szenvedélyeken, ezt a kdvet-
kez6kbdl is tudjuk. Mind az érzéki vagyodas, mind az akarat meg-
kivanja, hogy mindenekel6tt ismerjitk a jot, amely felé mindket
vagyodas iranyul. Az érzéki vagyodas elé az érzéki megismerés
allitja a jot, az akarat elé pedig az értelem. Azonban az érzéki
megismerés lényegesen kiilonbézik az értelmi megismeréstsl s ezért
az utanuk igazodé vagyé tehetségek is lényegesen kiilonbdz-
nek egymastél, vagyis az akarat mas tehetség, mint az érzéki
vagy6das.? De az akarat magasabb is az érzéki vigyddasnal, mert
a magasabb megismerd tehetség utdn igazodik és szabad.® Ezért
nem a szenvedélyek hatdrozzak meg az akaratot, hanem megfor-
ditva: az akarat uralkodhat a szenvedélyeken.

67. Az akarat a kovetkezoképen uralkodhat a szenvedélye-
ken. a) Az akarat képes arra, hogy a képzels tehetséget, amely az
érzéki vagyo tehetséget miikddésre késziette, elforditsa mas dolog
képzetére, ami altal az érzéki vagyédast befolyasolhatja, sé6t mas
iranyba is terelheti. b) Az akarat az ellenkezd irdnyba is hajt-
hatja az érzéki vagyodast, mert képes arra, hogy az érzéki meg-
ismerést amaz érzéki jonak vagy rossznak a latszatatél, amelyet
az érzéki targy nyujt, odairdnyozza az érzéki rossznak vagy jonak
a képzetére, amely ama latszat alatt rejlik.? ¢) Képes az akarat
arra is, hogy egyenesen és kézvetleniil hasson az érzéki dolog
megismerésére gy, hogy az érzéki megismerést, miel6tt miikdd-
nék, erre vagy arra a dologra iranyitsa s igy az érzéki vagyo
tehetség irdnyat is megszabhatja és sajat tevékenységébe foghatja.

dal ! Wundt: Grundziige der physiologischen Psychologie® IIlI. kotet. 242,
oldal.

2 ,Quia igitur est alterius generis apprehensum per intellectum et
apprehensum per sensum, consequens est quod appetitus intellectivus sit
al(;a poée)ntia a sensitivo“ (Aquinoi szent Tamds: Summa theologica. 1a qu.
80, a. 2.

3 ,Superior appetitus non determinatur ad alterum, quia superior ap-
petitus liber est, non autem inferior.“ (Aquinoi szent Tamdis: De veritate qu.
15, a. 4) — Ldsd még: Summa theologica. 1a qu. 80, a. 3.

4 ,Mais s’il est vrai de dire que nos idées sont dépendantes des nos
sensations, est-il vrai qu’il s'agisse d'une dépendance absolue? Non, puisque
a4 tout idée comme & toute sensation, correspond une poussée de I'appetit
intellectuel ou idéal, c’est-a-dire de la volonté. Or la volonté . . . n’est pas
seulement une inclination -naturelle, une tendance instinctive et automatique
ou bien représenté par I'idée ou la sensation. Elle est plus encore, a cause,
de Ulintelligence ou elle s’enracine, et qui lui communique son amplitude
objective, une inclination libre, une tendance réfléchie qui, grace a cette
liberté, et en vertu de cette amplitude, peut résister aux suggestions
particuliéres et morcelées de la sensibilité, ou les utiliser en faveur des idées
qui lattirent, et qu’elle doit faire passer dans ses actes.“ (Gillet: La valeur
¢ducative de la morale catholique.* 1920, 186—187 oldal.)
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d) Végiil az akarat foltétlen dr az érzéki vagyédas mindama
tevékenysége fo6lott, amelyekkel az ember a vagyodast végrehajtja.!

68. Tehat az akarat nemcsak befolyasolni képes az érzéki
vagyodast, kovetkezbleg a szenvedélyeket is, hanem képes azokat
uralma ala hajtani és uralma alatt megtartani is. Az érzékivagyo-
das nem szitkségképen mozgatja az akaratot, hanem csak eset-
legesen s ezért az akarat dr lehet a szenvedélyek f6l6it.2 Es
mert erre képes az akarat, azért lehet nevelniink az embert,
vagyis a nevelés lehetséges.

Azonban a nevelés megvaldsitisahoz mar nem elégséges
csupan az, hogy az akarat képes uralma ala hajtani és uralma
alatt megtartani a szenvedélyeket és mi ezt elismerjiik. Sziikséges
még, hady a nevelés azt is megtegye, ami mindenekel6tt sziik-
séges ahhoz, hogy az akarat a szenvedélyekkel szemben meg-
tegye azt, amire képes. Ez pedig az, hogy a nevelés vallasos
legyen, de errdl késsbb lesz szé.

Hogy a sienvedélyek ellen hidba kiizdiink, azt az atdroklés
mindenhatésdgdnak a hivei valljadk. Pedig nincs igazuk. Ide tarto-
zik a freudizmus’is, mely minden biinokért a felelésséget az el6-
dokre haritja. Az atordklés talhajtasa s a freudizmus a szenve-
délyek elstt valé gyadva meghddolast hirdeti a feérfias kiizdés
helyett. (I. kdnyv.)

A SZENVEDELYEK MEGFEKEZESE.

69. Ha azt akarjuk, hogy a szenvedélyek az akarat uralma
alatt legyenek, akkor minden igyekezetiink oda fog iranyulni, hogy
a szenvedélyeket gyongitsiik, az akaratot pedig erdsitsitk. Tehat a
szenvedélyeknél a fejlesztés abban dll, hogy azokat folytonosan
gyongitjiik és veliik szemben az akaratot folytonosan erésitjiik.

Lassuk ezutan, hogy az akarat miképen lehet ir a szenve-
délyek {616tt. Itt nem szandékozunk az akarat miivelésérél beszélni,

1 Membra corporis sunt organa quaedam potentiarum animae. Unde
eo modo quo potentiae animae se habent ad hoc, quod obediant rationi, hoc
modo se habent etiam corporis membra. Quia igitur vires sensitivae sub-
duntur imperio rationis, non autem vires naturales, ideo omnes motus membro-
rum qui moventur a potentiis sensitivis subduntur imperio rationis.“ (Aqui-
noi szent Tamdas: Summa theologica, 12 2ae qu. 17, a. 9.) Lasd még ugyan~
ott 1a 2ae qu. 50, a 1.

2 Aquin6i szent Tamas: Summa theologica 1a 2ae qu 10, a 3. — ,Das
Sinnliche im Menschen besitzt eben zum Unterschiede von den Bewegungs-
muskeln des Leibes eine gewisse Selbstindigkeit des Wirkens; sein natiir-
licher Trieb fiigt sich nicht unbedingt und immer dem Befehl der Vernunft
und des Willens, ist aber anderseits fiir eine pidagogische Behandlung durch
dieselben empfinglich. Hand und Fuss gehorchen im gesunden Zustande jedem
Wink des Geistes; das sinnliche Streben hat seine eigene Neigung, es lasst
sich nicht befehlen, wie man dem Sklaven befiehlt, sondern nur so, wie man
dem freien Biirger befiehlt.“ (J. Mausbach: Grundlage und Ausbildung des
Charakters nach dem hl. Thomas von Aquin.23. 1920, 102. oldal.)
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csupan a szenvedélyek meggyéngitésének az utjat-médjat mutatjuk
meg.
A) HIGGADTSAG.

70. A szenvedélyeknek dallandéan az akarat uralma alatt
kell lenniok. Ezért mindenek el6tt higgadtsdgra szoktatjuk a nevel-
teket. Aki higgadt, azt szenvedélyei nem ragadjak el s a szenve-
dély 6nkéntelen folébredését hamar megiékezi, mert a higgadt-
sdg éppen abban dll, hogy az érzéki vdgyédds nem lesz ur az
akaraton, hanem megmarad az akarat uralma alatt.

De miképen szoktassuk a neveltet a higgadtsagra, amikor
kéztudomasi, hogy minden benyomasnak enged és minél fiatalabb,
annal inkdbb. Felvilagositandé a nevelt, hogy soha se engedjen
mindjart az érzéki benyomasnak, hanem gondolkodjék és latol-
gasson s csak akkor cselekedjék, ha az érzéki benyomas hatasa
mar megsziint, vagy legalabb is sziin6félben van. Persze, hogy ez
nehezen és lassan megy s minél aprébb a nevelt, annal nehezeb-
ben; de a folytonos figyelmezietés és allandé feliigyelet mégis
meghozza gyiimolesét: a nevelt lassan-lassan megszokja a higgadt-
sagot.

Itt 2 munkét a sziil6i haz kezdi meg s azutan az iskola a
sziil6i hazzal karéltve folytatja. Ha a sziilék allandéan feliigyelet
alatt tartjdk gyermekeiket és barmelyik szenvedélynek legkisebb
fellobbanasnal is figyelmeztetik &6t, az iskola pedig nemesitett
tomeghatasat a megfelel6 moédon felhasznalja, akkor altaldban
sikeriil a higgadtsigra valé nevelés.

Még sziikséges, hogy a nevel§ példaképe legyen a higgadt-
sagnak és megfontoltsdgnak. A neveltnek latnia kell, hogy neve-
16it az ész tdérvényei vezetik cselekedeteikben és nem a szenve-
délyek. A nevelt igy tapasztalat altal tanulja meg neveléitél, hogy
miképen kell uralkodnia magin. Alig van alkalmasabb személy
a higgadtsigra valé nevelésnél, mint pl. az iskolai nevel, mert
leginkabb van kitéve a szenvedélyek kitorésének. Ezért az iskolai
nevelé mintegy tokéletes ember legyen. De azt is mondhatjuk,
hogy alig van alkalmasabb hely a higgadtsagra valé nevelésre,
mint az iskola, ahol a nevelt oly sok személlyel érintkezik és ez
naponta torténik.

A higgadtsagra valé nevelés valami &ltalanos dolog, Meg
kell mutatnunk még azt is, hogy miképpen kell higgadtsigra
nevelniink a részletekben. Errél a kovetkezékben lesz sz6.

B) A SZENVEDELYEK KULSO MEGNYILVANULASAIL.

71. A higgadtsagra valé nevelés azt célozza, hogy szenvedé-
lyeinket megfékezziik.! Minden szenvedély kiilsé megnyilatkoza-

! Hogy az el nem nyomott szenvedély mennyire veszedelmes, arra lasd:
A Eymieu-nek ,Le gouvernement de soi-néme“ cim(i miivének (Ill. kotet, 20.
kiadas 1927) 8—75 oldalait.
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sokkal jar, t. i. a vagyddas targyat kiils6é mozgasokkal, tehit a
test tagjai altal igyekszik elérni. Ha szenvedélyeinket meg-
fékezni akarjuk, akkor mindenekelétt kiilsé megnyil-
vanuldsaikat kell megakadalyoznunk. E kiils6 megnyilva-
nuldsok mintegy éleszt6i és taplaléi a szenvedélyeknek és ha azo-
kat megkétjiik, maga a szenvedély is lecsendesedik. De lehetsé-
ges-e a szenvedélyek kiilsé megnyilvanuldsait megiékezniink?

A szenvedélyek elleni kiizdelemben kiilénbséget kell ten-
niink a szenvedélyek kétféle hatasa kozstt. A szenvendély a von-
zalom vagy ellenszenv folébredésével kezdédik és ez fiiggetlen
szabad elhatarozasunktol. Amint a szenvedély folébred, bizonyos
testi elvaltozasban jelentkezik, mint a sziv gyorsabb litktetésében,
az élénkebb vérkeringésben, a torok Osszeszorulasaban, sapadt-
sigban, reszketésben stb. A szenvedélynek ez az elsé hatasa s
ezt kozvetleniil elnyomni nem tudjuk.! Azonban a szenvedély, ha
lehetséges, nem 4ll meg a vonzalomnal vagy ellenszenvnél és els6
hat4sanal, hanem kitérni késziil, kiils6 megnyilvinulasokban is
iparkodik jelentkezni, amelyek a szenvedély életelemei, taplaloi
és erdsitéi. E kiilsé megnyilvanulasok a szenvedélyek masodik
hatdsai s ezek bizonyos mozgasokban, hangosabb beszédben, élén-
kebb testmozdulatokban stb. jelentkeznek. E kiilsé megnyilvanu-
lasok teljesen az akarat hatalma alatt vannak. Ha ezeket meg-
akadalyozzuk, vagy veliik ellenkezden cseleksziink, a szenvedélyt
a vonzalomra vagy ellenszenvre csbkkentjiik. Es mert az ellen-
szenv vagy vonzalom a kiils6 megnyilvanuldsok nélkiil életkép-
telen, azért a szenvedély meggydngiil s késébb elalszik. Aki a
szenvedélyek kiilsé megnyilvanulasait nem igyekszik meggatolni,
az szenvedélyein sohasem fog uralkodni, sé6t rabjuk lesz, mert a
tiizre olajat ont.

A tapasztalat és tudatunk azt bizonyitja, hogy barmely szen-
vedély kiils6 megnyilvanulasait képesek vagyunk megakadalyozni,
vagy veliik ellenkezé médon cselekedni. Tehat szenvedélyeinket
az akarat hatalma alatt tarthatjuk, vagyis mevelés lehetséges.

72. Hogy az ember a szenvedélyek kiils6 megnyilvanulasain
uralkodhasson, arra nevelniink kell 6t, még pedig koran kell kez-
deniink e munkat. Koran, mert az ember zsenge koraban a szen-
vedélyek még nem annyira hevesek és erdsek, hogy a gyermek,
bar még gydnge az akarata, a nevelés segitségével nem kiizd-
hetné le azokat. Ha az ember a legkoribban kezdi meg szenve-
délyei lekiizdését, ez altal a szenvedélyek folytonosan gyongiilnek
s mert a nevelés tovabbi haladasaval az akarat folytonosan erd-
s6dik, a szenvedélyek pedig folytonosan gyéngiilnek, azért a szen-
vedélyek egészen letérhetok. Ez az egyediili dt isa szenvedélyek
megiékezéséhez, t. i. a szenvedélyeket gyongiteni s az akaratot
erdsiteni.

A nevelt j6 nevelés mellett koénnyen megzabolazhatja

1 Gillet: L’ Education du Caractére. 17 ezer. 1921, 86 oldal.

50



szenvedélyeit, hiszen néla a szenvedély még szalmalang, mert nem
volt ideje a megerdsGdésre. Szerencséje is az iskolanak, hogy oly
fiatalon kapja meg az embert a népiskolaval, hogy ebbeli farado-
zasa teljes sikerrel jarhat. Sokat, s6t még tobbet tehet a szii-
16i haz, mert kordbban kezdi meg a nevelést s a nevelt az isko-
lai nevelés alatt is tobbet van sziilgivel, mint az iskolai nevglg-
vel, bar az iskola nemesitett tomeghatasaban oridsi eré rejlik. Es
mondhatjuk, hogy ha a nevelt szenvedélyeinek a rabja lesz, an-
nak a sziil6i hdz az oka, foltéve, hogy az iskola szigori lelkiis-
meretességgel vallasos nevelésben részesiti tanitvanyait. A tilhaj-
tott becézés, a sziil6i majomszeretet, a gyermek kivansdgainak
mindenben val6é régtoni teljesitése, csintalansdgainak elnézése, s6t
szépitgetése stb. megtermi keserii gyiimolcsét, amit elészér a
sziilk siratnak meg.

De legyen egyel6re ennyi elég a szenvedélyek kiilsé meg-
nyilvanuldsainak a megfékezésérél, hiszen még lesz réla szé.

(9] FELUGYELET.

73. A nevelés a neveltet dlland6 feliigyelet alatt tartja, hogy
a neveldnek ez az allandé jelenléte is késztesse a neveltet eset-
leg follepd szenvedélyeinek a lekiizdésére.

A sziilének és iskolai nevelének alland6 egyiittléte gyerme-
keivel és tanitvanyaival arra fogja késztetni a nevelteket, hogy
szenvedélyeiket fojtsak el. Ez el6szor valdsziniileg csak a neve-
l6re valo tekintettel fog torténni; de akkor, ha a feliigyelet foly-
tonos és allandé s minden botlast figyelmeztetés kévet, késébb
késdbb mar megszokas folytan. Ha a sziil6k és nevel6k allandéan
egyiitt vannak neveltjeikkel, allandéan figyelemmel kisérik &ket
még jatékaikban vagy szérakozasaikban is és a szenvedélyek min-
den fellobbanasat figyelmeztetés kiséri, akkor a neveltek vigyazni
fognak magukra s a szenvedély legilebb artatlan és teljesen ar-
talmatlan panaszkodasban fog megnyilatkozni a kicsinyeknél, a
nagyobbaknal pedig artalmatlan csintalansagban.

De legyen ennyi elég a feliigyeletrdl, mert még lesz rola szo.

D) SZOKTATAS.

74. Szenvedélyeinket csak folytonos és hosszantarté szokas
és szoktatds altal vagyunk képesek megtorni. Mindegyik szenve-
dély valami olyan utan térekszik, vagy valami olyantél iparkodik
megmenekiilni, ami jénak, illetve rossznak latszik, de valéban
rossz, illetéleg j6. Ha tehat szenvedélyeinket megfékezni akarjuk,
mar eldre kell gyakorolnunk magunkat abban, hogy a szenvedély-
nek ne engedjiink, mert ez mindig a latszat utan indul, amennyi-
ben a szenvedélyeket mozgasba hoz6 érzéki megismerés képte-

4* 51



len annak megitélésére, vajjon az érzéki vagyodas targya erkol-
csileg jo-e nekiink vagy rossz. Ez mdas szavakkal azt jelenti, hogy
szoktatnunk kell magunkat ahhoz, hogy szenvedélyeinket &llan-
déan lenyiigézve tartsuk.

Igy van ez a nevelésnél is és minél fiatalabb a nevelt,
annal inkabb, mert bizony sokszor nem képes megitélni, hogy a
latszat valéban csak latszat.

A szoktatdsra még mas koriilmény is késztet minket. U. i.
a szenvedély vonzalommal vagy ellenszenvvel kezdédik, de nem
marad itt allva, hanem kitorni késziil és kiilséleg meg is akar
nyilatkozni. A szenvedélynek e kiils6 megnyilatkozdsa sokszor és
legtobbszdr oly hirtelen koveti a vonzalmat vagy ellenszenvet,
hogy az ember nem ér ra meggondolni a cselekvés madjat. Hogy
tehat a nevelt sohase cselekedjék meggondolatlanul csupan a
szenvedélynek engedve, tehat legtébbszér rosszul, azért arra
szoktatjuk 6t, hogy a vonzalom vagy ellenszenv f{élébredésénél
mar is fojtsa el a szenvedélyt. Tehat a szoktatas lényegesen
sziikséges a szenvedélyek megfékezésénél.

75. A szenvedélyek megfékezése 6nmagunk ellen valé harc,
dnmagunk legy6zése és folytonos kiizdelem. Ez nehéz dolog, sét
egyike a legnehezebbeknek. Hogy ez sikeriilion és késébb kony-
nyi legyen, szoknunk kell hozza. A neveltet is szoktatnunk kell,
ami tanitds, példa és feliigyelet altal torténik. Ahol mincs fel-
iigyelet, ott szoktatas sincs, mert a feliigyelet altal mintegy
kényszeritjiik a neveltet, hogy szenvedélyeit fojtsa el. A feliigye-
let és szoktatis mindig egyiitt jar, mint eszkéze és célja; mar
pedig a feliigyelet eszkdéze a szoktatasnak.

Legyen ennyi elég a szoktatasr6l, mert még lesz réla szo.

E) ROSSZ SZANDEK.

76. Midén a szenvedélyek megfékezésén faradozunk, ezzel
egyidében arra is kell torekedniink, hogy a megiékezett szenve-
délyt ne kovesse a rossz szandék. Ha a nevelé nem vezeti rd
neveltjeit arra, hogy a rossz szandékot nyomjak el magukban,
akkor sohasem fognak uralkodni szenvedélyeiken, mert a rossz
szandék, mint hamu alatt a parézs, ott lappang a lélekben, hogy
a szenvedély késébb annal erésebben és hevesebben tomboljon.
A rossz szandék még inkabb éleszti a szenvedélyt, de kitorését
alkalmasabb pillanatra hagyija.

F) SZELLEMI £S ERZEKI JAVAK.

77. Ha azt akarjuk, hogy az akarat mindig ura legyen a
szenvedélyeknek, akkor az akaratot arra kell 0szt6ndzniink,
hogy mindenkor sajatos targya felé iranyitsa tekintetét és ez
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iranyban megmaradjon. Az akarat sajdtos tirgya pedig a szelle-
mi javak. Tehat a nevelésnek arra kell térekednie, hogy a nevelt
jobban becsiilie a szellemi javakat, mint az érzékieket, amit mar
a nevelés célja is kdvetel. De ezt koveteli a jellem nevelése is.
A jellemtelenségnek egyik oka a félelem, hogy bizonyos érzéki
javakat elveszithetiink és célja sokszor nem egyéb, mint bizo-
nyos érzéki javak megszerezhetése. Az érzéki javak utdn valé
rendetlen térekvés kénnyen jellemtelenné teheti az embert.

Az érzéki javak mind a f6ldi boldogsaghoz tartoznak, de
nem alkotjak lényegét. (I. konyv.) A nevelés a {6ldi boldogsagra
valé keépesitést csak eszkozként hasznalja a végsd célra valé
képesitésnél, Ezért a nevelésnek kiilonos kotelessége hangoztatni,
hogy az érzéki javak csak eszkoz jellegével birnak a szellemiek-
hez viszonyitva.

Midén a kiilénb6z6 nevelék kiilénbséget tesznek az érzéeki
és szellemi javak kozott s az elséket a mdésodiknak alarendelik,
ezt nemcsak &ltaldnosan kell tennidk. Az ember nem &ltalanosan
térekszik az érzéki és szellemi javak utin, hanem meghatarozott
érzéki és szellemi javak utan torekszik. Ezért a nevelésnek az a
kotelessége, hogy mindegyik érzéki jonal kiilon mondja meg,
hogy mi a szerepe és miképen hasznilhaté fel meghatarozott
szellemi javaknal.

G) VALLASOS NEVELES.

78. Az ember csak vallasos nevelés mellett lesz képes szenve-
délyeit megfékezni s rajtuk uralkodni. A szenvedélyeknél mond
cs6dot a vallastalan nevelés, mert az Istenen kiviil nincs senki
és semmi, aki vagy ami arra késztetné az embert, hogy szenve-
délyeit mindenkor féken tartsa. Mindegyik szenvedély megzabo-
lazasa valamely erény gyakorldsa, tehat j6 cselekedet. De a
vallas nélkiil f6lnevelt ember miért tegyen j6t? Talan azért,
hogy megsemmisiiljén? Ezért ugyan nem érdemes eréfeszitéseket
tenni s j6t cselekedni. S8t ha végzetiink a megsemmisiilés lenne,
az lenne a legbdlesebb, aki minél jobban és tokéletesebben tudna
kielégiteni szenvedélyeit. Azonban megsemmisiilni nem tudunk,
barmennyire is hirdeti ezt a vallastalan irAnyzat, mert Isten halha-
tatlannak teremtette lelkiinket. A vallas nélkiil f6lnevelt ember
csak fels6bbrendii 4llatnak tartja magit. Az allat nem fékezi
szenvedélyeit, tehat miért fékezné éppen 67! Innen van az, hogy
a valldsnélkiili erkélcsés nevelés nem mds, mint dllatidomitds,
illetéleg emberidomitds, mert az igy megnevelt ember nem ismer
jot és ezért cselekedeteinek észszeri céljat sem tudja megadni.
Es mert nem tudja megadni, szenvedélyeit szabadon ereszti,
kielégitésiiket tartja cselekedetiei zsinérmértékének, ami &ltal a
szenvedélyek rabja lesz. A megvadult 16 viszi gazdajat az 6rvénybe,
pusztulasba s végiil a karhozatba. A vallasnélkiili nevelés elzarja
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az ember el6l az égbe vivé utat s mert az ember érékre boldog
akar lenni s belsé 6sztone folytonosan sarkalja, hogy keresse 6rok
boldogsagat, de rossz nevelése miatt ezt seholsem talalia fel, azért
kétségbeesésében enged szenvedelyemek s kielégitésiiket tartja
Boldogsaganak.

Vallds nélkiil nem lehet szenvedélyeinken uralkodnunk, mert
nem ismeriink oly célt, amely végett rajtuk uralkodnunk kellene.
Ezt a tapasztalatot {ényesen bizonyitja. Aki szenvedélyeinek vakon
hédol, az egyt'lttal vallastalan is, vagy legalabb is vallask6zonyés,
tehit nem veszi komolyan a vallast. A vallasossig gitat emel a
szenvedélyeknek, mert arra tanit minket, hogy mindenekel6tt az
Isten dicsditését s az orok boldogsiagot keressiik és parancsolja,
hogy minden mast ennek rendeljiink ald. Tehit a szemvedé-
lyek megiékezése parancsoléan kiveteli, hogy a neve-
lés vallasos legyen. Ha a nevelés vallasos, akkor a szenve-
délyek megfékezéséhez foltétleniil sziikséges elsd lépést tessziik
meg, mert az ember elé allitjuk valédi céljat, mely parancsolja
is a szenvedélyek letdrését.

79. Mivel az akarat dr lehet a szenvedélyeken, azért a
szenvedélyek meg is fékezheték. Legkdonnyebb a munka, ha a
szenvedélyt régton keletkezésében fojtjuk el. De mit csinaljunk
oly szenvedéllyel, amely mar miikédésben van? Mindenekel6tt
nem engedjiik, hogy céljat érje, vagyis mitkodésében megakaszt-
juk. Ez altal mar meggybngiil a szenvedély. Azutin a figyelmet
elvonjuk attél a dologtél, mely a szenvedélyt félkeltette s valami
mas cselekvés megtevésére kotelezziik a neveltet. Végil a
neveltet 4llandéan feliigyelet alatt tartjuk, nehogy f6lébredjen a
rossz szandék s a szenvedély kitérését alkalmasabbidére halassza.

Ml AZ OKA ANNAK, HOGY A NEVELESNEK
A SZENVEDELYEK ELLEN KUZDENIE KELL?

80. Mar ismerjiik a célt, amelyért a szenvedélyek megiéke-
zend6k. Most az a kérdés, mi tette sziikségessé, hogy a szenve-
délyek ellen oly er8sen kell kiizdeniink. A természet rendje az,
hogy az alacsonyabb tehetség engedelmeskedjék a magasabbnak.
Es mégis a szenvedélyek folyton lazonganak. Mi ennek az oka?
Az ember természete az, hogy értelme és akaratalegyen a vezetd
s mégis gyakran az értelem és akarat hattérbe ’szorul s a szenve-
délyek lesznek urak, s szolgalatukba allitjak az értelmet is, az
akaratot is. Minden lény természete szerint miikodik; egyediil
az ember az, ki sokszor nem ugy cselekszik erkolcsi tekintetben,
amint természete parancsolja, hanem vak szenvedélyeire hallgat.

E kiilonds jelenséget nem tudjuk megmagyardzni természetes esziinkkel.
A természetes ész csak megallapitani képes azt a szomorii valésagot, hogy az
ember erkdlcsi tekintetben gyakran természetének ellenére cselekszik. Valami-
nek tériénnie kellett az emberrel; de azt, hogy mi tortént vele, a természetes
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ész nem tudja. Csak a természetf5lstti kinyilatkoztatas mondja meg nekiink,
mily szerencsétlenség tortént az emberrel, aminek kévetkezménye a szenvedélyek
folytonos lazongasa. E szerencsétlenség az elsé emberpar bukasa, aminek egyik
kovetkezménye az észszerii akarat és az érzéki vagyd tehetség kozott a helyes
egyensily megbillenése volt. Az elsd emberpar megszegte az Isten parancsat,
vétkezett s e biint, mely 6sszilleinktél minden emberre atszirmazik, dferedé
biinnek nevezzitk. E biin kéros kdvetkezményeivel minden emberre &tszallott,
tigy, hogy a szenvedélyek hatalmat-igyekeznek nyerni az észszer(i akaraton min-
den embernél s a nevelésnek minden embernél 6ridsi eréfeszitéseket kell tennie,
hogy az akaratot a szenvedélyeken val6é uralkodishoz segitse. Az ateredé bin
billentette meg az akarat és a szenvedélyek kézott 1évé egyensilyt s ezért
annak alapja, amjért a nevelésnek a szenvedélyek ellen kiizdenie
kell, az Ateredd biin. (I. kényv))

81. A mondottakbé]l két nevezetes kovetkeztetést kapunk.

a) Mivel a szenvedélyek feliilkerekedése bfin s a biin eltivolit 6rok
boldogsagunktsl, de féldi boldogsidgunkat is lerontja, azért a mevelésnek
telges erejével kell kiizdenie a biin ellen. (A biinrél késébb részletesen
sz6lunk).

b) A nevelés az dteredé bin koévetkezménye. Mivel az 4teredd biinnek
a kévetkezménye a szenvedélyek lazongasa s a szenvedélyek feliilkerekedése
biin; tovabba a biin lerontja égi lidvosségiinket, de 16ldi boldogsagunkat is és
a nevelés a {6ldi boldogsigra valé képesitésen at az 6rok iidvosség megnyeré-
sére képesit, végil a szenvedélyeket csak az akarat képes megfékezni, ezért
a navelés tulajdonképen az akarat fejlesztése. (I. konyv).

FEGYELEM.

82. A wvallisos nevelés megveti az alapjat annak, hogy a
nevelt szenvedélyeit megiékezhesse. Ez féltétleniil sziikséges, mert
e nélkiil a nevelésnek még oly nagy eréfeszitése is hidbavalé
szélmalomharc, De sziikséges azt is megmutatnunk, hogy a szenve-
délyek kiilsé megnyilvanuldsai miképen akadéalyozhaték meg. Mar
volt szé e kiilsé megnyilvanulasok megakadalyozasarol, de csak
altalaban, most pedig ennek 1itjat és modjat fogjuk megmutatni.

Hogy a nevelt a szenvedélyek kiilsé megnyilvanuldsait meg-
akadalyozhassa, azért kiils6 magaviseletét bizonyos korlatok kézeé
kell szoritanunk; mas szavakkal: a neveltnek fegyelem alatt kell
lennie.

A kovetkezdkben a fegyelemr6l lesz sz6. Hogy a targyalast
kovetkezetesen vezessiik keresztiil, el6bb magarol a fegyelemrdl
sz0lunk, azutin pedig eszkozeir6l.

1.
FEGYELEM A NEVELESBEN.
A FEGYELEM FOGALMA.

- 83, Nagyon fontos a nevelésben, hogy a nevelé miképen
képes szabalyozni és kormanyozni, a nevelt kiilsé cselekedeteit,
miképen képes a neveltet bizonyos rendhez szoktatni. Ez nem-

55



csak azért sziikséges, mert ez altal a nevelt bizonyos rendhez
szokik, hanem még inkabb azért, mert ez altal megtanulja azt,
hogy kiilsé viselkedésében mindig az ész &ltal elirt rendhez alkal-
mazkodjék.

Azt az utat és modot, amely altal a neveltet oly rendhez
szoktatjuk Lkiils6 magaviseletében, amely a nevel8i munkat s a
nevelés céljanak a megvalésitasat el6segiti, fegyelmezésnek mond-
juk és a nevelt kiils6 magaviseletében igy beallt vagy kelet-
kezett rendet fegyelemnek nevezziik.!

A fegyelem fogalmabdl kévetkezik, hogy ez a neveltnek
csak kiilsé magaviseletét szabalyozza.

84. A nevelés a {6ldi boldoguldsra és boldogsiagra valo
képesitésen at a végs6 cél megnyerésére képesit. Ez sziikségessé
teszi, hogy a nevelt cselekvés modjat bizonyos észszeri térvények
szerint szabdlyozzuk és e cselekvésmddhoz szoktassuk. E szabalyo-
zds és szoktatds pedig azt koveteli, hogy a nevelt kiilsé maga-
viseletét szabalyozzuk és korlatok kozé szoritsuk, vagyis 6t fegyel-
mezziik. Tehit a fegyelem sziikséges a nevelésben.’

Tovabba az ember {6ldi boldogsagat és végsé céljat csak
meghatarozott cselekedetekkel érheti el, nem pedig altalanosakkal,
hiszen ilyenek nincsenek is. Mivel pedig az ember mar nevelés
alatt kezd torekedni foldi életén 4t végsé célja felé, azért mar a
neveltnek is minden cselekedete pontosan megvan hatarozva.
Azonban nagyon sok cselekedet kiilséleg nyilatkozik meg s mert
a neveltnek minden cselekedete pontosan meg van hatirozva,
azért a kiilsdleg megnyilatkozé cselekedetek pontos meghatarozott-
sagat az akaras tényén kiviil az alak, a forma és a mod adja
‘meg. Az ésszes kiilséleg megnyilatkozo cselekedetek alakja, for-
mdja és modja az ember kiilsé magaviselete, magatartdsa. Tehat
a nevelt kiilsé magaviseletét is pontosan meg kell hatiroznunk,
vagyis fegyelmezniink kell 6t. Tehit a fegyelem sziikséges
a nevelésben.

Ha a fegyelem annyira szitkséges a nevelésben, akkor az
iskolai nevelésben még inkabb. Itt nem egy vagy két tanitvany-
nyal van dolga a nevelének és ha nem volna kézottiik fegyelem,
azaz ha kiilsé magaviseletiiket nem szabalyozna aneveld, lehetet-
len lenne eredményt elérnie. Ha mindegyik tanitviny kénye-kedve
szerint cselekednék s azt tehetné, ami neki tetszik, akkor az
iskolai nevel6 faradozasa hidbavalé veszédség lenne. Tomeggel

1 Egyesek nem tesznek kiilonbséget fegyelem és engedelmesség kozott.
Pl. Weszely is folcseréli e két fogalmat, midén ezt mondja: ,Fegyelem az
akarat aldrendelése még pedig vagy egy mds egyén (pl. a sziilok, a neveldk,
a tanitok) akaratdnak, vagy a torvénynek (pl. iskolai, allami, vallasi, vagy
erkolcsi torvényeknek), vagy pedig sajat belatdsunknak®. (Nevelés és tanitds-
tan tanit6- és tanitonOképzo-intézetek hasznélatira, valamint a tovabbképzés
céljaira,5 1921, 52 oldal.)

2 ,La discipline est si essentielle 4 I’éducatign, que, sans elle, il
n’y a pas. d’éducation possible* (Dupanloup: De VEducationi6 1923, I.
kotet, 126. oldal.)
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csak akkor lehet célt érniink, ha bizonyos szabalyokhoz alkalmaz-
kodik, amelyek a tomeg minden egyes tagjara kotelezk; tehat
minden egyes tagnak bizonyos meghatdrozott rend korlatai kozott
kell mozognia. Hasonloképen van ez az iskolaban is, mert itt
szintén tdmeggel van dolgunk, még pedig olyannal, amelynek tag-
jai csak a nevel6 segitségével tudjak magukat korményozni, illets-
leg fegyelmezni. A fegyelem az iskolai nevelés életeleme.

85, A fegyelem a kiilsé magaviseletet szabalyozza. Mivel a
hivatasbeli és foglalkozasbeli kotelességeket leszamitva minden
embernek altalaban ugyanigy kell cselekednie kiilséleg, azért itt
nem taldlunk alapot a fegyelem felosztisira annal is inkabb,
mert mindegyik neveltnek még foglalkozasbeli kotelességei is
majdnem ugyanazok. Mégis van kiilonbség a fegyelemnél is aszerint,
hogy egy embert neveliink-e, vagy tomeges nevelés folyik-e, mint
pl. az iskolaban. A t6meges nevelés azt is koveteli, hogy a tanit-
vanyt ne csak ama szabalyok megtartasira kotelezziik, amelyek
minden embert koételeznek, hanem még egyéb szabilyokra is,
amelyek a tomeget rendezik és tomeges nevelést lehetdvé tesznek.
Igy pl. az iskolaban mindenkinek pontos idében kell megjelennie,
minden tanitvinynak megvan a maga iil6helye stb. Ezek az u.n.
iskolai fegyelemhez tartozé szabalyok meghatarozott idében min-
den tanitvanyt koteleznek és lehetévé teszik soknak egyszerre
valé nevelését. Tehat e szabalyok fontosak az iskolainevelésben.

Megkiilonboztetnek még kafonai fegyelmet is. A nevel6i
fegyelemnek tisztelettel és szeretettel kell parosulnia a nevelGvel
szemben, mig a katonai fegyelem vak engedelmességgel van dssze-
kotve a folebbval6val szemben. A katonai fegyelem is magaban
foglalja a tiszteletet és szeretetet, mégis 16 alkateleme a vak
engedelmesség. A vak engedelmesség pedig nem val6 a nevelésbe,
mert itt éppen arra toreksziink, (késébb lesz is réla szd) hogy a
nevelt minden parancsnak és tilalomnak kézelebbi és tavolabbi
céljat is ismerje, amivel a vak engedelmesség nem térédik. Mind-
azaltal van valami a katonai fegyelembdl a nevelési fegyelemben
is. Ez pedig az, hogy a rendnek, amelyet a neveld eldir, f6ltét-
len megtartasat kdveteli. S6t a témeges nevelésben, pl. az iskola-
ban a fegyelem majdnem katonai fegyelem, kivételt és kivételes-
kedést nem ismer, de elnézést sem. Es ez rendjén is van igy,
mert ha a neveltet nem fogjuk keményen, bar szeretettel, késdbb
nem fogja tudni magat fegyelmezni.

A FEGYELEM KEZDETE.

86. A fegyelem tgy kezdddik, hogy a gyermek igazolia a
sziilsk nevelési jogat (I. kdnyv.) és beldle levezeti a sziilék irant
valo tiszteletet, mint az erkolcsi alapelvek egyikét. E tiszteletben
benne van a sziilék irdnt valo engedelmesség is. Ezigazolas utan
a megismert kotelez6 engedelmességnél fogva a gyermek kezd
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hallgatni sziileire, a sziilk pedig a kiilsé magaviseletrél is fel-
vilagositjak gyermekiiket. Tehat a fegyelmezést mar a sziiléi haz
kezdi meg s az iskola fclytatja, illet6leg segiti a sziiléi hazat.

Az iskoldban azzal kezdédik a fegyelmezés, hogy a sziilé
igazolja gyermeke el6tt az iskolai nevelé nevelési jogat (I. konyv)
és ebbdl a gyermek egyszerii kovetkeztetéssel amaz igazsagra
jut, hogy iskolai neveldjének szavat meg kell fogadnia, azaz
engedelmeskednie kell s ezért iskolai neveldjének a kiilsé maga-
viseletére vonatkoz6 parancsait is megtartja. Igy van ez a nép-
iskolaban. A magasabb iskolikban a nevelt el6tt szintén a sziilg
igazolja az iskolai neveld nevelési jogat, amihez még a népiskola-
ban tanultak is hozzajarulnak. Ebb6l megtudja a nevelt, hogy
mindenben engedelmeskedni tartozik iskolai neveldjének, tehat
abban is, ami a kiilsé magaviseletre vonatkozik.

Tehat a fegyelem létesitéséhez mindenekelStt sziikséges,
hogy a nevelt elstt valamiképen igazolédjék a neveldnek nevelési
joga. Ez természetes. A fegyelmezés parancsokbol és tilalmakbol
all, melyek az akaratra vonatkoznak, mert mindent, amit az
ember tesz, akarataval teszi. Mar most az akarat vak, csak akkor
tudja, hogy mit tegyen, ha a megismerés valamit mint kivanatosat
és elérendét eléje allit. Tehat hogy a nevelt elfogadja nevel6jének
a kiilsé magaviseletre vonatkoz6 parancsait, mar elébb tudnia
kell, hogy neveldje jogos neveléje-e s 6 tartozik-e engedelmes-
kedni neveljének, Mas szavakkal: @ nevelt el6tt mindenekelGtt
igazolnunk kell a nevelének nevelési jogdt, hogy fegyelmezés
lehetséges legyen. Mivel pedig ez az igazolas a sziilsk nevelési
joganak az igazolasaval kezdédik, s ezt a gyermek minden kiilsé
segitség nélkiil maga végzi el, tovabba minden mas nevelé neve-
lési joganak igazoldsa a sziil6k nevelési joganak az igazolasabol
folyik, (I. konyv) azért a fegyelmezés kiinduléo pontja magdban
a neveltben van. A nevelt megtudja, hogy ki az 6 jogos nevelje
s e megismerés folytdn aldveti magat nevel6jének és engedelmes-
kedik a lkiils6 magaviseletre vonatkozé parancsainak is.

87. A fegyelmezést a sziiléi haz kezdi meg, az iskola pedig
folytatja. De — sajnos — a mostani id6kben sok panasz van a
sziil6k ellen, mert kiilSndsen a népiskolabajiras elétt nem igen
fegyelmezik gyermekeiket, hanem e munkat majdnem egészen az
iskolara bizzak. Azt gondolidk, kiilondsen az értelmiségi osztaly-
hoz tartozé sziilék, hogy mar eleget tettek kotelességiiknek, ha
megtanitottdk gyermekiiket egy-két koszond mondatra. Ezért
némelyik gyermek nagyon erésnek taldlja az iskolai fegyelmet.

A sziilsk nemtorédémsége miatt az iskolanak kétszeres
szigorusaggal kell kovetelnie afegyelmet. Tapasztaljuk is, hogy az
iskola hatdsa alatt az iskolabajaré gyermekek fegyelmezésével
mar a sziilék is kezdenek térédni.
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FEGYELEM LETESITESE.

88. Fegyelem szitkséges a nevelésben és kiilonoésen az iskolai
nevelésben, mert a sziilk tobbnyire csak az iskola hatésa alatt
tgrédnek iskolabajaré gyermekeik fegyelmezésével.

Fegyelmet létesiteni kotelessége az iskolai nevelének, de
azt azutan fenntartania is kell. A fegyelem nem abban &ll, hogy
a tanitvany csak egyszer-kétszer alkalmazkodjék az eldirasokhoz,
hanem mindig; ez pedig a fegyelem allandésitasat koveteli. Ez
csak szép szoval és szereté banasmoddal térténhetik, amihez még
kovetkezetes szigortisag is jarul és annal szigoribbnak kell lenniink,
minél korosabb a tanitvdny és minél magasabb iskoldban wvan.
Azonban a tdlsigos szigorusagot Kkeriiljiik, mert megtéveszti a
tanitvanyt, kiilénésen a népiskoldba jarot. A tilsagos szigoriisag
azt a hitet kelti {6l a tanitvanyban, hogy nem jogosak a tanitd
kovetelései s azért 1ép {6l vele szemben tilsagos keménységgel,
hogy megfélemlitse 6t és igy birja fegyelemre. Ez azutan kihivija
a nevelt ellenallasat és ha a tanit6 jelenlétében még fegyelmezett-
séget mutat, tavollétében s az iskolatol tavol mar nem.

A fegyelmezésben szigoriak legyilink, de nem tilsdgosan
szigordak. Szigorusag alatt nem szabad érteniink kiabalast, gorom-
baskodast s még kevésbbé botot és iitleget. Ne feledjiik, hogy
azt, amit erdszak létesit, csak erdszak tarthatja fenn. De akkor
oda a fegyelem is, mert az er6szak félelmet kelt, a félelem pedig
még sohasem sziilt tartés fegyelmet, hanem csak a szeretet. A
szigorisag abban 4all, hogy nem vagyunk elnézdk vagy engedé-
kenyek, de kivételt sem tesziink, hanem mindenkitsl egyforman
koveteljiik a fegyelem szabalyainak a megtartasat s a legkisebb
hib&ért is rendreutasitiuk a neveltet és a hiba jovatételére kote-
lezziik 6t. Ha ezt kovetkezetesen vissziik keresztiil, kiabalasra és
gorombdskodésra, botra és iitlegre nem lesz sziikség és meégis
lesz fegyelem a csaladban is, az iskoldban is. A bot és iitleg
csak ott divatos, ahol a neveld elnézé vagy engedékeny vagy
hanyag kotelességeinek a teljesitésében, mert a nevelt vérszemet
kap és akkor valéban csak bottal fékezhetd meg.

Ha a nevelt vét a fegyelem ellen, akkor figyelmeztetendd
s ha kisebb, jéakaratilag utbaigazitandé is; s6t ha valamiben
nehézsége van, legyiink segitségére. Biintetniink csak akkor szabad
a kisebb neveltelet, ha a hibaba tébbszér visszaesnek., — A
nagyobbaknal mar keményebbek vagyunk, mert nekik mar jobban
kell tudniok, hogy miképen kell viselkednidk. Biintetés akkor is
helyén van, ha hatirozott gonoszsiggal talilkozunk. (A biintetés-
rol késobb lesz sz6.)

A FEGYELEM CELJA.

89. A fegyelmezés csak a kiilsé cselekedetekre vonatkozik,
csupan a kiils6 magaviseletet szabalyozza. Maga a kiilsé cseleke-
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det pedig belsé szandék nélkiil semmit sem ér. Ha tehat csak
arra torekednénk, hogy a nevelésben fegyelem legyen, itt azutin
megallapodnank és tovabb nem mennénk, akkor miikédésiink
nem sokban kiilonb6znék az 4allatidomitdst6l. Sét vele egészen
egyeznék is, mert az allatidomité is csak arra torekszik, hogy
az allat kiilsé mozdulatait szabalyozza. De nem is szabad meg-
allapodnunk a puszta fegyelmezésnél, mert ez esetben csak addig
és csak akkor lesz fegyelem, amig és amikor a nevelt a nevels-
nek kozvetlen ellendrzése alatt 4ll. Ekkor u. i. a neveltet a nevel6
jelenléte készteti fegyelmes magaviseletre, tehat egy kiviile fekvg
ok és nem sajat maga. Nekiink pedig az a célunk, hogy a nevelt
mindenkor fegyelmes magatartast tanusitson, tehat nemcsak akkor,
amikor neveldje kozelében van. De az is célunk, hogy a neveltet
allandésitsuk a fegyelmezett magatartdsban. Ezért egy lépéssel
tovabb kell menniink, hogy a fegyelmezéssel célt érjiink.

A fegyelmezés f6célja, hogy a nevelt maga-magat tudja
fegyelmezni; mas szavakkal; a fegyelmezés célja az 6nfegyelmezés.
Ez a kettd t. i. fegyelmezés és Onfegyelmezés egyiivé tartozik,
egymast segiti, egymasra tamaszkodik, mert oda, hogy kiilsé
magunkviseletében bizonyos rendhez alkalmazkodhassunk, minde-
nek el6tt az sziikséges, hogy azt a rendet mi is akarjuk, ama
rendnek megtartasa nekiink is célunk legyen, kiilénben lépten-
nyomon vétiink ellene. A nevelés nehézsége és titka épen abban
all, hogy a nevelt azt akarja, amit a nevel6 akar és dgy akarja,
ahogyan a nevel6 akarja. Ha e két akarat ugyanazon a médon
ugyanarra a célra tér, akkor a nevelés eredményes.

Az, hogy a neveltnek is akarnia kell azt a rendet, melyet
a nevelé a kiils6 magaviseletre el6ir, bizonyitja, hogy a fegyel-
mezésnél a belsé sziandék elengedhetetleniil sziikséges; mas sza-
vakkal: a fegyelmezés célja az onfegyelmezés, vagy még
mas szavakkal: a fegyelmezés célja az akarat nevelése.

90. A fegyelmezés célja az onfegyelmezés. E cél egyittal
utbaigazitast ad arra nézve, hogy miképen tehetjitk onfegyelme-
zetté a neveltet. Itt nem szandékozunk ezt részletesen targyalni,
mert a fegyelmezés eszkdzeir6l még nem volt sz6, hanem csak
ltalaban hatdrozzuk meg a fegyelmezés modjat.

a) Az onfegyelmezéshez ioltétleniil sziikséges a belsé szan-
dék, mert csak ahhoz alkalmazkodunk, amit magunk is akarunk.
Fegyelmet létesiteni anélkiil, hogy a nevelt dnmagat fegyelmezze,
nem lehet. Tehat az akarat nevelése nélkiil nincs fegye-
lem. Ezt bizonyitja az is, hogy a fegyelem a kiils6 magaviseletre
vonatkozik, a kiiisé cselekedetek pedig mind az akarat hatalma
alatt vannak. :

Ez az oka annak, hogy az allatnal nem beszéliink fegyelme-
zésr6l, hanem csak idomitasrdl, mert nala az akaratra nem hat-
hatunk, hiszen ilyesmije nincs neki.

b) A fegyelmezés megkdveteli az akarat nevelését s ezért
megkdveteli az ész fejlesziését is, mert az ész miikdédése elébbi
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az akarat mikodésénél. Az ész fejlesztése pedig abban all, hogy
megértetjiik a nevelttel, miért is kell 1gy viselkednie, amint azt
eléirjuk neki. Ha a nevelt ismeri a ,miért“-et, akarata hamarabb
és konnyebben fogadja el az eldirdsokat, mert értve a dolgokat,
azt fogja akarni, amit neveléje akar.

c) Hogy kiilsé cselekedeteinkben valamely rendet megtart-
sunk, azt a rendet akarnunk is kell. De mi 6szt6n6zzén minket
arra, hogy akarjuk is azt a rendet, amelyet elénk irnak, vagy
amelyet a helyes kiilsé viselkedés megkévetel? Az, a mi akara-
tunk cselekvéseinek zsinérmértéke, t. 1. az Isten akarata. Ezért
fegyelmezni, csak vallasos nevelés mellett Ichet.

Vallasos nevelés nélkiil nincs fegyelmezés, A vallastalan neve-
lés is fegyelmez némiképen, amennyiben az egyes cselekvésmo-
dok észszeriiségét, szépségét és az emberhez mélté voltat laikus
érvek is tAmogatjak. De ez csak egyes cselekvésmédokra vonat-
kozik és a tapasztalat szerint csak egyes emberekre van hatassal
s rajuk is csupan ideig-6raig. Mar pedig a nevelés nem szoritkozik
csupdn egyes emberekre és egyes cselekvésmédokra s nem az a
célja, hogy az ember csak egyszer-kétszer cselekedjék jol, hanem
minden emberre akar hatni, minden cselekedetet atolel és az a
célja, hogy az ember mindig és minden koriilmények kozott jol
cselekedjék. Ezért fegyelmezni csak vallasos nevelés mel-
lett lehet.!

Kisérjiik figyelemmel a valldsos vagy csak a feliiletesen val-
lasos nevelésben részesiils embereket! Azt tapasztaljuk, hogy 6k
csak egyes illemszabalyokban fegyelmezettek, tehat nem mindegyik-
ben és csak addig, mig ez hizeleg nekik, vagy nem jar vagyaik
és kivansagaik legybzésével. Amint valami onlegy6zést kovetel,
a fegyelmezettség oda van, mert nem magasabb akaratra valo
tekintettel fegyelmezte dnmagat. Az ilyen ember az egyes udvarias-
sagi szabalyokat kinos pontossiggal tartja meg, de a szenvedélyek
tényleges és allandé legydzésérsl, amiben a fegyelmezettségd
tulajdonképen nyilvanul, hallani sem akar.

Mondottuk méar, hogy a szenvedélyek tényleges és allando
legybzése valldsos nevelést kovetel. Mivel pedig a fegyelmezettség
tulajdonképen a szenvedélyek allandé legy6zésében all, azért a
fegyelmezés is vallasos nevelést kovetel.

d) Végiil az, aki fegyelmezni akar, maga is fegyelmezett
legyen, hogy a nevelt a nevels példdjdn is lassa a fegyelmezett-
ség észszerliségét és sziikséges voltat. Amelyik nevelt fegyelme-
zetlen, annak a nevel6je is fegyelmezetlen.

91. Sokan azt mondjik, hogy a fegyelmezés oly értelemben
eszkdze a nevelésnek, mint a tanitds és példa.

A fegvelmezés eszkdz a nevelés kezében, de nem olyan érte-
lemben, mint a tanitds és példa. Ha fegyelmezni akarunk, hat-

1 Hogy vallas nélkiil nincs fegyelem, erre 1dsd: Tower Vilmos: A fegyel-
mezés természetes eszkozei (1924) 1—13 oldalait, ahol ezt példakon mutatja be.

61



nunk kell az akaratra s hogy ezt megtehessiik, a tanitast és pél-
dat egyiittesen alkalmazzuk. A tanitast azért, mert felvilagositando
a nevelt, hogy miért kell igy cselekednie s nem tigy, a példat
pedig azért, mert magunktartisaval is kell 6t a megszabott cselek-
véshez szoktatnunk. Tehat a fegyelem a tanitas és példa eredmé-
nye, de nem mint végsé cél, hanem mint kézbeesd cél, tehat
mint eszkdz, hogy elérhessiik a nevelés tulajdonképeni céljat. Igy
a fegyelmezés eszkéz a nevelésben, de nem oly értelemben, mint
a tanitds és példa.

A FEGYELMEZES ESZKOZEI.

92. A fegyelem a kiils6 magaviseletet szabélyozza s a tani-
tas és példa egyiittes alkalmazasaval valésithaté meg. Azonban a
tanitason és példan kiviil vagy beliil még mas féltételek is sziik-
ségesek a fegyelem létesitéséhez. E foltételeket a fegyelmezés esz-
kozeinek nevezziik. Igy a fegyelmezés eszkbzei azok, amelyek a
kiils6 magaviselet szabalyozasihoz sziikségesek, mint: tekintély,

rend, csend, illem, figyelem, feliigyelet, és szoktatas. Lassuk eze-
ket egyenkint!

TEKINTELY.

A TEKINTELY FOGALMA.

93. Minden tarsasagban, legyen az nagy vagy kicsiny, kell
lennie tekintélynek, mert a tirsasag csak tekintély altal lesz tar-
sasaggd, kiilonben csupan csak csoportosulds. Minden tarsasagnak
van célja s ezért kell lennie valakinek, ki a tarsasdgot célia felé
vezesse. Azt, ki jogositva van valamely tarsasigot vezetni és ira-
nyitani, hogy céljat elérhesse, fekintélynek nevezziik.

Az emberek két nagy tarsadalmat alkotnak: egyhazat és
allamot s ezért mindenekel6tt egyhazi és allami tekintélyeket kiilén-
béztetiink meg. E két tarsadalmon belil mas részleges tarsasagok
is vannak, vagy a tarsasigok vezetésére és védelmére bizonyos
mtezmenyek létesiiltek. Igy ismét mas tekintélyeket kiilénboztetiink
meg. Ilyenek: a sziil6i, atyai, birdi, iskolai stb. tekintély. Minket
csak a neveldi tekintély érdekel.

94, Megkiilénbdztetiink targyi és alanyi tekintélyt. Tdrgyi
tekintélynek azt nevezziik, aki az isteni torvény szerint, vagdy a
természet rendje szerint folebbvalonk, vagy akinek mi 6nként vet-
jik ala magunkat. Alanyi tekintély pedig az, ki azt az emberek
koz6tt valamely feltiing j6 tulajdonsagaval megszerzi. Ha csak bizo-
nyos teriileten tinik ki, akkor csak ezen a teriileten tekintély.
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Legerdsebben van megalapozva a tekintély, ha a targyi és alanyi
tekintély egyesiil.

NEVELOI TEKINTELY.

95. Altalaban tekintélynek azt nevezziik, akinek joga van és
kotelessége is mast valamely cél felé vezetni; mds szavakkal: a
a tekintély jog a parancsolashoz és jog, hogy masok engedelmes-
kedjenek neki.! Mivel pedig a nevelésben a nevelének joga és
kotelessége neveltjét a f6ldi boldogsigra valo képesitésen at végsd
célja felé vezetni, azért a meveld tekintélye neveltjének.

a) A nevelés a csaladban kezdddik s ezért a sziilék, apa
és anya tekintélyei a gyermeknek.’

b) A sziildk a tarsadalom mai fejlettségében egymaguk nem
képesek keresztiil vezetni a nevelést s ezért mindenekel6tt az
iskolara bizzdk gyermekeiket. (I. konyv). Az iskolat ugy is lehet
felfognunk, mint tirsasigot, amelynek van célja s ezért az iskola-
ban is kell lennie tekintélynek. Az iskoldban tekintély a
tanité, mert 6 van feljogositva arra, hogy a tanitvanyokat cél-
juk felé vezesse. (I. kdnyv).

Az iskola val6jdban intézmény. Minden intézménynek van
vezetdje, ki tekintélye azoknak, kik amaz intézményhez tartoz-
nak. Mivel az iskola vezetSje a tanitd, azért a tanité tekin-
télye mindazoknak, akiket az iskolara biznak.

c) Altalaban mindenki neveldi tekintélye annak, akit
nevelés végett kap.

96. A nevelés jog is, de kotelesség is. (I. kényv). Mar most
a nevels, mint tekintély azt fejezi ki, hogy neki joga van, de
kotelessége is a rabizottat nevelni. Tehat a meveldi tekintély-
nek az az alapja, ami a nevelési jognak az alapja.

A nevelGket két nagy csoportra osztjuk. Az els6be a termé-
szetes neveldk tartoznak s ezek a sziilék; a masodikba pedig
a megbizott neveldék, kik a sziildk megbizasa folytan nyerik a
nevelési jogot. (I. kényv.) Mivel a nevelési jog és a nevel6i tekin-
tely ugyanazt fejezi ki, azért vannak természetes neveléi tekintélyek
és vannak megbizott neveléi tekintélyek. Természetes neveldi
tekintélyek csupaAn a sziilék, mig a t6bbi nevelé mind
megbizott nevel6i tekintély.

97. A sziilsknek a neveléshez valé joga az Istenben birja
alapjat, amennyiben a sziilék e jogot minden nevelé kozvetitésé-

1 ,Cest (lautorité) le droit de commender et d’étre obéi; le droit
d’agir en maitre et, d’étre respecté.“ (Dupanloup: De I’Education.’® 1923,
1I. kotet, 11 oldal.)

i 2 A neveldi tekintélyre lasd a kovetkezd miiveket: 1. Dupanloup: De
’Education.’s 1923, II. kotet; 2. Linus Bopp: Die erzieherischen Eigenwerte
der katholischen Kirche. 1928; 3. Foerster: Autoritit und Freiheit3 1911; 4.

Krieg: Lehrbuch der Piddagogik.? 1905. Végiil minden neveléstani munka
fejtegeti e kérdést.
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nek kizarasaval a sziil6i allapotban, illetSleg a hazassdgban egye-
nesen az Istentdl kapjak. (I. kényv). Ebbél kévetkezik, hogy a
sziilék neveldi tekintélyének alapja az Isten. Mivel pedig
minden mas neveléi tekintély a sziilsk megbizdsiban birja alap-
jat, azért minden jogos neveldi tekintélynek a végsd
alapja az Isten. Ebbél pedig még kovetkezik, hogy a sziild
és minden jogos nevel6i tekintély targyi tekintély.

A mondottakat szabatosan igy kell 6sszefoglalnunk: a sziilék
neveldi tekintélyének az alapja a természet rendjén
at kozvetleniil az Isten, mig a tobbi nevel6i tekintély-
nek a kézelebbi alapja a sziilé természetes nevelGi
tekintélyében van, végso alapja pedig szintén az Isten.’

Még megjegyezziik, hogy amint a kath. sziilk nevelési jogdban némi

e

természetiolottiseg is van (. kényv), éppen gy a kath. sztilék nevel6i
tekintélyében is van némi természetiolottiség.

A NEVELO! TEKINTELY IGAZOLASA.

98. Az még nem elégséges a neveléshez, hogy neveléi tekin-
télyek legyenek. Sziikséges még, hogy a nevelt is tudja, hogy ki
lesz az & neveldje, akinek tekintélye elStt meg kell hajolnia. Tehat
valakinek igazolnia is kell a nevel6t, mint tekintélyt a nevelt
elétt. »
A sziild természetes tton lesz nevelsi tekintély s ezért
nevelsi tekintélyének igazolasa is természetes titon torténik. Midén
a gyermek igazolja sziiléjének nevelési jogat minden kiilsé segit-
ség nélkiil (I. kdnyv), ezzel sziildje neveldi tekintélyét is igazolja.
Mert mi a nevelési jognak az igazoldsa? Az, hogy a sziil6 jogosan
neveli gyermekét s a gyermeknek kotelessége sziiljének szobeli
és cselekedetbeli utasitdsait elfogadni. Mas szavakkal: a sziilé
jogosan vezeti gyermekét a f6ldi boldogulason at az 6rék tidvos-
ség felé, tehat jogos nevelsi tekintély, a gyermek pedig koteles
e vezetést elfogadni. Tehit a sziilé neveldi tekintélyét maga
a gyermek igazolja minden kiilsé segitség nélkiil.

99. A népiskolai tanité gy lesz neveldi tekintély, hogy a
sziil6k az iskolaszék intézménye altal megvalasztjak s az egyhaz
e valasztast megerdsiti. A t6bbi iskolanal pedig a tanité ugy lesz
nevel6i tekintély, hogy az egyhaz vagy maganyosan, vagy vala-
mely megfeleld szerv egyiittmikodésével kinevezi a tanitét. (1.
kényv). Midén az iskolaszék tanitot valaszt s az egyhdz e valasz-
tast megerdsiti, vagy pedig az egyh4dz a magasabb iskola tanit6jat
valami tton-médon kinevezi, akkor a sziilék az iskolaszék intéz-
ménye altal vagy valami mds tdton-mddon s az egyhaz az egyhaz-
alkotds természetébsl folyo jogukkal élnek, a kath. egyhdz pedig

1 _Si Dieu n’est pas entre vous (t. i. a neveld) et cet enfant, ou est
pour vous le droit de commender, oit est pour lui le devoir d’obéir?“
{Dupanloup: De I’'Education!s 1923, II. kétet, 40. oldal.)

64



még természeti6loiti jogaval is él s a tanitéi tekintélyt meghata-
rozott alanyra ruhdzza. Tehit a tanité neveldi tekintélyé-
nek kozelebbi alapja a sziilok s az egyhadz nevelési
jogaban és nevelési kotelességében van, végsé alapja
pedig az Isten akarataban van.

Azonban nem az Isten az, ki kozvetleniil neveléi tekintéllyé
teszi a tanitot, hanem az Isten kozvetitdnek neveléket és mneve-
léssel megbizott tarsadalmat hasznal arra, hogy egy meghatarozott
személy a tanitéi tekintéllyel felruhaztassék. Mas szavakkal: a
sziilék s az egyhaz természetiikbe helyezett hatalmuknal fogva
tesznek meg valakit tanitévd, amihez a kath. egyhaznal még
természetfolotti rendelkezés is jarul. Ezért teljes joggal mondjuk,
hogy a tanité meveldi tekintélyének kozelebbi alapja a
sziilok és egyhaz mevelési joga s nevelési kotelessége,
tavolabbi és végsd alapja pedig az Isten akarata.

100. Ezzel még mindig nem tudjuk, hogy a tanitvany mi-
képen tudja meg, hogy ki az 6 tanit6i tekintélye. Ki igazolja a
tanité nevel6i tekintélyét a tanitvany elétt?

A tanité nem természetes titon lesz neveléi tekintéllyé, hanem
megbizas folytan, kévetkezéleg a neveléi tekintély igazolasa sem
torténik természetes titon. Ezt az igazolast a sziilék végzik el
akkor, amikor a taniténak nevelési jogat igazoljak gyermekiik
elstt. Tehat a tanité neveldi tekintélyét a sziilok igazoljak
gyermekiik el6tt.

Altaldban minden megbizott nevel6 neveldi tekinté-
lyét a sziilgk igazoljak.

A TEKINTELY ESZKOZE-E A NEVELESNEK?

101. A tekintély eszkoze a fegyelmezésnek. Most az a kér-
dés, hogy lehet-e a nevelés eszkézének mondanunk olyan érte-
lemben, mint a tanitast és példat.

A nevelé tekintélye elébbi, mint alkalmaznd a tanitast és
példat. Valaki el6bb lesz felruhdzva a nevel6i tekintéllyel és csak
azutan tanit és ad példat; mindazonaltal a tanitds és példa nem
a tekintély kovetkezménye vagy kdvetelménye. Tekintély sziiksé-
ges a nevelésben, hogy legyen, ki a nevelés tényét végrehajtsa s
a neveltet célja elérésére képesitse; azonban a neveld nem tekin-
télyével mint tekintéllyel valositja meg a nevelést. Ugyan tekin-
télyét is a nevelés szolgalataba allitja, de, hogy ezt megtehesse,
tekintélyét megériznie, fenntartania és elismernie is kell. Tehat a
neveld a rea ruhazott tekintély alapjan tanit és ad példat, azutdn
pedig a tanitas és példa segitségével . tekintélyét is a nevelés
szolgalatdba &llitja, Ebbsl kovetkezik, hogy a fekintély, bdr eszkiz
a nevelésben, nem oly értelemben eszkidz, mint a tanitds és példa,
hanem inkédbb e kettének az eredménye, mert nem magat a
tekintélyt, hanem a tekintély megérzését allitjuk a nevelés szolga-
latdba, amit csak a tanitds és példa &ltal érhetiink el.
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102. Es hogyan lesz a tekintély eszkdéz a nevelésben?

Midén a gyermek igazolja sziil6jének nevelési jogat, vagy
a sziil6 igazolja gyermeke el6tt a tanitonak nevelési jogat, akkor
a gyermek, ha nyelvtanilag nem is szabalyos, de logikailag helyes
itelettel megalkotja ezt az erkélcsi tételt: a sziilének, taniténak
engedelmeskednem kell. Ez itéletnél fogva a nevelt kotelezettséget
érez arra, hogy sziiléjének és tanitdjanak a szavat megfogadja,
magaviseletéf utanozza. E kotelezetiségnél fogva a nevelt akarata
hajlik arra, hogy nevel&jének aldvesse magat. Es ha a sziild és
tanité lelkiismeretesen teljesiti kotelességét a tanitas és példa terén,
akkor a nevelés eszk6zévé teszi a tekintélyt. (I. konyv.)

A nevel6 részérdl a lelkiismeretes kotelességteljesités foltét-
leniil sziikséges ahhoz, hogy a tekintély a nevelés eszkoze lehessen,
mert a neveltnél az 6 alarendeltségéhez az akarat gyongesége
miatt nem elégséges jogcim az, hogy valaki az Isten rendelésébél
és az emberek akaratabdl az & nevelbje s 8 ezt tudja, hanem
gybnge akaratereje miatt tapasztalni is akarja nevel$jén, hogy
ténylegesen neveldi mivoltinak megfeleléen tanit és ad példat.
Ha ezt tapasztalja a nevelt, akkor a nevels elismerteti tekintélyét
s a nevelt a tekintély hatdsa alatt cselekszik, tehdt kiilsé maga-
viseletében is koveti neveldje utasitasait.

103. A mondottakbol nevezetes kovetkeztetéseket vonhatunk
le. U. i. a nevelé tekintélyének a fenntartisdhoz foltétleniil sziik-
séges a lelkiismeretes kotelességteljesités. De a lelkiismeretes
kotelességteljesités a példaban nyilatkozik meg és a tanitas terén
is. Tehat a neveld tekintélyének a fenntartisdhoz mindenekeldtt
kifogastalan példa sziikséges a viselkedésben és a tanitasban;
mas szavakkal: a nevel6i tekintély képviseldje a példa.
Amelyik nevelének a példdja nem megfeleld, annak a tekintélye
is nagyon gyonge labakon all.

A TEKINTELY FONTOSSAGA.

104, Mid6n a nevelt elstt valamiképen igazolédott mnevels-
jének a tekintélye, akkor az akarat kotelezettséget érez arra,
hogy nevel6jének alavesse magat. Egyrészt ¢ kotelezettség-
ben van a tekintély fontossaga. Ha most a nevel6 lelkiis-
meretes kotelességteljesitésével elismerteti tekintélyét neveltjével,
tehat a neveltet a nevels tekintélyére vonatkozé itéletében mint-
egy meger6siti, akkor a nevelt még inkabb kételezve érzi magat,
"hogy nevel6jét kévesse. Igy a tekintély fontossiga még inkabb
szembeszo6ks.

A tekintély fontos tényezd a nevelésben, mert nélkiile a
nevelt kiils6 magaviseletét bizonyos formakhoz kotni legalabb is
alig lehet. A nevelének az a kotelessége, hogy a nevelteket a
foldi célokon at a végsé célra képesitse, amit csak abban az
esetben teljesithet, ha valéban lesz tekintélye, hogy a neveltek
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ne csak az altaluk megalkotott itélet miatt hallgassanak nevels-
jikre, hanem a nevel6é példija is késztesse 6ket a helyes visel-
kedésre. Hogy a neveltek mindenkor kévessék nevelsjiik utasi-
tasait még tavollétében is, oda sziilkséges a nevelének a neveltek
altal elismert tekintélye. Igy a meveld tekintélye feliigye-
letet gyakorol a neveltek i6l6tt akkor is, amikor nincs
veliik. Tekintély a neveld az Isten rendelése szerint; de a
nevelés sikeréhez még az is sziikséges, hogy a nevels tekintélyét
fenntartsa és oOregbitse. A mevelénél a targyi és alanyi
tekintélynek 6ssze kell esnie.

Ha a tekintély altalaban annyira fontos a nevelésben, akkor
még inkabb az iskolai nevelésben, ahol sok tanitvinnyal van
dolga a taniténak. A sok tanitvany kozott csakis a tanité tekin-
télye teremt rendet, nemesiti a tomeghatast és még a kivételes-
ked6knél is érvényesitteti a nemesitett témeghatast. Az iskolai
neveld tekintélyének a fontossaga abban is nyilvanul, hogy az
iskolai fegyelem révén a sziiléi haz is jobban megkivanja gyer-
mekeitl a fegyelmet.

105. A neveld tekintélyének a fenntartisival nemcsak on-
magéanak és neveltjeinek tartozik, hanem a tarsadalomnak is,
mert a nevelt a nevel6k tekintélyén at tanulija meg tisztelni és
becsiilni a to6bbi tekintélyt. Amilyen tekintélytisztelé az ember
gyermek- és ifjikoraban, olyan lesz felnétt kordban is. A tapasz-
talat is azt mondja, hogy az, aki minden tekintélyt giinyol és
piszkol, az mar gyermek- és ifjikoraban sem volt tekintélytisztels.
Kiilénésen a mai idékben sziikséges tekintélytisztel6kké nevel-
nink az embereket, midén mindenki a tekintély ellen lazong.

Az iskola a foldi boldogulas kiilonb6z8 életformaira valo
képesités altal tokéletesiti a nevelést, ami altal magara vallalta,
hogy a mai valtozott viszonyok kozétt & allitia az embert a
tarsadalomba s teszi az allam hasznos polgarava. Igy az iskola a
tarsadalomnak és allamnak sziikséges alapja és nélkiilozhetetlen
foltétele. (I. konyv.) Hogy az iskola valéban is ez legyen, azért
mindenckel6tt a tekintélytiszteleten kell dolgoznia, mert tarsadalmi
egylittélés és rendezett allami élet csak tekintélytisztelet altal
lehetséges. Tehat mdr az iskola természete is azt parancsolja,
hogy az iskolai nevelé tekintélye szent legyen a tanitvdnyok elétt,
mert e tekintélyen dt kell minden mds tekintély tiszteletét meg-
tanulniok.

TEKINTELYTISZTELETRE VALO NEVELES.

106. Tehat tekintélytisztel6kké neveljiink. Azonban a tekintély-
tiszteletre valé nevelés csak valldsos alapokon lehetséges, mert
hogyan tisztelhetiink tekintélyeket, ha a legfébb tekintélyt, az
Istent, akin minden tekintély nyugszik, nem ismerjik, vagy
ismerni sem akarjuk. Isten nélkiil nincs tekintélytisztelet. A tekintély-
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tisztelet a kiils6 magaviselet altal nyilatkozik meg; de, hogy
ténylegesen is tekintélytisztel6k legyilink, oda nem elégséges csu-
pan a kiilsé cselekvésmod, hanem kell, hogy akarjuk is elismerni
a jogos és torvényes tekintélyt s azutdn ez akarasunkat kiilsé-
képen is nyilvanitsuk. Tehat a tekintélytisztelet az akaratban
van, aminek kiiis6 megnyilatkozdsa csupan kovetkezmény. De
ha a tekintélytisztelet az akaratban wvan, akkor emberi akarat
felelgsség terhe mellett nem kényszerithet ream tekintélyeket. Az
emberi akaratra csak oly akarat kényszerithet tekintélyeket, amely
téle léenyegesen kilonbodzik és nala sokkal magasabb és hatalma-
sabb. De még ez sem elégséges. Sziikséges, hogy az akarat, mely
az emberre tekintélyeket kényszerithet, e jogat igazolja is az
ember elétt. Ez az igazolds, tekintve akaratnak akarathoz vald
viszonyat, nem lehet mas, mint a teremtés ténye, vagyis hogy
az egyik akarat a masik akaratnak a semmiibdl létet ad.! A terem-
tés ténye altal a teremtd akarat foltétlen ura lesz a teremtett
akaratnak és a teremtett akarat foltétleniil aldvetni tartozik
magat a megteremtd akaratnak. E teremt6 akaratot Istennek
nevezziik, akinek [étét és a mi teremtményvoltunkat teljes bizony-
saggal megismerhet;jiik.

Az Isten megteremtette az embert s a teremtés ténye altal
akarja is, hogy az ember értelmes természetének megielelGen
cselekedjék. Tehat az Isten akarja mindazt, ami az ember értel-
mes természetébdl kovetkezik, vagyis akarja a kiilonb6z6 tekin-
télyeket, tehat tiszteletiiket is. A mondottakbol koévetkezik, hogy
a tekintélytiszteletre valé nevelésnek egyediili ttja megmutatni,
hogy miért tartozik az ember a jogos tekintélyeket elfogadni s
Sket tisztelni, Es mert a ,miért'-re egyediil a vallasos nevelés
ad leleletet, azért a tekintélytiszteletre valé nevelés valla-
sos nevelést és vallasos iskolat kovetel.

Aki az Isten 1étét tagadja, az ezzel egyiitt minden tekin-
télyt tagad; aki pedig nem ismeri az Istent, annak érthetetlen a
folebbvalo és el6ljaro fogalma s ezért nem is csodalatos, ha folyto-
nosan askalodik ellentik. Ezt bizonyitja a tapasztalat is.

107. Miutan mar tudjuk, hogy melyik az a f6ltétleniil sziik-
séges lépés, amely tekintélytiszteletre nevel, lassuk még, hogy
mit kell tennie a nevel6nek és kiiléndsen az iskolai neveldnek
tekintélye fenntartasa végett. Amikor a nevel$ tekintélyét fenn-
tartja, akkor tekintélytiszteletre is nevel s ezért beszélink még
kiilon is a nevels tekintélyének fenntartasarol.

a} A neveldnek sohasem szabad megieledkeznie arrol, hogy
példajanak és tanitdsinak a legteljesebb 6sszhangban kell lennie.
A neveld tekintélye elégséges ok és érv a neveltnek, hogy ugy
cselekedjék, amint azt neveldje eléirja. De ha a nevelt mast lat,

' ,A szabad akaratot csak akarat, még pedig csak absolut akarat kot-
h;a(til.;‘ (Schiitz Antal: A bolcselet elemei Szent Tamds alapjan. 1927. 185.
oldal.
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mint amit hall, hol az ok, hogy azutin igazodjék amit hall és
nem az utdn, amit lat és tapasztal? Es nem természetesebb-e,
hogy a nevelt a tapasztalatok utan fog menni, mert a cselekedet
imponalobb az akaratnak, mint a sz6. A tapasztalat is azt bizo-
nyitja, hogy ott, ahol a nevel6 példaja kifogasolhatd, a tekintély
is gydnge labon 4ll és tdbbnyire csak a nyers er6 vagy félelem
tartja fenn. Tehat a tekintély elve megkéveteli, hogy a
nevel6 és kiilondsen az iskolai neveld mintegy tokéle-
tes ember legyen.

b} A tekintély elve még megkoveteli, hogy a nevelé amaz
akarathoz alkalmazkodjék, akiben tekintélyének végsé alapijat
birja s a nevelteket is amaz akarathoz valé alkalmazkodasra
birja, aki végs6 fokon kéveteli a tekintélytiszteletet. Mas szavak-
kal: a nevel6nek vallasosnak kell lennie. A vallasossag a
nevelonek és kiilondsen az iskolai nevelének alapja-
ban lényeges tulajdonsaga, hiszen a nevelés tényének meg-
valésitisaban nem mas, mint vallisossigra valé képesités.

¢) A neveld csak akkor képes vezetni, ha leereszkedik a
nevelthez; azonban nem szabad gyerekesnek lennie. A gyerekes
nevelének nincs tekintélye, mert neveltjei csupan pajtasukat lat-
jdk benne. Természetes, hogy bizalmaskodnia sem szabad a
neveltekkel, Bizalom sziikséges a nevelésben (késébb lesz rola
sz0), de a bizalmaskodas nevelé és nevelt kézott fsltétleniil kar-
hoztatand6, mert ez altal a nevelt magaval egyenrangiinak fogja
tekinteni neveldjét s azutin oda lesz a tekintély.

d) A komorsdg is tavol legyen a nevel6tdl. A komor ember-
rel szemben bizalmatlanok vagyunk, kiilénésen a gyermekek, de
az ifjak is; mar pedig a neveldi tekintélynek a bizalmon kell f51-
épiilnie,

e) Végiil az iskolaban a tanitvanyok ugy szélitsak az isko-
lai nevel6t, hogy tekintélye mar a megszélitasb6l is kiérezhetd
legyen. Tehat holmi ,tanilé bacsi” megszoélitds, ami egyes nép-
iskolakban divik, foltétleniil keriilends, kiilonotsen falun, mert e
megszolitds az iskolai neveldvel szemben lekicsinylést jelent. A
sbacsi” nem fejez ki kozvetlenséget a tanité és tanitvany kézott
és faluhelyen semmi esetre sem, hiszen a gyermekek minden
csavargot bacsinak neveznek, Nem helyes évszazados szokdsokat,
amelyek joknak bizenyultak, helytelenekkel fdlcserélni.

A tanitvany urazza iskolai neveldjét s az iskolai neveld
tegezze tanitvanyait. A népiskolai nevelék mindnyajan tegezik
tanitvdnyaikat s ez helyes is. De az mar hatarozottan elitélends,
hogy a magasabb iskoldk magasabb éviolyamaiban magizzdk a
tanitvinyokat és sok csalddban a gyermekek tegezik sziildiket.
Ha a nyelvben van arra kifejezés, hogy a 51é- és aldrendeltséget
jelezziik, ezt a nevelésben fel kell hasznalnunk, hogy kiilsé6képen
is tamogassuk a tekintélyt. Midén a magasabb iskolak tanitvanyait
magazzak a tanarok, ez a tanitvany alarendeltségét kissé meg-
lazitja, mert magasabbra helyezi 6t, mint ezt a nevelés megengedi.
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A nevelésben szabaly: a nevelt magdzza neveléjét s ha az nem
sziiléje, akkor urazza is, a nevel§ pedig legezze nevelljét.

108. A nevelt részérél a neveld tekintélye ellen iranyulo
minden cselekedetet meg kell torolnunk és kiilénésen nem sza-
bad megtirniink az ellenmonddst és ellenszegiilést. De ha a nevelt
az illem és tisztesség korlatain beliil valami ellen felszdlal, ezt
nem szabad a tekintély ellen val6 lazad4asnak minésiteniink, hanem
baratsigos modon kell visszautasitanunk és a neveltet szép széval
felvilagositanunk. Azonban ha ez sikertelen maradna, vagy a
nevelt az ellenmondast durcas arckifejezéssel vagy hanyavetiség-
gel kisérné, akkor mar erdsebb megtorlé eszkézokhoz kell folya-
modnunk, hogy a rossz példa hatasat megakadalyozzuk. Nyilt és
rosszakaratd ellenszegiilés j6 nevelés mellett lehetetlen. Es ha
mégis akadna olyan nevelt, aki nyiltan szembehelyezkednék neve-
16jével, itt nincs mas orvossag, mint a népiskoldban a festi biin-
fetés, a felsébb iskolakban pedig az iskolabél valé kizaras. Es
ha végiil valamelyik nevelt annyira vetemednék, hogy nevel6jét
személyében is megtamadna, pl. giinyolodé szavakkal illetné, a
nevelé maradjon nyugodt és higgadt, a személyes sértést ne vegye
figyelembe. E nyugodtsag lefegyverzi a giinyol6dét. Ne féljen attol,
hogy tekintélye csorbulni fog. A t8bbi nevelt nem fogja kévetni
megatalkodott tarsat, s6t 6k maguk fogjak kiérezni a tettnek meg-
vetésre és biintetésremélté voltat.

109. A neveld tekintélye sziikséges a nevelésben. De akkor
mindama tekintélyeknek, kik kiildndsen az iskolai nevels tekin-
télyének érdekében valamit tehetnek, kotelességiik is mindent
megtenni, mert ha az iskolai neveld tekintélye kiviilrél jov6 hatas
altal meginog, kénnyen meginoghat a tobbi tekintély is. E tekin-
tetben kiilondsen sokat tehetnek a sziilok. Ha a sziil6 tisztelettel
és szeretettel sz6l az iskolai nevelérél és gyermekét is erre
Osztonzi, akkor az iskolai neveldnek lesz tekintélye, ha csak maga
nem rontja le. A sziilének gyermeke érdekében all, hody az
iskolai nevelé tekintélye csorbitatlan maradjon és mégis az iskolai
neveld tekintélye ellen a legtébb tamadast a sziilsk intézik.

Az egyhazi és vilagi hatésagok szintén sokat tehetnek az
iskolai neveld tekintélye érdekében, ha megkiilonbéztetett tiszte-
lettel szo6lnak roéla, tisztességes megélhetését biztositjadk és nem
bizzak meg 6t oly munkak végzésével, amelyek a szildk s a nép
el6tt ellenszenvessé teszik 6t. (llyen volt pl. a haboru idején a
requirdlas végeztetése népiskolai tanitokkal.)

KULONBOZO TEKINTELYEK.

110. A gyermek els6 tekintélye a sziilé; és midén mar
annyira fejlett szellemileg, hogy tomeges nevelésre is képes, akkor
az iskoldba keriil, ahol a tanitéban és késébb a magasabb iskolak
tanitéiban djabb tekintélyek allanak eléje. A nevelt a csalddban,
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de kiilondsen az iskolaban még mas tekintélyeket is tanul megis-
merni, akik irdnt a koteles tiszteletre is kell nevelniink 6t. Ezzel
a tarsadalomnak is tartozunk. Kiilondsen a sziili tekintély tiszte-
letére kell nevelniink, mert az kezdete és alapja minden tekin-
télytiszteletnek. A mai korban még az egyhdzi eléljdrék tiszte-
letét is kiilonos modon kell kdvetelniink, i6képen a kath. pap-
sdgétf, mert a rombold irdnyzat az 6 tekintélyének a lerontdsan
igyekszik tért nyerni

Neveljiik a nevelteket arra is, hogy az idgsebbeket tiszteljék,
kiilonésen pedig az oOregeket. Ezért felvilagositandok, hogy a
meglett embereknek adjdk meg a kell§ tiszteletet, velitk szemben
elézékenyek és szolgalatkészek legyenek.

REND.
A REND FOGALMA.

111. Ha fegyelmezni akarunk, rendet is kell teremteniink.
Rend a lelke mindennek. Rend minden nevelésben sziikséges, mert
minden dolognak megvan a maga helye s mindent a maga helyén
és a megfelel6 id6ben kell végezniink. Mégis legszembeszék6bb
a rend fontossidga a tomeges nevelésben, pl. az iskolaban, ahol
egyszerre soknak kell ugyanazon idében ugyanazt végeznie,

Mi a rend? A rend tagokbol és részekbél dllo jél csopor-
tositott egész, amelyben a részek a megfelelé viszonyban vannak
az egészhez. Mivel pedig a rend értelmes akaratot kovetel, azért
a rend a dolgok természete dltal az egyes dolgoknak az egészben
valé megalapozott 6sszekapesoldsa. Igy a rend nélkiilézhetetlen
alapja minden sokasagnak és a dolgok 6sszekotésének, akar embe-
rekrdl, akar puszta dolgokrdl van szo.

Minden emberi egyesiilés csak rend altal allhat fenn. Rend-
nek kell lennie a csaladban, koézségben, allamban, egyhazban,
tarsasagokban. Es a megfeleld rend nem 6nkényes valami, hanem
alapja a dolgok természetében van, tehat az Isten akarataban is.

REND AZ ISKOLABAN.

112. Az iskoldban rendnek kell lenie. Ezért vannak a tan-
tervek, az iskoldnak osztilyckra valé tagozdédasa, a tanitasi anyag
felosztasa, a tanitisi idé beosztdsa, az 6rarend, az iskolalatogatas
ideje stb. Ezért a sziilsknek s az iskolai neveléknek szoros kote-
lességiik az iskola altaldnos rendjéhez alkalmazkodni, nehogy az
iskolai nevelés valahol hianyt szenvedjen.

A tanitasban a keérdések, feleletek, feldllasok, kényvek, fiize-
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tek stb. mind rendet kovetelnek. Ez rendben is megy anélkiil,
hogy az iskolai nevelé vagy tanitvany még kiilon is gondolna a
rendre. Itt a szokas létesiti a rendet.

A rendhez az is tartozik, hogy mindegdyik tanitvanynak és
minden targynak megvan az elGirt helye és az tényleg ott is van
és még a tanitvanyok az egyes tennivalokat a megfelels id6ben
és helyén végzik.

A rend a tanitvanyokat bizonyos cselekvésmédra kényszeriti.
Ezért a rendhez tartozik, hogy a tanitvanyok pontos idében jdjje-
nek az iskolaba, tisztességesen menjenek haza; tisztan jelenjenek
meg; konyveiket, tanszereiket a megfelel§ helyre tegyék; mind-
egyik tanitvinynak meglegyen a maga iil6helye, amelyet 6nkeé-
nyesen nem valtoztathat stb. Sziikséges, hogy a kisebb teenddket
maguk a tanitvanyok végezzék, hogy ez altal is szokjanak a rend-
hez. Ilyenek pl. a tanitéi asztal porolasa, a nagy tabla torlése,
szelldztetés. E teenddket pl. a népiskoldban jufalomként is lehet
felhasznalnunk, ha tigyesek vagyunk a jutalmazis kezelésében.

Midén rendet koveteliink az iskolaban, egyuttal a szépre is
legyiink tekintettel, vagyis igyekezziink mindent gy elhelyezni,
hogy azt mindenki csinosnak taldlja és tetszést valtson ki a tanit-
vanyokbol.

A rendhez tartozik az is, hogy a tanitvinyok mind egyszerre
végezzék sziikségeiket az egyes idokozok végén. Nincs csunyabb,
de a tanitasra is nagyon zavardlag hat, mert a csendet és nyugal-
mat megbolygatja, ha a tanitvinyok fanitds alatt folytonosan
maszkalnak sziikségeikre. A folytonos jarkalas zavarja a tanit-
vanyokat, figyelmiiket elvonja a tanitds targyatol s ez altal leg-
alabb is kétségessé lehet az iskolai nevel$ faradozésa. Természetes,
hogy a beteg tanitvanyokkal szemben elnéz6knek kell lenniink.

113. A rend ellen van a rendellenesség és rendetlenség.

A rendellenesség abban &ll, hogy van ugyan rend, de nem az
eldirt médon; pl. egyes tanitvanyok 6nkényesen f6lcserélik helyei-
ket. A rendetlenség pedig a rend teljes vagy részleges hianyat
jelenti. Az iskolai neveldének egyiket sem szabad megtiirnie, ha-
nem szigortian szoriisa a tanitvanyokat, hogy az eldirasokat meg-
tartsak.

RENDRE VALO NEVELES.

114. A legelss, ki a gyermeket rendre neveli, a csalad és
kiilondsen az anya. Bar azt tapasztaljuk, hogy a kis gyermek sze-
ret mindent 6ssze-visszahanyni, mégis figyelmes vizsgalat utan észre
vessziik, hogy még & is a rendet keresi. Ezt kiilondsen jatékaiban
vessziik észre, amelyekben az izlésének megfelelé rendet akarja
megvalésitani. A gyermeknek ezt a hajlamat hasznalja fel a szii-
16i haz, amikor a kicsikét rendre szoktatja. Tegye jatékait ismét
rendbe, ruhajat a megfeleld helyre tegye, a hazi rend létesitésé-
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ben (soprésnél, tisztogatasnal, rendezésnél stb.) 6 is segédkezzék, bar
még nem lehet nagy hasznat venni az 6 faradozasdnak. A gyer-
mek pontossidgot és gondossigot lasson sziileinél és testvéreinél
mind kicsiben, mind nagyban. Igy a gyermek az iskola segitségé-
vel lassan-lassan hozzaszokik a rendhez.

115. De lassuk az iskolat!

A tanitvany szokjék rendhez! Ez - azonban csak akkor
lehetséges, ha kovetkezetesen és minden tekintetben kivanjuk tsle,
Elnézésnek vagy kivételnek nincs helye.

Rend teremtéséhez mindenckel6tt az sziikséges, hogy a tanit-
vany tudja, mit kell tennie. Ezért az iskolai neveld mondja meg
a tanitvanyoknak, hogy ezt ide, azt meg oda kell tennidk, igy
vagy amuigy kell cselekedniok. Es ha valamely oknal fogva az
el6irt rend megvaltoznék, ezt a tanitvanyok tudtira kell adnia,
mert az ember csak oly rendhez alkalmazkodik, amelyet ismer.
Vannak azonban oly csekélységek, amelyeket még a hat éves gyer-
meknek is tudnia kell anélkiil, hogy ezt kiilon megmondanék neki,
mert ezeket a sziil6i hazban kell elsajatitania, Pl. az ajt6t nem
szabad becsapnia, a kalapot az iskolaban le kell vennie stb. Az
ilyen csekélységeket nem mondjuk meg a gyermekeknek és mégis
biintetjiik 6ket (figyelmeztetéssel), ha elleniik vétenek. A népisko-
laban elég gyakori a rendre vonatkozé parancs, de a magasabb
iskoldkban mar sokkal ritkabb, mert a tanitvanyok a népiskolaban
mar hozzaszoknak a rendhez.

Fédolog azonban az, hogy az iskolai neveld mintaképe
legyen a rendnek és pontossdgnak. A gyermekek és ifjak onkén-
teleniil is utdnozzadk a felnétteket, kiiléndsen pedig azokat, akiket
vezetdiknek ismernek. Ha tehdt az iskolai nevel6 rendetlen, a
tanitvanyok is rendetlenek lesznek, mert kovetni fogjak 6t. De ha
az iskolai nevel6 rendes és pontos mindenben, a tanitvanyok alkal-
mazkodni fognak hozza s lassan-lassan megszokjadk a rendet és
pontossagot. Es az erre valo szoktatds nem is olyan nehéz, ha a tanito
szigortan és kovetkezetesen Lkoveteli a rendet, mert a tanitva-
nyok todmeghatasa is segiti 6t.

Az iskolai nevelének az altala eléirt rendet meg kell tarta-
nia és meg kell tartatnia, mert rendet kivanni s azt nem megtar-
tani vagy megtartdsira nem iigyelni, annyi, mint a rendetlenséget
elémozditani. A rend megtartasa aldl nincs kivétel, még maga a
tanité sem kivétel, annal kevésbbé a tanitvany. Kiilonosen iildoz-
niink kell a rend ellen elkvetett ama hibakat, amelyek kiiloné-
?ebb médon vagnak a fegyelembe, mert a rend f6 célja a fegye-
emn.

116, Az iskolai nevelé koveteljen rendet, de azt is mondja
megd, hogy miért. E nélkiil érthetetlen lesz a tanitvany elétt, hogy
miért kell igy és nem tgy cselekednie, miért ekkor s nem akkor,
Sé6t rend felvilagositas nélkiil csak erdszakkal teremthets.

A | miért" megmagyardzdsa a népiskolanal magasabb iskolak-
ban nem sziikséges, mert a tanitvanyok a népiskoldban mar meg-
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tanultadk, hogy miért sziilkséges a rend. A magasabb iskoldkban
elégséges a rendre vonatkozé parancsokat kiadni s a megokolast
a tanitvanyokra bizni. De a népiskoldban a ,miért"-re valé fele-
let sziikséges, mert a gyermek nem mindenkor érti a rendre vonat-
koz6 egyes parancsok céljat. Mégis vannak oly csekélységek,
amelyeknél nem sziikséges a ,miért”-et megadni még a népisko-
laban sem, mert ezt a gyermeknek magatél is kell tudnia, részint
a csaladi nevelésben szerzett ismeretei alapjan, részint tapaszta-
lata alapjan.

Még tovabb iskell menniink és rd kell mutatnunk arra, hogy
rend nemcsak az iskolaban van, hanem otthon is, az allamban is
a természetben is, s6t a természetben van a legnagyobb rend. Igy
ravezetjiik a tanitvidnyokat a természet bamulatos rendjére s azon
at az Istenhez irdnyitjuk a sziveket. Amelyik iskolai nevel§ ezt
nem teszi meg, nem mélto allasara.

117. A rendhez tartozik még bizonyos tekintetben a fiszta-
sdg is. Az iskoldban nem a tanitvanyok gondoskodnak a tiszta-
sagrol, de azért nekik is vannak kotelességeik a tisztasidg koriil.
Nekik az a kotelességiik, hogy ne piszkitsanak és ne szemetelje-
nek, Féképen arra iigyeljiink, hogy ne képkédjenek a padlora,
mert e rossz szokds nemcsak csinya dolog, hanem dtalatossa is
teszi az iskolat és sok betegségnek a terjesztdje is lehet.

Ha a tanitvdnyoknak a tisztasagra vigyazniok kell, akkor
els6sorban sajat testiik tisztasagara legyen gondjuk. E tekintetben
a magasabb iskoldkban nincs dolga az iskolai nevelének, mert a
tanitvanyok tiszta testtel és tiszta ruhaban jelennek meg. De a nép-
iskolaban és kiilénésen a falusi népiskoldkban e tekintetben is
van dolga a tanitonak.

A ruha is tiszta legyen, kiilénésen az alséruha. Ne tiirjiik
a rongyos és szakadozott ruhat se. Vilagositsuk fel a tanitvanyo-
kat, hogy a foltos ruha nem szégyen, de a rongyos ruha szégyent
hoz nemcsak rajuk, hanem a sziil6kre is.

A tisztasag koriil ne legylink engedékenyek, mert ezzel az
egészséget is dpoljuk. A tisztasig fél egészség.

118. A rend kériil kételessége van az iskolai nevelének is,
a tanitvanynak is, de az iskolafenntarténak is. Az iskolafenntar-
tonak az a kételessége, hogy gondoskodjék mindarrél, ami az isko-
lai rendhez sziikséges. Igy legyenek az iskolaban fogasok, legyen
sarkaparé, legyenek képécsészék, az iskola tobbszér meszeltes-
s¢k és stroltassék, gondoskodjék mindennapi sdprésérdl stb.

A sziilsi haz is sokat tehet az iskolai rend kériil. Az iskolai
rendnek vannak egyes szabilyai, amelyek ellen a tanitvany vét-
sége a sziilsk vétsége is; pl. hogy a tanitvany pontosan jelenjék
meg az iskolaban, meglegven minden sziikséges tanszere, semmit
se felejtsen otthon stb. Ha a tanitvany ezek ellen vét, 6 is hibas,
tehat biintethets is. Igy a sziil6kre is hatunk.
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ISKOLALATOGATAS.

119. Midén iskolalatogatasrol van szé, akkor csak a nép-
iskolara lehetiink tekintettel, mert csak itt van rendetlen iskola-
latogatas. A magasabb iskoldkban a tanitvanyok rendesen jarnak
iskolaba, mert emez iskoldkba csak az jar, aki akar s ezért vagy
véglegesen kimarad az iskolabdl, vagy pontos iskolabajars. De a
népiskolanal mar sok baj van az iskolalatogatassal, kiilénésen
falun s ezért itt csak a népiskolara lesziink tekintettel.

Sok helyen a rendetlen iskolalatogatas a tanité minden igye-
kezetének a kerékkdtsje. Amelyik iskolaban a padok titonganak
az iirességt6l, ahol egyes gyermekek folytonosan hidnyoznak,
ott nem lehet sikere az iskolai nevelésnek. A nevelés sikeréhez
elengedhetetleniil sziikséges a folyfonossdg; mar pedig az ilyen
iskolanak a hatasa a gyakran hianyz6 gyermekekre nem folytonos.

A gyakran kimaradozé gyermekek nemcsak tud4asban marad-
nak el a t6bbi mogott, hanem fegyelmezetlenebbek is, mert ctt-
hon is feliigyelet nélkiil vannak és igy erkdlcseikben is durvab-
bak, lazdbbak. S6t e durvasag és lazasdg észreveheté az iskola-
koteles koron tdl is, ami nagyon természetes, mert nem volt elég
alkalom arra, hogy szdgletességeik lefaragtassanak, erkélcsi felfo-
gasuk pedig nemesittessék, hiszen ritkdn mentek iskolaba, a gyer-
mekét az iskolatoél visszatarté sziild pedig nem sokat torédik
vele.

A pontatlan iskolalatogatas a rendesen jar6é gyermekeket is
akadalyozza az elémenetelben, mert gyakran ujra és tjra kell
kezdeniink bizonyos dolgokat és a kelleténél tébbet kell ismétel-
niink. Ez lehangolélag hat a tébbire, kedviiket szegi s lassan-
lassan Gket is hanyagokka teszi. Ha pedig tovabb haladunk iekin-
tet nélkiil a hidnyzékra, akkor a gyakran kimaradozék véglege-
sen elmaradnak, a nem oly gyakran kimaradozok tudasaikban
feliiletesek lesznek, aminek azutin az a szomord kdvetkezménye,
hogy az iskolabdl valé kilépés utdn egy-két év alatt a betiiveté-
sen és olvasason kiviil mindent elfelejtenek. Ha tehat csak némi
eredményt is akarunk felmutatni, gyakran kell ismételniink és
djra kezdeniink. Es mert ez sok idét rabol el s mégis meghata-
rozott mennyiségii anyagot kell elvégezniink, azért a tanitds nem
lesz annyira alapos és behaté. Az iskolai nevelés legnagyobb
akaddlya a rendetlen iskolaldtogatds.

A rendetlen iskolalatogatisnak mas hatranya is van., A gyak-
ran hiAnyz6 gyermekeknél nem érvényesiilhet az iskola nemesi-
tett tomeghatasa, hanem inkabb a kimaradozé gyermekek rosszra
befolyasoljak a tobbit. Igy a nevelés az akarat fejlesztésében szen-
ved. Es mert a nevelés tényének a végrehajtasiban tulajdonke-
pen az akarat fejlesztése, amiben a tudas szitkséges elbidltétel,
azért az egész nevelés szenved.

120. Lassuk ezek utédn, hogy mit tehet a tanité a rendes
iskolalatogatas érdekében.
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a) Mindenekel6tt sziiksédes, hogy a tanité szeretettel ban-
jék a gyermekekkel; a gyermekek tanitéjukban masodik atyjukat,
az iskolaban pedig masodik otthonukat talaljdk. A j6 banasmod
az iskoldhoz koti a gyermeket; nem fog 6 minduntalan hidnyozni,
hanem o6romest megy az iskolaba, hiszen ott jol érzi magat.

b) Sziikséges ama belatasra hozni a gyermeket, hogy mind-
az, amit 6 az iskoldban tanul, csak az & javara van; mindent
maganak tanul. Ha e sziikséges 6nzést folkeltjiik benne, nemcsak
rendes iskolalatogaté lesz, hanem szorgalmas is.

¢) A rendes iskolalatogatdst elémozditja még a taniténak
lelkiismeretes kotelességteljesitése is. A tapasztalat azt bizonyitja,
hogy ott, ahol a tanité lelkiismeretes teenddinek elvégzésében,
kevés a mulasztds és ami van, annak oka rendszerint oly vala-
miben keresendd, amit a gyermek s a sziil6i hdz nem képesek
legydzni, pl. nagy szegénységben ruhatlansig, betegség stb.

d) Még valami sziikséges a tanité részérél s ez az, hogy
mester legyen a tanitisban. Ha a tanito iigyesen tanit, a gyerme-
kek figyelmét és érdekldését lekdti. Es ha a gyermekek észre-
veszik, hogy mindig tobbet és tébbet tudnak, szivesen keresik
f6] az iskolat, mert tuddsvigyuk kergeti 6ket. Ahol a tudas-
vagy erds a gyermekekben, ott nincs mulasztas.

121, Tébbet nem tehet a tanits, a tébbi mar a hatosagok
dolga. Ahol az allam sziikségesnek latta behozni a népiskola-
kényszert, ot kotelessége arrol is gondoskodni, hogy a gyerme-
kek valoban jarjanak iskolaba.

Az iskolabajards ellenérzése tgy torténik, hogy a taniték a
mulaszté gyermekeket kiadjak a hatésagoknak és a hatésagok a
sziil6ket biintetik. A mulasztisok elbirdldsa a tanité feladata,
vagyis a tanit6 mondja meg, hogy valamely mulasztids igazolt-e
vagy igazolatlan. Igazolt a mulasztds a kovetkez§ esetekben:
betegség, a csaladban térténd halalozas, csaladi iinnep (lakodalom),
nagy szegénységben ruhatlansig esetén, vagy ha a gyermek tavol
lakik az iskolatol és rossz az id6. Minden mas esetben a mulasz-
tas igazolatlan. Tehat disznoolés, dldomas és mas hasonlék nem
igazoljadk a mulasztast.

122. A rendes iskolaldtogatds érdekében kiilondsen sokat
tehet a sziil6i hdz, s6t talan azt is megmondhatjuk, hogy az a
sziilskén miilik. Ne engedjenek a gyermek rimankodasanak, kicsi-
nyes okokbdl ne tartsak 6t vissza az iskolatél és keérjék szamon
téle a tanultakat. Igy nem lesz mulasztas és az iskola a sziiléi
haz tdmogatisa mellett eredményesen dolgozhat, amit leginkabb
majd a gyermek fog megkdszonni.

C.
CSEND.

123, A csend kiilonésen az iskolai fegyelemnek egyik sziik-
séges kovetelménye és nemcsak a tanitds miatt, hanem az akarat-
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fejlesztés miatt is. Az ahhoz valé szoktatds, hogy a tanitvanyok
nyugodtan iiljenek, a f6l6sleges beszélgetést keriiliek; a felallas-
nal, ki- és bemenésnél nyugodt magaviseletiiek legyenek, a folyo-
sén és udvaron a tulsdgos zajt keriiljék, minden iskoldban gon-
dot okoz az iskolai nevel6nek, de kiilondsen a népiskolaban. A
népiskolaban ez a szoktatas nehéz és itt csak fokozatosan sikeriil.
A szoktatasnal mindig tekintetbe kell venniink a tanitvany ter-
mészetét és teherbirasat. Aki vasszigorisaggal és testi biintetéssel
akar az apré gyermekek kozott csendet teremteni, az eléri ezt,
de megkeseriti a gyermekek életét is, ami sokszor egész életiikre
kihat.

Természetes, hogy az iskolaban csak akkor szabad kivan-
nunk a csendet, amikor tanitis van és ekkor f6ltétlen csendnek
kell lennie. Maskor beszélgethetnek a tanitvanyok, de a larmat,
sikoltozast, orditozast foltétleniil keriilniok kell.

Tanitasi idé alatt csendnek kell lennie. A csend fenntartisa
végett a kovetkezokre iigyeljiink.

a) Az iskolai neveld jartassa nyugodt tekintetét a tanitvanyo-
kon és kovetelje meg téliik, hogy mindig red nézzenek. Ha az
iskolai nevel6 s a tanitvanyok tekintetei folytonosan talalkoznak,
a tanitvanyok nyugodtan fognak {ilni, aminek természetszerii kovet-
kezménye, hogy csend is lesz tanitis alatt. Rendetlenség, nyug-
talansa$ és zaj akkor keletkezik, amikor a tanitviny nem iskolai
nevel8jét nézi, hanem tekintete mashol jar.

b) Az iskolai neveld ne kiabaljon, de ne is susogjon, hanem
az 6 természetes hangjan beszéljen. Ha kiabal, akkor a kisebb
zajt, ami a tanitvanyok figyelmét nem keriili el, nem veszi észre.
Ez altal a tanitvanyok megszokjak a kisebb zajt, késébb pedig a
nagyobbat, azutdn a nyugtalansigot s az iskolai nevelé szinte
képtelen lesz a rendes eszkdzdkkel fenntartani a csendet és
nyugalmat. Minduntalan rendkiviili eszk6zokhoz kell folyamodnia,
ami id8veszteséget is okoz. — Es ha nagyon halkan beszél az
iskolai nevels, a tanitvinyok nem értvén 6t, forgolodni és moz-
golédni kezdenek, ami altal ismét megvan a zaj és nyugtalansag.
Az iskolai nevelé oly hangosan beszéljen, hogy mindegyik tanit-
vanya megértse 6t. Ugyanezt kell kovetelniink a tanitvanyoktél is,
midén {elelnek.

c) Ha tanitds kozben valamely oknal fogva megsziinik a
csend, pl. a tanitvanyok valamin nevetnek, akkor varakozzunk
addig, mig a csend ismét helyredll. Egy-két csendesitd szé utan
jartassuk tekintetiinket a tanitvanyokon, kivanjuk meg, hogy min-
denki rank nézzen s azutdn folytassuk a tanitdst.

d) A csend fenntartdasdhoz a legalkalmasabb eszk6z, hogy
az iskolai nevel§ magyardzata a tanitvanyok figyelmét leksts,
eléadasa pedig folyékony és kovetkezetes legyen. E nélkiil csen-
det és nyugalmat csak nagyon révid iddre lehet teremteniink,
mert a figyelem eléfoltétele a csendnek. Tanitds alatt csendet
csak dltaldnos figyelem létesithet. (A figyelemrol késébb lesz szo6.

77



124. A csendet és nyugalmat illetéleg sziikséges, hogy az
iskolaépiilet csendes helyen legyen. Nagyon zajos utcdban zavar-
talan tanitds alig lehetséges. Igaz, hogy e zajt a tanitviny és
nevelé megszokhatjak dgyannyira, hogy karos hatdsa nagyon
csekély; de mig e megszokas bekovetkezik, addig a zaj nagyon
megviseli az iskolai nevelé idegeit. Es ha mar nem is keriilhet6
el, hogy az iskolat az utcara épitsiik, akkor tegyiik hatra az
udvarba.

ILLEM.

AZ ILLEM FOGALMA.

125. Az illem az embereknek egymdssal valé érintkezésé-
nek a modjdt szabdlyozza, amint azt a szdzados szokdsok meg-
dllapitotidk és az ész szentesitette. Tehat az illemhez szitkséges
hosszii és régi szokas, tovabba az ész szentesitése. A régi szokas
akkor lesz illemszaballya, ha azt az ész jovahagyja. Pl. némely
helyen parasztsagunknal az a szokas divik, hogy az apa és a
nagyobb fiigyermekek, amikor a csaldd egyiitt eszik, folteszik a
kalapot. Ez régi szokas ugyan és mégsem illemszabaly, mert az
ész nem helyesli.

Az illemszabdlyok az egyes népeknél, s6t ugyanazon nép
kiilonbdzé tarsadalmi osztalyainal is kiilénbozék lehetnek.

Az illemnek magaban véve nincs erkdlcsi értéke, mert az
illemszabalyok pusztan formak; azonban megkonnyitik az embe-
reknek egymassal val6 érintkezését és az akarat kifejezései, hogy
az egyes emberek vady az egyes tarsadalmi osztilyok a megfelel
moddon léphessenek egymas elé, A nevelés a tarsadalmi életnek
is nevel s ezért az illemet nem hagyhatja figyelmen kiviil.

Az illem csupan a kiils6 mozdulatokra, a kiils6 viselkedésre
vonatkozik és nem veszi tekintetbe a belsé szandékot; a neve-
lésnél pedig a belsé szandék a lényeges és nem a kiilsé mozdu-
lat vagy taglejtés. A nevelés nem elégedhet meg a puszta illem-
mel. Neki tovabb kell mennie: az illemet erénnyé, a szerénység
erényévé kell fejlesztenie. Tehat a nevelésnek arra kell toreked-
nie, hogy a kiils6 magaviseletet a j6 belsé szandék kisérje, szaba-
tosabban: a j6 bels6é szandék megel6zze a kiils6 taglejtést s a
bels6 szandék a kiilsé mozdulatokban tamaszat taldlja. A nevelés-
nek a célja a belsé ember alakitisa, mert az ember csak igy
érheti el céljat. A kiils6 magaviselet szabalyozasat csak annyiban
és csak azért veszi tekintetbe, amennyiben és mert felhasznal-
hatja a belsé ember nevelésénél, Tehat az illem nem tébb a
nevelés kezében, mint eszkéz.

Bar az illemnek magaban véve nincs erkélcsi értéke, mégis

78



lehet erkolcsi értékii, ha erkolcsi forrasokbdl fakad.! Ezek a forra-
sok az erények., A masik forrasa a felebarati szeretet, mely szin-

tén erény. Bar az ebbél fakadé illem nem mindig tartja meg a

lc)oxllvencionzilis szokasokat, mégis kellemes és értékes, mert sziv-
6l jon.

Az illem kiilsé magunkviseletét szabélyozza s ezért nagyon
alkalmas arra, hogy segitsen benniinket a szenvedélyek kiilsé
megnyilvdnuldsainak a megfékezésében. A legtobb szenvedély
bizonyos testmozdulatokban nyilvanul meg. Ha e mozdulatokat
az illem korlatok kézé szoritja, vagy megkoti és megakasztja,
akkor a szenvedélyt 15 élteté elemétdl fosztja meg, ami altal a
szenvedely tiize lelohad és végiil elalszik. Persze, hogy ezzel
egyidejiileg az akarat miivelésére is kell gondot forditanunk. Ezért
az illem eszkoz a szerénység erémyénck a megszerzé-
sénél és abban, hogy magunkat fegyelmezziik.

AZ ILLEMRE VALO NEVELES.?

126. Tehat az illem fontos és sziikséges a nevelésben. Illemes-
ségre szoktatni mindenekel6tt a sziil6i haznak a kotelessége és
van is neki elég alkalma, hogy a kicsinyeket arra szoktassa.
Azutdn az iskola folytatja a sziiléi hazzal egyiitt. Mivel az illemes-
ségre valé nevelésnél a sziil6i haznak &ltalaban az a kételessége,
ami az iskolanak, azért legcélszeriibb lesz, ha itt csak az iskolai
nevelést vessziik szamba,

Az illemességre vald nevelésnél a legtébb dolga a népisko-
lanak van, mert itt nemcsak arra kell térekedniink, hogy a gyer-
mek megismerje az illemszabalyokat és az illemesség céljat, hanem
a szabélyok alkalmazasa és gyakorlasa tulajdonképen az ember
népiskolai életéveiben kezdédik. A magasabb iskoldk alsé oszta-
lyaiban is van dolga az iskolai nevelének az illemszabalyokkal,
de a magasabb osztalyokban inkabb csak arra kell torekednie,
hogy az illemesség a tanitvany vérévé valjék. Ezért leghelyesebb
lesz, ha az illemességre valé nevelésnél, csakis a népiskolat vessziik
tekintetbe, mert nagyjabol az a kotelességiik a magasabb iskolak-
nak is.

A népiskola illemességre is nevel s ezért illemszabdlyokat
is kell tanitania. Azonban nem szabad azt gondolnunk, hogy az
illemszabaly kiildn tantargy az iskoldban. Az illemszabilyok tani-

1 Az emberek érintkezeését, tarsalgasat, viselkedesét pontosan meghata-
rozott illemszabalyok irjak eld. Ezek a mliveltségi szabalyok évszazadok alatt
alakultak ki s azokon senkinek sem szabad magit tultennie. Vannak koztitk
olyanok, melyek egyenesen vallasi motivumokbdl fakadtak, masok a felebarati
szeretet célszerli megvaldsitasai s bar csak kiilsé cselekedeteknek latszanak
is, akarhanyszor a bels0, erkdlcsi torvények megtartdsat is el0segitik. Mindez
ép elegend6é ok arra, hogy a mfiveltségi szabdlyokat pontosan megtartsuk.“
(T6th Tihamér: A mfiveit ifji. 4 és 5 kiadas 1926, 11. oldal))

2 Téth Tihamér: A mivelt ifiu 4. és 5. kiadds, 1926.
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tasa vagy alkalomadtan térténik, midén a gyermek hibazik elle-
niik, vagy egyes targyak keretében, pl. a beszéd- és értelemgya-
korlatoknal vagy az olvasmanykezelésnél, middn valamely erkélcsi
igazsagot targyalunk és megmutatjuk a neki megfelel6 kiilsé visel-
kedést is. Altalaban minden erkélcsi igazsag targyalasanal azt is
megmagyarazzuk, hogy milyennek kell lennie kiilsé viselkedésiink-
nek és ha vele illemszabaly van Osszekétve, azt is megmagyaraz-
zuk.

A népiskoldban csak annyi tanitand6 az illemszabalyokbdl,
amennyi az embereknek egymaéssal valé természetes érintkezési
médjahoz sziikséges. Hogy melyek ezek, azt mindegyik taniténak
maganak kell megitélnie. Ami ennél tébb, arra ravezetni a gyer-
meket a sziildi haz feladata, pl. az étkezésnél val6 viselkedésre,
bar az iskola is figyelmezteti erre a gyermeket, pl. hogy az evés-
nél ne csamcsogjon.

Itt még megjegyezziik, hogy minden rendii és rangu iskola-
ban a tanitvanyoktol készonésképen , dicsértessék a Jézus Krisztust”
koveteljiink egyrészt, hogy megszokjak katholikus voltukat igy is
megvallani, masrészt pedig, hogy embereknek vald tiszteletiiket
Jézus dicséretével kossék ossze.

A gyermeknek nemcsak a tekintélyekkel szemben kell ille-
mesnek lennie, mint: sziilkkel, tanitokkal, egyhazi ésvilagi elél-
jarokkal szemben, hanem mindenkivel szemben és f[6képen az
oregekkel szemben. Faluhelyen az az altalanos szokas, hogy az
emberek minden idésebbet koszontenek. Ezért faluhelyen azt is
koveteljiik meg a gyermekektél, hogy mindegyik idésebb férfi-
nak és asszonynak kdszdnjenek. Sét azt is meg kell kovetelniink,
hogy a gyermek tarsaival szemben is illemes legyen. Igy sokszor
a szeretetlenségnek is utjat allhatjuk.

A tanit6 is illemes legyen s a gyermekek illemességét viszo-
nozza. Pl. midén a gyermek koszon, a taniténak azt eliogadni
kotelessége.! Erre a nevelés kotelezi 6t, mert példdjdval is tanit.

UDVARIASSAG.

127. Az udvariassig és illem egymdashoz nagyon kézel esé
fogalmak, de mégsem {6dik egymast. Mind a ketts kiilsé magunk-
viseletét szabélyozza masokkal szemben; azonban az udvariassig
még tobbet is foglal magaban, t. i. figyelmességet, el6zékenységet
és bizonyos megkiilonbéztetést. Pl. hogy a népiskolaban maradjunk:
az egyik a masiknak segiti feladni kabatjat, az egyik valamit leejt
s a masik azt készségesen folemeli.

Az udvariassig mindig illemességgel jar, de az illemesség

nem mindig udvariassag is. Mondhatjuk: az udvariassdg erényre
emelt illem.

1 ]J. Bessmer: Das menschliche Wollen. 1915, 179. oldal.
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Ha illemre szoktatunk, akkor egy lépéssel tovabb is kell
menniink s a kisebb és mindennapos udvariassagokra is szoktassuk
a nevelteket. A nevelt legyen illemes, de legyen udvarias is; e
kettdre valo nevelést kossiik 6ssze annal inkabb, mert mindenkor
lehetséges is. Igy az akarat helyes miivelése mellett az illem hama-
rabb és kénnyebben fejleszthet$ a szerénység erényévé, ami tulaj-
donképeni célunk is az illemességgel és udvariassaggal.

Még ‘megemlitjitk, hogy minden nevel6 &nmagaval szemben
udvariassigot is kéveteljen neveltjeité6l. Ez természetes is, mert
az udvariassig alapja a tiszteletben van, a nevelt pedig neveldjé-
nek kiil6nds tisztelettel tartozik.

DIVAT.

128. Még a divatrdl is szélunk réviden.

Faluhelyen a divat nem sok, illetdleg semmi kellemetlen-
séget sem okoz a nevelésnek és iskolanak, mert itt az 8ltozkodési
mod, amiben a divat leginkabb szokott megnyilatkozni, megallapo-
dott s rajta évtizedek sem valtoztatnak, bar mar itt is kezdenek
eltérni a régi jo szokastol, de varosokban és kiilonosen leany-
iskolakban mar megtorténhet, hogy a divat 6sszeiitkdzésbe keriil
a neveléssel.

A divat az iskoldbajaroknal csak az oltozkddésben nyilat-
kozik meg. Sokszor a sziilok feltiinési viszketeksége ama helyte-
lenségre ragadja Gket, hogy kicsiny gyermekeiket és sokszor a
népiskoladbajarokat is dltoztetéssel minél felttinobbé tegyék. Ez a
torekvés sok izléstelenséget sziil, melyek azonban tiirheték addig,
mig nem nagyon szembeszokék. Mindazonaltal a tanité iparkod-
jék felvilagositani a sziil6ket az ilyen 6ltéztetési moéd fondksagarsl,
mert az megfosztja a gyermeket a maga természetes bajatol s
félszegen tipegl és nevetségességében is szanalomramélté babot
csindl belble. Ha pedig ez nem hasznalna, akkor a gyermeknek
meg kell tiltania a feltiing 6ltozkédési modot. Ez talan a sziil6kre
is hatassal lesz. Az o6ltozkodésnél vigyiikk keresztiill az izléses
egyszeriiséget.

A nevel6 se legyen bolondja a divatnak, nehogy példajaval
megtévessze a nevelieket. A neveld nem komédias, hogy neveltjei
megbamuljak 6t, hanem neveld, hogy tanuljanak téle.

Még hatra van a figyelemrdl, a feliigyeletrsl és szoktatasrol
beszélni. Mivel pedig a figyelem magasabb megismer6 tehetsé-
giinknek, t. i. az észnek a képessége s a feliigyelet és szoktatds
i6képen az akarat miivelését célozza, azért réluk az ész, illetsleg
az akarat fejlesztésénél szélunk.



MASODIK FEJEZET.

OSZTON.
AZ OSZTONROL ALTALABAN.

129. Az 6sztén az allati természetbe fektetett meghatarozott
cél felé valé iranyulds, mely az allati természetnek megfelel. Az
6sztén magaban véve nem tevékenység, hanem csak hajlam bizo-
nyos iranyban val6 tevékenységre. Ha ezt a hajlamot a neki meg-
felel6 ok mozgasba hozza, akkor az 6sztén mikodik is.

Az 6szton jol megkiilonbéztetendd a szenvedélytdl. A szenve-
dély érzéki megismerést kovetel, mig az 6sztonnek masra nincs sziik-
sége, mint arra, hogy az Istentél az allati természetbe fektetett
hajlam valamely oknil fogva megmozduljon. Az 06sztén mindig
olyasmit vesz észre az érzéki dolgokon, amit a kiilsé érzékek
semmiféleképen nem vesznek észre.?

Az 6szton inkdbb az érzéki megismeréshez tartozik, mint
az érzéki vagyodashoz, mert az 6sztén az, ami az érzéki dol-
gokon olyan szempontokat vesz észre, amelyet a kiils6 érzékszer-
vek nem vehetnek észre, de amelyek az érzéki vagyodasban
folkelthetik a vonzalmat vagy ellenszenvet amaz érzéki dolog
irant,

130. Az embernek is vannak Osztonei, még pedig érzéki
és szellemi volta miatt érzéki és szellemi Osztoénei. ltt csak az
érzéki 6sztondkrdl lesz sz6. llyen: az életfenntartss, fajienntartas
stb. oszténe.

Mivel az ember nem pusztin érzéki lény, hanem szelleme
is van, azért érzéki Osztonei is kiildnbbéznek az allat Osztoneitdl,
vagyis az ember érzéki Osztonei mem csupan allati 8sztonok,
hanem érzéki-szellemi ©szt6ndk, hiszen a holt emberi testben
nincsenek  szténdk. Ez az oka annak, hogy az ember kepes
uralkodni 6szténein, mig az allat nem. Es ez az oka annak is,
hogy az 6szténre a nevelés gyakorolhat befolyast. U. i. az egész
természetben azt talaljuk, hogy az alacsonyabb rendii ala van
rendelve a magasabb rendiinek. Igy van ez az emberben is. Tehat

1 Necessarium est animali, ut quaerat, vel fugiat non solum quia sunt
convenientia vel non convenientia ad sentiendum, sed etiam propter aliquas
alias commoditates et utilitates, sive nocumenta; sicut ovis videns lupum
venientem fugit, non propter indecentiam coloris, vel figurae, sed quasi inimicum
naturae; et similiter avis colligit paleam, non quia delectet sensum, sed quia
est utilis ad nidificandum. Necessarium est enim animali quod percipiat
hujusmodi intentiones (quod per ideam sensu largo sumptam intelligitur),
quas non percipit sensus exterior; et hujus perceptionis oportet esse aliquod
aliud principium: cum perceptio formarum sensibilium sit ex immutatione
sensibili, non autem perceptio intentionum praedictarum . . . Ad apprehendum
autem intentiones quae per sensum non accipiuntur, ordinatur vis aestimativa.”
(Oszton.) (Aquindi szent Tamas: Summa theologia, 12 qu. 78. a. 4.)
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az o6sztbn alda van rendelve a szellemnek s ezért az ész altal
vezetett akarat képes uralkodni az 6szténdn. Itt férkézik a nevelés
az Oszténhoz.

OSZTON ES NEVELES.

131. A nevelésnek a szenvedélyeket kiilénds figyelemmel
kell kisérnie s arra kell torekednie, hogy mindig az ész altal
vezetett akarat uralma alatt legyenek. Ha a nevelés erre térek-
szik, akkor mér a megel628 6vintézkedéseket is meg kell tennie,
hogy a szenvedély kitorését megakadalyozza.

Az alsé vagyoé tehetségnek, tehat a szenvedélynek valami
olyanra van szitksége miik6édésének megkezdéséhez, ami benne
vonzalmat vagy ellenszenvet kelthet valamely érzéki dolog irant.
Minden vagyodas csak akkor mikédhet, ha mér ismeretes a
vagyodas targya. Mivel pedig az 6sztén is az, ami az érzéki dol-
gokon oly valamit vehet észre, ami altal az érzéki vagyddasban
a vonzalom vagdy ellenszenv {6lébredhet, azért a szenvedélyek
megiékezésénél a megeldzé évintézkedés az, hogy az
dsztonre is tekintettel vagyunk.

Tehat az 6szténre valo tekintet nem mas, mint megel6z6
Gvintézkedés, hogy a nevelt szenvedélyeit féken tarthassa. Ez
Ugy térténik, hogy mindazt, amit az dsztbn észrevesz vagy észre-
vehet az érzéki dolgokon s ez altal mikodésre birhatja az érzéki
vagyotehetséget, a szellemi javakkal hasonlitjuk 6ssze s a szelle-
miek f6lényét kimutatjuk, mert a kellsképen felvilagositott ész
mindig a helyes tdtat mutatja az akaratnak, hogy miképen ural-
kodjék az 6szténdn s ez altal a szenvedélyeken. A nevelésnek
kotelessége is kimutatni a szellemi javak folényét az érzékiek
f6l6tt, még pedig minden téren, mert ezt parancsolja a nevelésnek
fonséges célja.

A népiskolaban és koézépiskoldban nem magyarazhatunk
meg mindent s ezért tobb olyan dolgot sem magyarazhatunk
meg, amire az Osztén miikddése kiterjed vagy kiterjedhet. Ezen
ugy segit a két iskola, hogy megtanitja a tanitvanyokat az erkélcsi
téeren biztosan itélni (késébb lesz rola szé) s az akaratot szoktatja,
Logy mindenkor fogadja el a helyesen felvildgositott ész szavat.
Az 3sztonnél kiilondsen az akaratot meveljiik, hogy a timadasok
ne taldljak késziiletleniil.

A nevelésnek f6képen a nemi &sztonnel van dolga. A nemi
Oszton ellen a legjobb védekezési mod a tisztasag erényére valéd
nevelés, amirgl késdbb lesz szé.

A szellemi 6sztondket nem fogjuk kiilén targyalni, mert
ezek tulajdonképen nem masok, mint az akaratnak kiilénb6zé
megnyilvanulasai,
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HARMADIK FEJEZET.
ERZELMEK.
AZ ERZELMEKROL ALTALABAN.

132. Az ész nemcsak az érzékfdlotti dolgokat képes meg-
ismerni, hanem az érzékieket is, hiszen az érzékeken it emelke-
diink az érzekidlottihez. Midén az ész valamely érzéki dolgot
megismer, azt az akaraton at az érzéki vagyo tehetség elé is allit-
hatja, mint kivinatosat vagy nem kivanatosat, hogy utana vagyod-
]unk -vagy keriilni iparkodjunk. Tehét az akarat kdzvetitésével az
az ész is képes miikédésre késztetni az érzéki vagyé tehetséget.
Ekkor az érzéki vagyoé tehetség miikddésbe hozasanal a tulajdon-
képeni hatéok az akarat.

-Minthogy az érzéki vagyo tehetség minden megnyilvanulasa
szenvedély, azért az akarat is képes f6lkelteni a szenvedélyeket.
Az akarat keétféleképen keltheti {61 a szenvedélyeket: a) Az
akarat gerjedelme folytatédik az érzéki vagyo tehetségben, ami
tobbnyire az értelem és képzeld erd kdzvetitésével torténik. Ekkor
a heves akaratmegmozdulas kévetkezménye az élénkebb megisme-
rés, ami az érzéki vagyo tehetségre is hat. Kozvetve az akarat
hevesebb megmozduldsa a rokonszenv (sympathia) altal is folkelt-
heti az érzéki vagyo tehetség hasonlé szenvedélyeit, mert mind-
két vagyodas a lélekben gyokeredzik. b) Az akarat kozvetleniil
is folkeltheti a szenvedélyeket vagy tgy, hogy szandékosan fel-
izgatja, vagy ugy, hogy a mar folébredt szenvedélyt szabadjara
engedi.!

A szenvedélyt, amelyet az akarat kozvetitésével az ész kelt
fol s ezért az akarat cselekvései is kisérik, mar nem szenvedély-
nek, hanem érzelemnek nevezziik. Tehat az érzelem a szellemi
megismerésbél szarmazik és székhelye az érzéki vagyo tehetség-
ben van. Ezért minden érzelem, mint az érzéki vagyo tehetség
megnyilvanulasa, testi elvaltozassal jar, csak érzéki jora vagy
érzéki rosszra irdnyulhat és minden érzelemnél valamely érzéki
dolog irant vonzalmat vagy ellenszenvet érziink.

Az érzelmek mindig érzéki dolgokra iranyulnak s ezért
olyan érzelem nincs, amelynek targya érzékislstti dolog. De nem
is lehet ilyen érzelem, mert az érzékislotti dolog az érzéki vagyo
tehetségen feliil all, neki az elérhetetlen. Mégis tobbszor tapasz-
taljuk, hogy eérzékislotti dolgoknal is jelentkeznek érzelmek.
Erzelem sohasem irdnyulhat érzékislstti dologra, mert testi szerv-
hez van kétve s ezért anyagi tdrgyakon til nem emelkedhet. Az
ily érzelmek ugy keletkeznek, hogy az érzékislstti dolog valami
dton-médon kapcesolatban van érzéki targgyal vagy tardyakkal,

1 V. Cathrein: Moralphilosophie. 1911, 1. kdtet, 78—79. oldal.
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vagy a képzeld erd altal hozatik velilk Osszekottetésbe, vagy
pedig az akarat hasonlé gerjedelme hozza mozgasba az érzelme-
ket a maga eroésitésére. ,

Az érzelem is szenvedély, mert az érzéki vagyotehetség
megnyilvanulasa,’ de valamivel magasabb rangd és nemesebb a
szenvedélynél, mert félkeltdje nem az érzéki megismerés, hanem
magasabb megismerd tehetségiink, t. i. az ész. ’

Lassuk ezek utdn, hogy az érzelmeknek milyen szerepiik
van a nevelésben. Ezért e fejezetet két részre osztjuk. Az  elsd
részben az érzelmek s a nevelés viszonyarél lesz szd, a masodik-
ban pedig a kedélyrél.

AZ ERZELIMEK ES A NEVELES VISZONYA.
AZ ERZELMEK SZEREPE A NEVELESBEN.

133. Mindenekel6tt az a kérdés, hogy sziikségesek-e az
érzelmek. ‘ .

Mivel érzelmek vannak, azért valami céljuk is van. Mind-
azaltal nem mondhatjuk, mint néhanyan mondjak, hogy érzelmek
nélkiil akards nem lehetséges és hogy pusztan értelmiindokokbol
szarmazé cselekedet lehetetlen.? Az ilyen fellogas tagadja az
akarat szellemi voltat, sét félreismeri az érzelmek mivoltatis.? Az
akarat cselekvéseihez nem f6ltétleniil sziikségesek az érzelmek.*

Bar az érzelmek nem foltétlen sziikségesek az akarat cselek-
véseihez, mégis vannak az akaratnak cselekvései, amelyek érzel-
mekkel jarnak. U. i. vannak erények, melyek a szenvedélyek
ellen kiizdenek, vagy azokat nemesitik, amennyiben az ész és

! Némelyek az érzelmeknek kiilon tehetséget tulajdonifanak. Az érzel-
mekre a kiilon tehetséget (Gefiihisvermogen) tulajdonképen Kant vitte bele a
bolcseletbe. Es mert a neveléstan szoros viszonyban van a bolcselettel, azért
a neveléstani ir6k, még katholikusok is (pl. Baumgartner, Krieg) a nevelés-
tanba is bevitték az érzelmeknek megfelelé tehetség fejlesztését. Azonban a
legnevezetesebb katholikus bélcseldk (Pesch, Gutberlet, - Stockl, Willmann,
Mercier, Geyser, Habrich stb.) ismét visszatértek az aristotelesi-scholastikus
tanitashoz, mely az érzelmek részére kiilén tehetséget nem fogad el, mert a
megismer$ és vagy6 tehetséggel az ember életének minden jelensége kielégitd
moédon megmagyardzhaté. — Lasd e kérdést részletesebben: Mercier: Psycho-
logie.1t 1923, II. kotet 164 és kovetkezd oldalain és L. Habrich: Pidagogische
Psychologie, 1. kotet, 5. kiadas, 1921, 41 és kovetkez6 oldalain. .

2 ,Ein Wollen ohne Triebfeder, das ist ohne treibendes Gefiihl, gibt
es schlechterdings nicht. Das Handeln aus rein intellektuellen Motiven ist
ein Unding, das nie und nirgends existiert hat.“ (Hellpach: Grenzwissen-
schaften der Psychologie. 1902, 336. oldal.)

3 Ezt a félreismerést tapasztaljuk Hellpachndl is.

4 Neumann: Intelligenz und Wille.s 1913, 232 és kovetkezd oldalai.

5 Az egyhdz sem kivan béanatkdnnyeket pl. a gyondsndl, hanem csak
azt, hogy az akaratban legyen utalat az elkovetett binok miatt. -
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akarat uralma alatt tartjdk. Ha tehdt a cselekvés ilyen erénybél
szarmazik, akkor kisérdje mindig valamely szenvedély, mely a
jelen esetben érzelem.! Mivel pedig a nevelés tulajdonképen az
akarat fejlesztése s az akarat cselekvéseit sokszor kisérik az érzel-
mek, azért az érzelmeknek fontos szerepiik van a nevelésben.

134. Es miben 4ll a szerepiik? Az érzelmeket az akaraton
at az ész kelti f6l. Minden érzelem, mert a vagyé tehetségben
székel valami j6ra iranyul. Es mert az érzelmeket az akarat kelti
f6l, azért a j6, amelyre az érzelem irdnyul, valamijava az akarat-
nak, bar ez a j6 érzéki j6 is lehet. Igy az érzelem az akarat
végett térekszik a jora; mas szavakkal: az érzelem célja az
akarat erdsitése. Tehat az érzelmek fontossdga abban &ll a
nevelésben, hogy az érzelmek fejlesztése eszkdz az akarat
miivelésénél. Ezért az érzelmek alarendelt szerepet jatszanak
a nevelésben; csak addig és csak annyiban jénnek szamitasba,
ameddig s amennyiben az akarat miivelésénél felhasznalhatok.
Nem hagyjuk teljesen figyelmen kiviil, mert értékes szolgalatot
tehetnek az akaratnak, de nagy eréieszitéseket sem tesziink f6l-
keltésiiknél, mert j6 nevelés és helyes iranyitds melleft a nevelt
esze és akarata maga is elvégzi ezt, csak az akarat cselekvés-
modjat kell megszabnunk.

Az érzelmek fontos szerepet jatszanak az ember életében,
tehat a nevelésben is, de még sem oly fontosak, mint némelyek
hiszik. Az érzelmeket kiilondsen Kant tolta elétérbe a bolcselet-
ben 1gy, hogy nekik kiilon tehetséget is tulajdonitott. (Gefiihls-
vermbgen,) Kant utdn az 6 bélcseletére tdmaszkodé neveléstanok
is kiilonés fontossagot tulajdonitottak az érzelmeknek és veliik
akartdk megoldani az akarat fejlesztését, az erényességre vald
nevelést és a jellem nevelését. Persze mindez tdlzas. Erzelmekre
alapitani jellemet nem lehet,> mert az érzelmek az érzéki élethez
tartoznak, az érzékiségen pedig jellem nem Allhat.

Az érzelmek fontos szerepet jatszanak a nevelésben, de nem
tobbek, mint eszk6zok az akarat fejlesztésénél. A mai gyakorlati
nevelésben az érzelmek tiltengése okozza legtobbszor a sikertelen-
séget. Ezt vallja az djkor legnagyobb neveldje, Don Bosco is.?

135. Az érzelmek célja és sajatos tevékenysége az, hogy az
akaratot segitsék és tAmogassak. Ha tehat kell6képen felvilagosit-
juk az észt és megszabjuk az akarat cselekvésmodjat, s6t arra
téreksziink, hogy az akarat e cselekvésmédhoz alkalmazkodjék is,

1 Si vero passiones dicamus omnes motus appetitus sensitivi, sic planum
est quod virtutes morales, quae sunt circa passiones sicut circa propriam
materiam, sine passionibus esse non possunt.* (Aquinéi szent Tamds:
Summa theologica, 13 2ae qu. 59, a. 5.)

2, Dennoch sehen wir heute nicht bloss in der Praxis des Lebens,
sondern auch in der sittlichen Theorie eine Gefiihlsmoral weit verbreitet,
die in keiner Weise geeignet ist, als Grundlage ernster Charakterbildung zu
dienen. (J. Mausbach: Grundlage und Ausbildung des Charakters nach dem
hl. Thomas von Aquin.2, 3 1920, 56—57. oldal.)

3 Auer: Leben des jungen Ludwig Florian Colle. 1888.)
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akkor az érzelmek elSsegitik a nevelés faradozasit, igy az érzel-
mek fejlesztése abban all, hogy az akarat szolgalataba
allitjuk azokat.

KULONBSEG AZ ERZELMEK ES SZENVE-

DELYEK KOZOTT A  NEVELESBEN.

136. Az érzelmek is szenvedélyek. Ebbél kévetkezik, hogy
amint a szenvedélyeknek az akarat uralma alatt kell lennidk,
éppen lgy az érzelmeknek is az akarat uralma alatt kell
lenniék. Nem engedheté meg, hogy az érzéki vagyé tehetség
barmely formaban is tir legyen az ember {6l6tt. Mindazaltal az
érzelmeknél inkabb iranyité és mérsékld szerepe van az akaratnak,
hogy ne csapjanak at a korlatokon, mig a szenvedélyeknek min-
dig elnyomva kell lenniék.

Az akaratnak 6rkodnie kell, hogy az érzelmek a megfeleld
korlatok kozott maradjanak, mert a szabadjara eresztett érzelem
kénnyen atcsap szenvedélybe, ami 4altal az érzelmeken at az
érzéki vagyo tehetség lesz dr az emberen. Az akarat korlatok
kozott tartsa az érzelmeket és csak annyiban engedje meg miiko-
désiiket, amennyiben az embert segitik célja elérésében. Amint
az érzelem uralkodé akarna lenni, r6gtén meg kell fékezniink,
mert az érzelmek Aaltal vezetett ember hamar letér a helyes
tatrol

A nevelésben nagy kiilonbség van az érzelmek és szenve-
delyek kozot