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BEVEZETES.

A nevelésnek, tehat az iskolanak is csak két eszkdze van
(I. konyv): a tanitas és példa, amelyekkel minden kdzbeesé célt
el kell érniink, hogy rajtuk keresztiil az iskola végsé céljat meg-
valésithassuk. Tehat az iskolai nevelének tudnia kell, hogy a) mit
és ezt a ,mit" hogyan tanitsa; b) miben és miképen adjon példat.
Ez utébbinak neveléstani kényvben val6 targyalasa teljesen 1616s-
leges, mert ide nem kell mas, mint Ggy cselekedni, ahogyan
az Isten dicséitésének, az ©6rok iidvosség megnyerésének és a
tanitoi allds magasztos volténak megfelel. De ez utobbinak csak
a neveléstani konyvben valo targyalasa folosleges, mert az, ami a
példara vonatkozik, minden emberre is vonatkozik, csak az iskolai
nevelére kiilénosképen, mert mintegy tokéletes embernek kell
lennie. (I. és II. kényv.) Mindezt az erkolcsbdlcselet és a keresz-
tény erkélcstan targyalja. Ebben az iskolai nevelének, mint iskolai
neveldnek kiilonds utmutatdsra nincs sziiksége. Ha emberi médon
él és a mostani természetfdlotti rendben még keresztény koteles-
ségeinek mindenben eleget tesz, tehat hivatdsanak pontosan és
lelkiismeretesen megfelel, tokéletesedik tudasaban, az erényekben
és a tanitasban val6 iigyességben, akkor tokéletes mintaképe lesz
a tanitvanyoknak. Es ha még olyasmi is kivantatik . az,_ iskolai
nevel5tsl, amit mastol nem koveteliink, ezt a tanitastan keretében
targyalhatjuk, mert ez a kivanalom természetes . kovetkezménye
annak, amit az iskoldban tanit, vagy amit a tanitvanyoktol var.

A példaban val6 gyakorlas abban all, hogy az iskolai neveld
minden téren, amely hivatdséhoz tartozik, minél tSkéletesebb
igyekszik lenni. Es hogy mi tartozik az iskolai neveld hivatasahoz,
azt megmondottuk az el6z8 két koényvben és ebben is fogjuk
fejtegetni. Errél tehat tobbet nem szélunk, ezzel a példat kimeri-
tettiik. Legfolebb a kovetkezé szavakba foglaljuk a mondottakat:
az ishkolai neveld tokéletes ember legyen: tokéletes
mint ember és tékéletes mint iskolai nevels.

Nehezebb és kiilonés utmutatast kovetel az, hogy mit és ezt
a ,mit" hogyan kell tanitania. Ez annyira fontos, hogy e nélkiil
minden faradozasa karbaveszett munka, sikertelen lesz minden
erblkodése. E tekintetben kiilonss jartassaggal kell birnia az iskolai
nevel6nek, alapos és a legaprobb részletekig mend ismereteket kell
szereznie, mert a nevelés tényének a végrehajtisa nagy részben
ezen nyugszik. Mit és ezt a ,mit" hogyan, ez az iskolai nevels-
nél nagyon fontos kérdés. A nevelés roppant aprélékos munka
s eredmény is csak akkor van, ha ez apré részleteket helyesen
kivalogatjuk és a megfelelé médon keresztiilvissziik.



Még megjegyezziik, kogy nem elégséges csupan tudni, hogy
mit és ezt miképen kell tanitani, hanem e tekintetben még nagy
gyakorlatra is van sziikség. A puszta elmélet gyakorlat nélkiil
vajmi keveset ér a nevelés tényének a végrehajtasaban. Az iskolai
nevel6 pedig gyakorlati nevels, akinek ismernie kell ugyan az
elméletet, hogy észszeriien, célszeriien és kovetkezetesen tanithas-
son, de még nagyobb gyakorlatinak kell lennie, hogy az elméle-
tet alkalmazni tudja. Az iskolai nevelének elsé sorban az a kdteles-
sége, hogy az elméletet a gyakorlatba atvigye, vagdyis a nevelés
tényét végrehajtsa és csak masodsorban kotelessége az elméletet
tovabb fejleszteni. Mindegyik iskolai nevelének kell ismernie az
elméletet, hogy igazi gyakorlati neveld lehessen; de mar nem mind-
egyiknek kotelessége az elméletet tovabb fejleszteni, hanem csak
egyeseknek.

A tovabbiakban csak az iskolara lesziink tekintettel, mert
azt, amit a nevelésnek tanitania kell, az iskola viszi keresztiil a
legtékéletesebb médon.

A TANITASTAN FOGALMA.

Az iskola nevelési intézmény és hivatva van a f6ldi boldo-
gulds egyes életformaira valé képesités altal az Isten dicséitésére
s az 6rok boldogsdg megnyerésére képesiteni, illetdleg az Isten
dicsditésére s az 6rok boldogsag megnyerésére valé képesitést,
tehat a nevelést a foldi boldogsag egyes életformaira valé képe-
sités altal tokéletesiteni. (I. komnyv.) Ezért az iskola mindamaz
ismereteket koézli, amelyekre az embernek a fontebbi cél miatt
sziiksége van. Azt a tudomdnyt, amely arra tanit benniinket,
hogy mit kell tanitanunk az egyes iskoldkban és ezeket az
ismereteket miképen kell kézélniink, tanitdstannak nevezziik. A
tanitdstan az osszes iskolak anyagat feldleli.

A tanitis a nevelés egyik eszkdze. Tanitas altal a szellemi
megismerS tehetségre hatunk, hogy az észt felvilagosithassuk és
ezen &t az akaratot is befolydsolhassuk, ami a nevelésnek tulaj-
donképeni feladata. Ezért a tanitdstan nagyon fontos része a
neveléstannak. A tanftistan benne van a neveléstanban dgy,
mint a rész az egészben. Még pedig a tanitdstan benne van a
kiilonés neveléstanban, mert a tanitistan sem &ltalanossagban tar-
gyalja a nevelést, hanem részeiben, mint a kiilonds neveléstan. A
tanitdstan tulajdonképen nem mas, mint a masodik kényv masodik
része. A méasodik konyv a kiilonds neveléstannak elsd része, a
kiilonds neveléstannak mintedy altaldnos része s Iejlesztéstannak
nevezhetjiik, ez a konyv pedig a kiilonds neveléstannak masodik
része és tanitdstannak mondjuk. E szerint a kiilénés neveléstant
két nagy részre oszthatjuk: a) a fejlesztéstanra, amir6l mar volt
sz6 és b) a tanitdstanra, amirdl az aldbbiakban lesz szo.

A nevelésnek két eszkdze van: tanitdas és példa. Ha van
tanitastan, akkor latszatra példatannak is kell lennie. Mar pedig
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a neveléstannak példatana nincs, mert a példatan a nevels
magaviseletével foglalkoznék; és mivel a neveld magaviseletének
olyannak kell lennie, mint mas ember viselkedésének, csak toké-
letesebbnek, azért a nevel6 magaviseletére vonatkozé szabalyokat,
tehat a kiilénos neveléstan példatanat az erkélesboleselet és a
keresztény erkolestan foglalja magaban. Tehat a neveléstannak
példatana nincs. Ha pedig a nevelének allasabél és hivatasabol
mast is kell tennie, vagy tokéletesebben kell tennie, mint a nem
nevel6nek, ezt az altaldnos neveléstan és a kiilonds neveléstannak
a két része targyalja, mint tételeink kdvetkezményeit. A nevelés-
tannak példatana nincs.

A nevelés képviseldje a példa. Mivel a példara vonatkozolag
kiilonésebb ismeretek nem sziikségesek, mert ezeket az erkolcs-
bolcselet és a keresztény erkdlestan foglalja magaban, s6t az
egyszeri népnél elégséges a katekizmus tuddsa és mindezt még
a legegyszeriibb ember is elsajatithatja, azért a legegyszer(ibb
ember is lehet nevel§ a neveléstudomany ismerete nélkiil, de csak
a héazassag altal. Es ha ezek a legegyszeriibb sziilok, de masok
is a tarsadalom észszerii fejlddésével {6liépé kivanalmak miatt a
gyermek bizonyos életkoratsl fogva mar nem tudnak eleget tenni
a nevelés minden kotelességének, akkor éppen a tarsadalom fej-
l6dése folytan keletkeznek oly intézmények, amelyek a sziiléket a
nevelésben segitik és a nevelést tokéletesitik. Ilyenek pl. az iskoldk.
(I. kényv.) Ekkor a sziilsk tovabbra is neveldi gyermekeiknek,
s6t az iskolaban miikédé nevelé csak megbizottja a sziil6knek.
A sziilé tovabb is nevel példajaval s tanacsaival, utasitasaival és
parancsaival megkoveteli gyermekétdl, hogy az iskolai nevelés
hatasait befogadja és szerintiik cselekedjék.

A TANITASTAN CELJA.

A tanildstannak az a célja, hogy folkeresse azt az anyagot,
amelyen a tanitvdny tehetségei fejlesztheték az iskola végsé és
kiilonleges céljdnak megfelelben s egyittal felfedje az utat és
médot, amelyen és ahogyan ez az anyag elsajdtithaté. A tehet-
ségeket kell fejleszteniink, mert az ember minden céljat tehetsé-
geivel éri el; azonban a tehetségek fejlesztése csak bizonyos
anyagon torténhet. Mivel mar ismerjiik a tehetségek fejlesztésének
a modjat (II. kényv), azért ismerniink kell az anyagot is, amelyen
és amely altal a fejlesztés eszkozolhetd. A nevelésben a tehetsé-
gek fejlesztése pusztdn eszkdz, hogy a tanitvany mindazt elsaja-
tithassa, amit tudnia és gyakorolnia kell, hogy mindkétboldogsagat
megnyerhesse. A tehetségek fejlesztése és az ismeretk6zlés, valamint
a szitkségesek (készségek és erények) gyakorlasa egyszerre torténik,
mert az masképen nem is lehetséges.

Ismereteket kozliink, hogy a nevelés elérhesse céljat. Tehat
mindegyik iskolanak ugy kell kivalogatnia a kozlend ismere-
teket, hogy elérhesse végsé és kiilonleges céljat. Ezeknek az
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ismereteknek a kozlésével nemcsak azt célozzuk, hogy a tanit-
vany mindazt megismerje, amire sziiksége lesz és ezen az alapon
ismereteit gyarapithassa és tokéletesithesse, hanem f{6képen az
akaratra valdé hatast célozzuk, mert a nevelés az akarat fejlesztése,
amihez viszonyitva az ész fejlesztése csupan eszkdz. Ezért a tanitds-
tannak azt is meg kell mutatnia, hogy az egyes ismeretek kizlésével
miképen befolydsolhatjuk az akarafol.

A TANITASTAN FELOSZTASA.

A tanitastan mindenekel6tt azt tanitja, hogy mit kell tanita-
nunk és csak aztan mondja meg, hogy ezt miképen tanitsuk. E
szerint a tanitastan két részre oszlik: a) a fanitds anyagdra,
amely a kozlendd ismeretek mennyiségét és minGségét hatirozza
meg; b) a modszertanra, amely azt targyalja, hogy az egyes
ismeretcsoportokat miképen kell tanitanunk.

ELSO RESIZ.

A TANITAS ANYAGA.

1. Amikor a tanitds anyagar6l van sz6, akkor azismeretek’
minbségét és mennyiségét keressiik, amelyekkel a {oldi boldogulas
életformaira valo képesités altal az Isten dicsSitésére s az Ordk
iidvosség megnyerésére valé képesitést iokéletesitheti az iskola.
Ezért a tanitds anyagat dgy kell megvalogatnunk, hogy az iskola
vegsd céljat és kiilonleges céljat megvaldsithassa. Tehat a fanitds
anyagdt meghaldrozza egyrészt az ember végsé célja, mdsrészi
pedig amaz életforma sziikségletei, amelyre az egyes iskoldk
képesitenek. E kettd koziil mindegyik az iskola lényegeéhez tartozik;
mégis az ember végsé céljara vonatkozo ismeretek a donts
fontossagiiak, mert nélkiilik az iskola elvesziti iskola-jellegét,
tehat létjogdosultsaga is megsziinik.

2. Az igy meghatarozott anyag ugyanaz, mint amelyet a
masodik kényvben kaptunk, amelyben az iskola anyagat az
értelem és akarat szerint hataroztuk meg. Ennek oka pedig az,
hogy az ember életformajit és végsd céljat értelmével ismeri
meg és akaratival valésitja meg.

Amikor az értelem és akarat szerint hatdroztuk meg az
iskola tanitasi anyagat, ezzel még csak teljes altalanossdgban
jeloltiik meg, hogy honnan veszi az iskola ismeretanyagat. Amikor
pedig azt mondjuk, hogy az iskola tanitdsi anyagat az ember
végsd célja és az egyes életformdk hatirozzak meg, ezzel azt
jeloljiik meg, hogy ama teriiletrél, amelyre az értelem é&s akarat
tevékenysége kiterjed, mily ismeretminfségek és mennyi ismeret-
mennyiség lesz az egyes iskolak tanitasi anyaga. Ezzel tehat mar
kozelebbrél van meghatdrozva a tanitasi anyag, mert megvan a
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zsindrmérték, amely szerint az értelem és akarat tevékenységének
a teriiletérél az egyes iskolak ismeretanyagat kivalogathatjuk.

3. Az iskola tanitasi anyaganak a meghatarozbja az ember
végsé célja is. Mivel pedig ez a végsé cél minden embernél
ugyanaz, azért minden rendii és rangu iskolinak a tani-
tasi anyaga a végsé célra vomatkozdlag ugyanolyan,
ha nem is terjedelemben, de tartalomban. Mindegyik
iskola a végs8 célra vonatkozblag ugyanazt tanitja, csakhogy az
egyes iskolak tobbé vagy kevésbbé részletesen kiilénleges céljuk-
nak megfeleléen. Hogy azutan az egyes iskoldk ezt a nagyon
fon’cocs1 kérdést miképen oldjak meg, annak fejtegetése kés6bbre
marad.

4, Mielétt az egyes iskolak anyagat részletesen felsorolndk,
elébb altaldnosan kell beszélniink err6l az anyagrél. Ezért e részt
két szakaszra osztjuk. Az elsé szakaszban a tanitis anyagardl
altaldban lesz sz6, vagyis a tantdrgyakrél, a masodikban pedig a
tantargyakat részletezziik.

ELSO SZAKASZ.

A TANTARGYAKROL ALTALABAN.
A TANTARGY FOGALMA.

5. Mindegyik iskola a dolog természete szerint ismereteket
kozol, még pedig az ismeretek kiilonb6z6 csoportjaibol 6sszefiiggs
egészet. Ha az igazsdgokat mindig csak alkalomadtan és toredéke-
sen nyujtanok, akkor azokat a tanitvany hamarosan elfelejtené,
kiilonosen a nép- és kozépiskolaban, mert még képtelen arra,
hogy egyes toredékekbdl bizonyos igazsagrendszert felépitsen,
kiiléndsen a vallasi és erkdlcsi téren. Ezért az egyes csoportbeli
ismereteket Osszeliiggd egésziikben kell tanitanunk. Ezt kéveteli
az is, hogy az iskola a nevelés tokéletesitéje (I. és II. konyv) és
a tanitds terén részben Ggy lesz a nevelés tokéletesitdje, hogy az
ismereteket Osszefiiggésiilkben nyujtja. Tehat mindegyik iskola
tudomanyokat tanit (II. kényv) és a dolog természete szerint
kiilonb6z8 tudomanyokat. Azonban mindegyik iskola nem meriti
ki az 6sszes tudomdanyokat, mert ez lehetetlen is, hanem az
egyes iskolak a kiilonb6z6 tudomdnyokbol csak valamit tanitanak,
mert olyan a kiilonleges céljuk, amihez nem sziiksédes az egyes
tudomanyok teljes ismerete. A kiilénb6z6 tudomanyoknak egyes
részeit, amelyeket a kiilonboz6 iskolak tanitanak, (itt a nép- és
kozépiskolakra célzunk) tfantdrgyaknak, vagy réviden tdrgyaknak
nevezziik.

6. Egyesek ellene vannak annak, hogy a népiskolakban,
legalabb is az als6 fokozatain, az I—III. osztdlyban, a tanitasi
anyag elkiiloniiljon szakok szerint (irds, olvasds, szamtan, vallas-
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tan, foldrajz stb.), hanem azt kivanjak, hogy az als6 osztalyok
targyai valami altaldnosbodl fejlédjenek ki, teljesen 6sszeolvadjanak
és legyen minden, de minden beszéd- és értelemgyakorlat, amit
a németek Gesammtunterricht-nek neveznek.! Azt kivanjak, hogy
a népiskoldkban ne legyenek tantiargyak szerint véalasztott ismeret-
egészek, hanem a gyermek életébdl vett érdeklédési korok,
mert az emberi élet nem szaktargyak, hanem érdekek koriil
forog.? llyen érdeklédési kérék lemnének: taplalkozas, ruhazat,
lakas, fiités és vilagitas, foglalkozas, szél és idéjaras, csillagok és
idd, emberi szervezet, munkafelosztas, tirsadalmi rend, tulajdon
stb. Helyes-e ez a felfogas? Nem helyes.

a) Az ész természetének megfeleléen a tanitisban logikai
egymasutant kell tartanunk és az egymasutinban csak 6ssze-
tartoz6 dolgok lehetnek. Mar most hogyan fogjuk logikai egymas-
utdnba allitani pl. a vallastant és szdmtant, vagy az érdeklédési
kérok koziil pl. a taplalkozast és tulajdont?

b) Ha a népiskolaban nem kiiloniilnek el az ismeretegészek
szakok szerint, hanem minden &sszefolyik, akkor lehetetlen lesz a
gyermek csapong6 képzeletét korlatok kozé szoritanunk; lehetet-
len lesz a gyermek figyelmét lekotniink, Igy a tanitas kapkodas,
ugra-bugrilas lesz egyik dologr6l a méasikra s a szertelenségre
hajlé gyermeket még szertelenebbé tessziik. Ez a fegyelmezés és
fegyelmezetiség rovasira is lesz. Ez az §ssze-visszakapkodas
jatékka alacsonyitja le a tanitast és tanulast. Mar pedig ,a gye-
rek ellenkezd latszatok dacdra az iskoldban nem jatszani akar,
hanem tanulni és szellemi nagykorisig felé érlelédni; ha csak
jatszanak és pajtaskodnak vele, tudata alatt megcsaltnak érzi ma-
gat legmélyebb életérdekeiben.*?

c) A népiskola ismereteket k6z6l és ezek az ismeretek bizo-
nyos tudomanyokhoz tartoznak. A tudomanyok legfelsébb és ala-
rendelt tudomanyok. Legfels6bb tudomanynak azt a tudomanyt
nevezziik, amelynek targyi megismerési elvét nem mds tudomany-
ban keressiik, de nem is bizonyitjuk mas tudomanyok &ltal, hanem
bizonyossagat magaban hordja. Tovabba, hogy valamely tudomany
legfels6bb legyen, oda még az is sziikséges, hogy alaki targya ne
csak meghatarozdja legyen méas tudomany alaki targyanak, hanem
teljesen eredeti szempont is legyen.

A legfelsébb tudomanyok elméletiek és gyakorlatiak.

A legfelsébb elméleti tudomanyok targya a) az érzékislstti
természete, b) az érzéki természete és c) a kiterjedés, mint a

! Lasd: Weigl-Battista: Die Volksschule. 1931, 91 és kovetkezd oldalai.

2 ,,Wir kommen iiber die Ficher nicht hinaus, trotzdem wir im 6ffentlichen
Leben nirgends einer Geographie oder Physik begegnen. Die Facheinteilung
hat Sinn fiir Schulen in denen es sich um einen Uberblick iiber die Wissen-
schaft oder um die Fortbildung eines solchen handelt. Der Volksschule
gereicht es zum Unsegen.“ (J. Kénigbauer: Zur Reform des Unterrichtbetriebes.
1894, 10. oldal.)

3 Schiitz Antal: Eszmék és események. 1933, 31. oldal.
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testeknél a lény és mikodési intenzitdsanak a mértéke. Az érzék-
16lotti természetét a metafizika vizsgalja, mert targya tisztan szel-
lemi fogalmak, amelyeket ugyan a dolgokbol vesziink, de nem
azért, mert érzékiek, hanem csak azért, mert nekiink elébb csak
az érzéki kozelithet meg. A legi6bb elméleti tudomanyok masik
targya az érzéki, még pedig ennek lizikai természete és lényege,
amivel az érzékiek tudomanya (természettudomany) foglalkozik. E
tudomany targyalja a testeken az érzéki tulajdonsigokat és jelen-
ségeket s a legiels6bb gondolkodasi tSrvények felhasznalasaval
kovetkeztet a testek fizikai természetére. A legfelsébb elméleti
tudomanyok harmadik targya az alloméany, amennyiben kizarélag
a mennyiséget birja allitmanyul. Ezzel a matematika foglalkozik.
E harom leglelsébb elméleti tudomany kolcsénosen kizarja egy-
mast és nem foglalhatok egy egységes tudoméanyba.

A metafizika tobbek kozott az Istennel és lelkiinkkel is
foglalkozik és ez anyaga a népiskoldnak is. Az érzékiek tudo-
manya az érzéki dolgok tulajdonsagaival és jelenségeivel foglal-
kozik és ez szintén targya a népiskoldnak is. Végiil a matema-
tika is targya a népiskolanak, mert szdmtant és mértant is tanit.
Mivel pedig e harom tudomany kélcsonésen kizirja egymast és
nem foglalhaték egy egységes tudomanyba, azért a népiskola is e
harom ismeretkdrt egymastol elkiilénitve tanitja, vagyis a népis-
kola is tantirgyakba kiilonitve tanitja ismeretanyagat.

A legiels6bb gyakorlati tudomany tényekkel foglalkozik, még
pedig gondolkodasi és akarati tényekkel. A cselekedetek kozott
megkiilénboztetiink olyanokat, amelyek a legnemesebb célt szol-
galjak és olyanokat, amelyek kézénséges feladatokat oldanak meg.
Csak az els6k tartoznak a legfelsé6bb tudoméanyokhoz. A gondol-
kodasi tényekkel a logika foglalkozik, az akarati tényekkel pedig
az erkolcsboleselet.

A népiskola logikat nem tanit, de erkélcsbolcseletet mar
tanit, pl. a tizparancsolatot. Mivel pedig az erkdlcsbolcselet targy-
kore olyan, hogy pl. az érzékiek tudomanyanak targykorével és
a matematika targykdrével nem keverhetd Ossze, azért a t6bbi
tudomanytél elkiilénitve tanitjuk, vagyis a népiskola is tan-
targyakra kiilonitve tanitja ismeretanyagat.

d) Végil a népiskolat nem a gyermek érdeklédési kore
hivta létre, hanem a tarsadalom fejlédésével bizonyos tudomanyos
ismeretek, amelyek a sziil6k részérél a nevelés tovabbi menetét
legalabb is nagyon nehézzé tették. Mar pedig tudoményos ismere-
teket csak logikai egymasutinban lehet eredményesen tanitanunk,
vagdyis az egyes Osszetartozd ismeretegészeket egymastol -elkiilo-
nitve. Tehit a népiskola is tantargyakra kiilonitve tanitja
ismeretanyagat.

Kiilénben az teljesen hamis allitas, hogy a népiskola tanitési
anyaganak a meghatarozasa a gyermek érdeklédési korétdl fiiggne.
A gyermek érdeklédési kore sohasem fog intézményeket létre-
hozni, mert nem tarsadalomiejleszté tényezs. Tehat ez az érdek-
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16dési kor nem meghatdrozdja a népiskola tanitisi anyaganak.
A tarsadalom mostani fejlettsége bizonyos ismereteket kovetel,
amelyek kéziil azokat, amelyek a népiskolai gyermek értelmi fel-
fogoképességének megfelelnek tekintet nélkiil a gyermek érdekls-
dési korére, a népiskoldban tanitjuk. Tehat a népiskolai gyermek
értelmi felfogéképessége lehet a mnépiskola ismeretanyaganak a
meghatdrozdja, de nem érdeklédési kore.

e) A népiskola, mint mindegyik iskola, a nevelés tokélete-
sitéje. (I. kdnyv.) A népiskola e tokéletesitést a tanitds terén rész-
ben azzal valésitia meg, hogy ismeretanyagat logikai Osszefiiggés-
ben tanitja, tehat az egyes ismeretegészeket egymastol elkiilonitve.
Ha a népiskola is csak alkalomadtan, kapkodva és ugra-bugra-
lassal k6z6lné az ismereteket, amint ezt a sziil6i hdz tenné, ha
nem volnanak népiskolak, akkor a népiskola teljesen {blosleges
intézmény lenne, mert munkéjat a sziiléi haz is el tudnd végezni,
még pedig egész konnyiiséggel. Azonban a mai véltozott viszonyok
kozott a népiskola nélkiilozhetetlen intézmény (I. konyv), tehat
tanitasi anyagat tokéletesebb médon fogja koz6lni, mint ko6zolné
a sziil6i haz. Es mert e tékéletesebb mod az ismeretegészeknek
egymastol elkiilonitett tanitdsa, azért a mnépiskola is tantar-
gyakra kiilonitve tanitja ismeretanyagat.

7. Nem szabad azonban azt gondolnunk, hogy az iskola-
ban valamely tantargy mindig csak a maga anyagaval foglalkozik.
A tantargy csak a maga anyagat targyalja a tankényvben, azon-
ban a tanitdsnal nem mindig. Az ismeretek annyira egymaésra van-
nak utalva, a kiilénb6z6 szakd ismereiek annyira olelkeznek, hogy
a tanitas alkalmaval az edyik tantargy keretén beliil tobbszor egy
masik targy anyagat is kell érinteniink. Ez azonban nem a targya-
las fokozatdban térténik, amelyben a doldot magyardzzuk és fej-
tegetjitk, hanem az Osszehasonlitds és alkalmazas fokozataban.
Barmilyen targyat adunk els, amennyire lehetséges, Osszekotjuk
mas targyakkal, hogy a tanitvany elétt vildigosabban &lljon a dolog,
kénnyebb és biztosabb legyen megértése, valamint megtartasa s
észrevegye, hogy az ismeretek mennyire dsszekapcsolodnak egy-
massal. Igy a tanitvany tudasa jobban &llandésithats, mert a kiilén-
b6z6, de Osszetartozo ismeretek mind segitik az emlékezetet, hogy
az 4j dolgot megtarthassa; tovabba nagyon erositik is az emlékeze-
tet és fokozzak a tudasvagyat. Ez a tanitvany szorgalmara is joté-
kony hatassal van, mert serkenti 6t, hogy hézagos ismereteit
kitoltse s Osszefliiggobbé tegye.

A tanitds rendszere mint moédszer, szintén azt kivanija, hogy
a tantargyakat Osszekapcsoljuk egymaéssal. A rendszer abban all,
hogy a kiilonb6zé teriiletii ismereteket egységes f6-gondolat ald
helyezziik. (I. és II. kényv.) Ez azonban azt is kdveteli, hogy a
targyakat kapcsoljuk dssze egymadssal.
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A TANTARGYAK CELJA.

8. A tantirgyaknak nem lehet mas céljuk, mint az iskola-
nak, mert csak eszkdzszdmba mennek az iskolai nevelésben. Az
iskola a tantargyakat mint eszkdzoket hasznalja fel, hogy a neve-
lést a 16ldi boldogsagra valé képesitésen at tokéletesitse, mert az
iskola a nevelés tokéletesitje. (I konyv.)) Tehat a tantargyak
célja a nevelés tokéletesitése.

A tantargyak e céljukat hirmas fokozaton 4t -érik el és
ennyiben mondhatjuk, hogy a tantargyaknak harmas céljuk van:
a) fejleszteni és erdsiteni a tanitvany megértd tehetségét, hogy igy
az akarat annal inkabb fogadja el az ész szavat és gyakorolja a
jot; tehat fejleszteniink kell ama tehetségeket is, amelyek az ész
és akarat fejlesztésénél sziikségesek; b) a tanitvany mindazokat
az ismereteket megszerezze, amelyeket a végsé cél elérése s a
foldi boldogulas valasztott életformaja megkovetel; c) oly ismere-
tekre is tegyen szert a tanitvany, amelyek ugyan nem f{éltétlentil
sziikségesek a valasztott életforma szerint, de sziikségesek bizo-
nyos koz6sséghez valo tartozas miatt. (negyedtulajdonsag. 1. kényv.)

E harom cél kéziil a masodik a targyak tulajdonképeni célja,
mert az iskola lényege a nevelés, amelyet a {6ldi boldoguldsra
valé képesités altal tokéletesit. Az elsé cél a tulajdonképeni cél-
nak a koévetkezménye, jobban mondva: velejirdja, mertismerete-
ket kézolni csak a tehetsédek egyideji fejlesztésével lehet. De
a harmadik cél is a mdsodiknak a kévetkezménye, mert ezt a
f6ldi boldogulasra valé képesités koveteli. Tehat a tantargyak
célja az, hogy a tanitviny mindazokat az ismereteket megszerezze,
amelyeket a végsd cel és [6ldi boldogulasa megkovetel; vagy mas
szavakkal, mint féntebb mondottuk: a tamntargyak célja a
nevelés tokéletesitése.

9. A tantargyak az értelemmel vannak viszonyban, mert
ismeretek szerzése az ismerd tehetség feladata. De a tantargyak
az akarattal is viszonyban vannak, nem ugyan mint tantargyak,
hanem a tanuldson at. U. i. annak, aki tanulni akar, mindenek-
el6tt akaratra van sziiksége, hogy az észt tevékenységre inditsa
és az ember a tanulassal jar6 nehézségeket legydzze. Gydnge aka-
rat mellett a j6 tehetség sem sokra megy. Es ha azt akarjuk,
hogy a tanitvany tanuljon, ismét akaratat kell el6bb megragadnunk,
hogy akarjon tanulni. ,A becsiiletes, lelkiismeretes tanulas a fegye-
lemnek, a munkanak, s6t az aszkézisnek elsdrangu iskoldja és
igy kozvetleniil és teljes hatasossaggal nevel arra a lelkiismeretes-
ségre, felelésségre, pontossigra, lemondasra, kitartasra, mely a
komoly keresztény vallasi életnek nélkiilozhetetlen etikai gerince.
Hiaba, a mennyorszag nem jaték és nem szorakozas, hanem erd-
szakot szenved és az er8szakosak ragadjak el; és nem kap oft
koszorit mas, mint aki szabaly szerint kiizdott."' Akdrmit tesziink

1 Schiitz Antal: Eszmék és eszmények. 1933, 27. oldal.
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a nevelésben, mindig elsé az akarat, az akarat a donté
tényezo.

10. Minden egyes tudoméany az Istenhez vezet. Ezt az egyes
iskolak minden egyes targynal nem képesek hatirozottan és vila-
gosan kimutatni s ezért mas utat kovetnek. Ez a mas at pedig az,
hogy minden egyes targy keretén belil a f6ldi boldogulast és
féldi boldogsagot katjiik Ossze az erkdlesi renddel és igy hatunk
a tanitvany vallasossagira, emeljiik benne az istenfélelmet. Kimu-
tatjuk, hogy a végs6 cél elnyerése végett a tirsadalomban vala-
hol el kell helyezkedniink és e tarsadalmi kérnek meglelelé isme-
reteket meg kell szerezniink, hody valasztott tarsadalmi kériinkén
at vegsd célunkat elérhessitkk, Minden tirgy a nevelés lényegének
megfelelden koézvetleniil vagy kozvetve fejleszti és erdsiti az Isten
irdnt valé szeretetet s a nevelés masik elemének megfeleléen a
f6ldi boldogulas elérésében segit.

A TANTARGYAK FELOSZTASA.

11, Itt nem amaz alapokat keressiilk, amelyek szerint a
tudomanyokat szoktuk osztalyozni. Itt csupdn amaz alapokat keres-
siik, amelyek szerint az iskola tantirgyait az iskolara valé tekin-
tettel oszthatjuk. Igy az osztasnak tébb alapjat talaljuk.

a) Az iskola nevelési intézmény, hogy a 16ldi boldogulas
valamely életformajara valé képesités altal tékéletesitse a nevelést.
Ezen az alapon két nagy csoportba oszthatjuk a targyakat: a)
amelyek egyenesen és kozvetleniil a nevelés lényegére vonatkoz-
nak; b) amelyek a {6ldi boldogulishoz tartozé ismeretekkel
tokéletesitik a nevelést.

b) A targyak mind a nevelés lényegének vannak aldrendelve,
de nem mindnydjan szolgaljdk egyenlé mddon a neveléslényegét.
Ahogyan a targyak a nevelés lényegének a megvalositasat szolgal-
jak, ez ismét alapot ad a felosztasra. Igy a tirgyak haromfélék:
a) Az elsd csoportba azok tartoznak, amelyek csakis az Isten
dicséitésére s az orok iidvbsség megnyerésére vonatkozé dolgokat
targyaljak. Mivel pedig ez altal erényességre toreksziink és az
erényesség a foldi boldogsdgnak a lényege (I. konyv) azért e tar-
gyak nemcsak a végsé cél megnyerésének, hanem a f6ldi boldog-
sdgnak is alapismereteit nyujtjak. b) A masodik csoport a fsldi
boldogulasra vonatkoz6 ismereteket kozli, de ezek ésszekapcesolha-
ték vallasos ismeretekkel is, tehat kozvetleniil a végsé célt és a
foldi boldogsag léenyegét is szolgalidk. ¢) A harmadik csoport
targyai foképen a f6ldi boldogulas ismereteit nyujtjdk. Es mert a
nevelésben mindennek a végsé célra valo képesitést kell szolgalnia,
azéit e targyak csak kozvetve szolgaljdk a nevelés lényegét. E
kozvetett szolgalat abban 4ll, hogy fejlesztik a tehetségekel és a
f6ldi boldogulas életformainak tokéletesebb betdltése altal segite-
nek a végsé cél megnyerésében,

c) Mindegyik iskola valamely életiormara vagy bizonyos élet-
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formacsoportra képesit. Ez ismét alapot ad a felosztasra. E szerint
harom csoportba oszthatjuk a targyakat. a) Az els6 csoportba
azok tartoznak, amelyek amaz életformanak vagy életformacsoport-
nak foltétleniil sziikségesek. b) A masodik csoportba azok tartoz-
nak, amelyeket az illeté életforma vagy életformacsoport szintén
megkovetel, de nem oly erfsen, mint az elsé csoportbelieket. «¢)
A harmadik csoportba azok tartoznak, amelyeket a megfelels
életformaban vagy életformacsoportban csak j6, ill6 és hasznos
tudni (negyedtulajdonsag I. kényv).

d} Az iskoldnak van két lényeges tulajdonsiga: a vallasos-
sag és gyakorlatiassig; de van masod-, harmad- és negyedtulajdon-
saga is. (I. kényv) E tulajdonsdgoknak meglelelen is feloszthatok
a targyak harom csoportba. — Igy vannak targyak, amelyek a) a
vallasossagnak, b} a gyakorlatiassignak és ¢) a tébbi tulajdonsag-
nak felelnek meg.

e) Tudjuk, hogy az iskola az egyhdzé; de az 4allamnak is
van feliigveleti joga minden iskola {6lott és ezért az egyes iskolak
részére, tekintettel a kdzjblétre, bizonyos ismeretek tanitasat els-
irhatja s ezt kozegeivel ellendrizheti. (I. kényv) Ezen az alapon
az iskola targyait két nagy csoportba oszthatjuk: a) amelyeket az
egyhdz ir el6 és b) amelyeket az allam ir el6 feliigyeleti joganal
fogva.

KINEK VAN JOGA AZ ISKOLA
TARGYAIT MEGHATAROIZNI?

12. Hogy mit tanitson az iskola, azt az ész fejlesztése ésaz
akarat miivelése mondja meg (II. kényv) vagy nem ily altalano-
san: az ember végsd célja s az egyes iskolak kiilénleges célja.
{1, 2.) Azonban az ész fejlesztése s az akarat miivelése, az ember
végs6 célja s az egyes iskolak kiilonleges célja nem irja koriil
pontosan, hogy mit tanitsunk az egyes iskoldkban, hanem csak
altalanosan mondja meg, hogy honnan kell venniink a tanitdsi
anyagot. Mar pedig mindegdyik iskola csak szigortan meghataro-
zott és pontosan kériilirt anyagon fejlesztheti a tanitvany szellemi
tehetségeit, hogy céljat elérhesse. Tehat kell, hogy valaki az egyes
iskolak tanitasi anyagat pontosan kériilirja.

Tovabba mindegyik iskola befejezett iskolai nevelést ad,
amennyiben annak, aki csak azt az iskolat végzi, amelybe jar,
mar csupan neveldi feliigyeletre s némi ttbaigazitasra van sziik-
sége, hogy nevelése befejezett legyen, ha oly életformat valasztott,
amelyhez az az iskola, amelybe jar, elégséges. Pl a népiskola
befejezett nevelést ad annak, aki olyan életformat valaszt, amely-
hez csak népiskolara van sziiksége. Ezért a népiskolat végzett
embernek valasztott életformaja miatt mas iskolara nincs sziiksége
(pl. a parasztembernek); de a nevelés teljes befejezettsége végett
sziiksége van a népiskoldn tdl még nevelsi feliigyeletre s némi
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utbaigazitasra. Igy vagyunk a kozépiskolaval is. De ez az iskolai
befejezettség vagy teljesség, amelyet az egyes iskoldk nyujtanak,
csak egyeseknek és nem mindenkinek elégsédes, mert egyesek
egyik iskolabdl a masikba lépnek, hogy mas életforméban boldogulja-
nak. Ezért kell lennie valakinek, aki meghatdrozza, hogy mily
ismeretminéséggel és mily ismeretmennyiséggel lehet egyik iskola-
bol a masikba atlépni s ez a masik iskola hol kezdje meg a
tanitast.

13. Tehat mindegdyik iskola tanitidsi anyagat valaki meg-
hatarozza. Ez a valaki vagy valami nem lehet a neveléstan egy-
magaban, bar a mneveléstan adja meg az iranyelveket, amelyek
szerint az egyes iskolak ismeretanyaga meghatirozhaté.

Mindegyik iskola csak bizonyos ideig tartja maganal az
embert és azutan visszaadja a sziiléi haznak, vagy mas nevels-
nek adja at, vagy az életbe bocsatja ki. Ez sziikségessé teszi a
tapasztalat felhasznalasat, mert csak tapasztalat altal vagyunk
képesek megmondani, hogy bizonyos életkorig mi és mennyi
sajatithaté el. Tovabbd mindegyik iskola azokat az ismereteket
nyujtja, amelyeket meghatdrozott életforma vagy bizonyos élet-
formacsoportok koévetelnek. Azt, hogy melyek ezek az ismeretek,
ismét csak a tapasztalat mondhatja meg nekiink. E tapasztalati
tényeknek a megallapitisa mér nem mindenben a neveléstan
feladata.

Tehdt az egyes iskolak ismeretanyaganak a meg-
hatarozasanal a neveléstan adja meg a sziikséges
iranyelveket, de azutan mar a tapasztalat mondja meg,
hogy az Osszes koriilmények figyelembevételével mit
és mennyit tanitsunk.

14, Ezutdn az a kérdés, hogy ki az, aki a tapasztalat utan
meghatadrozza az egyes iskolak tanitisi anyagat.

a) A tanité (tanar) nem lehet, mert nem bizhaté mindegyik
iskola kénye-kedvére, hogy mit és mennyit tanitson. Kiilonben is
e téren nem elégséges egy ember, hogy megallapitsa a tapasztalat
tényeit.

b) De a tanitésag (tanarsag) sem lehet, mert minden egyes
tanit6 megbizott és alkalmazoit neveld, tehat minden egyes tanito-
nak, kovetkezfleg az egész tanitésdgnak is mas mondja meg,
hody mely ismeretanyagon torekedjék a nevelést tokéletesiteni.
Mindazaltal j6l cselekszik az a mas valaki, aki az egyes iskolak
tanitdsi anyagat meghatdrozza, hogy ezt nem egymagiban teszi,
hanem kikéri az iskolai nevelék tanacsat is. Ez azért helyes,
mert az iskolai nevel8k hajtjdk végre a iskolai nevelés tényét,
tehdt ismerik az elméletet és gyakorlatot, kévetkezéleg mint
gyakorlati nevel6k képesek hozzaszélni a dologhoz annal is
inkdbb, mert legjobban ismerik a gyermek és ifji megérté és
felfogd képességét.

c) Végiil a sziilék sem lehetnek az egyes iskolak ismeret-
anyaganak a meghatarozéi. Az iskola a tarsadalom fejlédése
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folytan keletkezett, hogy a nevelést tokéletesitse. A tarsadalom
az iskolaval mint intézménnyel segiti a sziilket a nevelésben,
mert 6k, t. i. a sziil6k a tarsadalom mostani fejlettségében mar
képtelenek gyermekiiknek megdadni a sziikséges tovabbi nevelést,
vagy a nevelés sziikséges bevégzettségét. A sziilknek e képtelen-
sége nemcsak arra vonatkozik, hogy kiilénb6zé okok miatt nem
tudjdk tanitani azt, amit az iskoldk tanitanak, hanem arra is,
hogy ezt az ismeretanyagot sem tudjak meghatarozni. Kiilonben
is mindegyik iskola ismeretanyagat az hatarozza meg, a) aki a
tarsadalom észszerii fejlédését van hivatva eléremozditani és
arra felligyelni, b) aki mint tirsadalom céljaban birja a nevelés
céljat. Ez pedig nem a sziildk,

15. Az iskola a tarsadalom fejl6dése folytan keletkezett a
nevelés tokéletesitése végett. (I. konyv). Ezért az iskola ismeret-
anyagdt valamely tdrsadalom hatdrozza meg, még pedig a) olyan
tarsadalom, amely hivatva van maganak a tarsadalomnak ész-
szer(i fejlédését elémozditani s arra feliigyelni, b) olyan tirsada-
lom, amelynek célja a nevelés céljat is magdban foglalja.

Mivel a tarsadalmi fejlédés a kozjolétben jegecesedik ki és
a kozjoléet legiebb ére az allam, azért az allam az az egyik
tarsadalom, amely az iskolak ismeretanyagat meg-
hatarozza. Az 4allamnak van feliigyeleti joga az iskoldk [6lott
(I. konyv) és ezért a kozjolétre valo tekintettel joga van bizonyos
ismereteket eldirni az iskoldk szamdra.

Tovabba a kozjélét alapja és nélkiilozhetetlen foltétele a
vallas gvakorlasa (I konyv), a vallds pedig egyhazba témoriti
az embereket. Az egyhaz célja magaban foglalja a nevelés céljat
is (I. kényv) és ezért az iskola az egyhazé, vagyis az iskolai
nevelés iranyitéja az egyhaz. (I. koényv.) Ebbél kévetkezik, hogy
az egyhaz az a masik tarsadalom, amely az iskoldk
ismeretanyagat meghatarozza.

Tehit az iskolak ismeretanyagat meghatarozza
az allam és egyhaz. Ha pedig az allam és egyhaz mint egy
tarsadalom lép fél (I. kényv), akkor az iskola ismeretanyagdnak
a meghatdrozéja az dllam-egyhdz, illetéleg egyhdz-dllam.

Lassuk ezek utan az allamot és egyhazat kiilon-kiilén!

a) ALLAM.

16. Az iskola a mai viszonyok kozott szitkséges alapja és
nélkiilozhetetlen fsltétele a kozjélétnek (I. kdnyv) és ezért kote-
lessége tanitvanyait a tarsadalomba beleallitani, tehat éket mind-
amaz ismeretek birtokaba juttatni, amelyek sziikségesek ahhoz,
hogy majdan hasznos tagjai legyenek a térsadalomnak és derék
polgarai az allamnak. MAar most annak meghatarozasa, hogy a
kozjolét szempontjabol melyek a sziikséges ismeretek azon élet-
formaknal, amelyekre az iskoldk is képesitenek, a kozjélét leg-
fébb 6rének a kotelessége. A kozjolét legfébb 6re pedig az
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allam, tehat a kozjoléthez sziikséges ismeretek minésé-
gét és mennyiségét az allam hatarozza meg. Az illam
a leghivatottabb eldonteni, hogy a t4rsadalom egyes rétegeiben
mily ismeretek és bel6liik mennyi sziikséges a kozjoléthez.

17. Hogyan itéli meg az allam az egyes iskoldk tanitasi
anyagat?

Az édllam mindenekelStt azt vizsgalja, hogy mi a kozjolét
alapja és nélkiilozhetetlen foltétele. Megvan a kozjolét, ha min-
denki a megfelel6 médon toérekszik végsé célja utin, mert ekkor
a kozbeesd célok is megvalésulnak, tehat az egyes ember f6ldi
boldogulasa és foldi boldogsiga is, kovetkezbleg az &sszesség
foldi boldogulasa és {6ldi boldogsaga is, vagyis a kozjolét. Es
mert ez csak vallasos nevelés mellett lehetséges, a vallasossag
pedig megkdveteli a vallasos ismereteket, amelyeket a vallastan
foglal magiban, azért az allam minden rendii és ranga
iskolatél meghkoveteli a vallastan tanitasat. Az allam tud
ugyan a vallastan tanitasanak foltétlen sziikségességérdl, de anva-
gat mar nem tudja meghatarozni, hiszen nem is illetékes arra.
Azonban az egyhazallamban vagy 4llamegyhazban a dolog ter-
mészete szerint az allam hatdrozza meg a valldstan anyagat is,
mert nemcsak allam, hanem egyhdz is, t. i. az egyhaz céljait is
meg kell valésitania. Mivel pedig nalunk az allam nem egyhaz-
allam, azért az allam minden iskolatél meghkdveteli a
vallastan tanitasat, de anyagat nem 6 hatirozza meg.

Az allamnak foltétlentil kotelessége megkdvetelni minden
iskolatdl, hogy vallastant tanitson. Az édllam nem teheti meg,
hogy a vallastant szamiizze az iskolabol; kiilénben megfosztana
az iskolakat nevel6i jellegiiktsl és allatidomito ketrecekké alacso-
nyitana, de egyuttal a tarsadalom és koézjoléet ellenségeivé is ten-
né. Ahol pedig az allam er6szakos médon mégis szamiizi a vallas-
tant az iskoldkbol, ott az ember természete ellen cselekszik, vét-
kezik 6nmaga ellen is, de vétkezik minden egyes polgara ellen
kiilon-kiilon is. Ezzel az allam csak azt bizonyitja, hogy miiko-
désében nem az ész torvényei vezetik, hanem a gydlélet altal
sugalt hatalmi vagy, amit legelészér az allam fog megbanni,

A t6bbi ismeretet ugy hatdrozza meg az allam, hogy figyeli
a tarsadalom fejlédését, tekintetbe veszi az egyes foglalkozasi
agaknal és palyaknal az ismeretek minéségét és mennyiségét, de
az egyes iskoldk kiilonleges céljat is. Hogy melyek azok az isme-
retek, amelyeket az allam az egyes iskolak részére megszabhat,
arlr;él késébb lesz sz6, amikor a targyakat kiilon-kiilon fejteget-
jiik.

Az éllamnak eléggé konnyl dolga van az iskoldk ismeret-
anyaganak a meghatarozasanal. Az iskolakat az egyhaz tarsadal-
ma hozta létre (I. kényv) és hosszii szazadokon 4t csak az egy-
haz térodott velitk., Amikor az allam raeszmélt arra, hogy neki
is vannak kotelességei az iskoldknal, akkor mar taposott utat
talalt maga elétt és ez nagyon megkénnyiti munkajat.
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18. Még az a kérdés meriil {6l, szabad-e az allamnak meg-
tiirnie, hogy valami olyant tanitsanak az iskoldkban, ami végsé
célunk és rendeltetésiink ellenére van?

Az dllamnak az iskoldk {ol6tt van feliigyeleti joga, mert
az iskolak nagyon szoros viszonyban vannak a kozjoléttel, a
kozjolét legiébb 6re pedig az allam. Azonban a kozjolét alapja
és nélkiilozhetetlen f6ltétele a végs6é célunk felée valo 6szinte és
becsiiletes torekvés. Ha a kozjolét alapja ellen cseleksziink, ter-
mészetes, hogy a kozjolét ellen is cseleksziink; ha a kozjolet
alapjait bontogatjuk, meginog az és bedll a kedvetlenség, elége-
detlenség, a kotelességtsl valé hiizédozas, a munkatél vald irto-
zas, aminek kévetkezménye a mozgolodas, zavargas, forrongas,
zendiilés és végiil a forradalom. Tehat az allamnak nem szabad
megengednie, de még tfirnie sem, hogy az iskoldkban olyasmit
tanitsanak, ami természetes esziink szerint (és a természetf6lstii
kinyilatkoztatds szerint) véds6é célunkkal ellentétben &ll, vagy el-
nyerését akadalyozza. Holmi laikus erkélcstanoknak nincs helyiik
az iskoldkban; ezeket az dllamnak onnan kiszoritania kell.

De az éllam nem illetékes arra, hogy meghatarozza, mi
ellenkezik végsd célunkkal, mert az emberek végsé céljarol valéd
gondolkodas nem is az & feladata (ha nem egyhazéllam). Az
allam nem illetékes arra, hogy az emberek végsé céljan munkal-
kodjék; azonban csak kozvetleniil nem illetékes erre, de kozvet-
ve mar igen, mert a kozjolét, ami az allam {igykorébe tartozik,
foltétlentil megkivanja, hogy az emberek egyenkint és Osszesen
6szintén torekedjenek végsé céljuk felé. Az allam csak kozvetve
dolgozik az emberek végsd céljan, t. i. miikddésében a természe-
tes erkolestorvény {és a természetiolétti kinyilatkoztatas) vezeti s
az erkdlcstdérvény azt mondja, hogy a koézjolét alapja a vallds és
ezért az iskola is csak vallasos lehet. Tehat az allam mar végsé
célunkhoz valdé kozvetettségénél fogva is tudja, hogy a kozjélét-
nek feltétleniil sziiksége van a vallisra s ezért minden rendii
és rangi iskolatél a vallastan tanitasat koveteli. Ebbosl
kovetkezik, hogy az allamnak nem szabad tiirnie, hogy
az iskolak vagy csak egyes iskolak is az Isten létét
tagadjak, vagy komolyan kétségbe vonjak. Tovabba
tudja az allam ugyancsak a természetes erkolestérvények alapjan,
hogy a kozjélétnek sziikséges és elengedhetetlen fdltétele a jogos
fels6bbségnek valo koteles engedelmesség és ezzel egyiitt a tekin-
télytisztelet. Tehat az allamnak azt sem szabad megen-
gednie vagy tiirnie, hogy az iskolak vagy csak egyes
iskolak is a jogos fels6bbségnek valé koteles engedel-
messég ellen tanitsanak, a jogos felsébbséget kétségbe-
vonjak, vagy a tekintélytisztelet ellen tegyenek. Igy
vagyunk a hazassag felbonthatatlansagaval, a magan-
tulajdonnal és tébb mas igazsaggal is.

Mindezeket az allam azért tudja, mert miikédésének a zsinér-
mértéke a természetes erkolestorvények és e torvényeket kovet-
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kezményeikben a koézjolétre alkalmazza. Es ha az allam a tovab-
biakban (kiilon6sen, ami a természetitlotti rendet, tehat a kath.
egyhazat illeti) nem tudja, hogy mi ellenkezik az ember végsé
céljaval, akkor végsd célunkhoz valé koézvetettségénél fogva koz-
vetve fogja megtudni, tehit nem kovetkeztetések altal, t. i
annak szandéka szerint fog eljarni, aki kézvetleniil
dolgozik az emberek végsé céljan és ez az egyhaz.
Ha tehat az egyhaz fdlemeli tiltakozdé szavat, mert valami karos
az iskolai nevelésre a végs6 célra valé képesités szempontjabol,
akkor az allamnak rogtdn és haladéktalanul teljes erkélesi és
anyagi erejét latba kell vetnie, hogy azt a karos hatast tokélete-
sen megsemmisitse, mert ezzel a kozjolétnek tartozik. Az, ami
az embernek a végsd célja ellen van, az a kozbeesd célok ellen
is van, tehat a kozjolét ellen is.

19. Az éllamnak a legszigorubb moédon kell iildéznie mind-
ama torekvéseket, amelyek nyiltan vagy burkoltan azt célozzak,
vagy kovetkezményeikben célozhatjak, hogy az iskola vallas nél-
kiil neveljen. Ez a nevelés szempontjabél még nem elég, hanem
mindent megeléznie is kell. Ha tehit az egyhdz nemcsak az
iskola terén, hanem barmi téren is f6lemeli tiltakozé szavat olyan
torekvések ellen, amelyek, bar csak kovetkezményeikben is, az
iskola vallasos nevelése ellen vannak, vagy a fiatalsag kapott
vallasos nevelését késébb leronthatjak, akkor az allamnak azt a
torekveést csirdjaban kell elfojtani s azokat, akik erre torekesznek,
mint az &ltaldnos kozjolét szdndékos és tudatos ellenségeit artal-
matlanna kell tennie. Igy nem szabad megtirnie a bordélyhaza-
kat, az érzékcsiklandé kirakatokat, a ledér darabok szinrehozata-
lat, a napi vagy id8szaki sajtéban és konyvekben az Isten lété-
nek a tagadisat, hogy a jogos fels6bbséget komolyan kétségbe-
vonjdk és ellene barmilyen burkolt formaban is lazitsanak, a
héazassag felbonthatatlansaga ellen irjanak, a maganvagyon jogos-
sagat tamadjak, az iskola vallidsos nevelése ellen beszéljenek, az
egyhdznak iskoldhoz valé jogat kétségbevonjak stb, stb. Ennek
a szigorusdgnak az az oka, hogy mindez nemcsak a nevelés
ellen van, és a nyert nevelést leronthatja, hanem a kozjolétet is
alapjaiban renditi meg. De legyen errél ennyi elég.

b) EGYHAZ.

20. Az allam feliigyeleti joganal fogva megkdveteli az osz-
szes iskoldktol, hogy vallasosan neveljenek és ezért vallastant is
tanitsanak; de a vallisos nevelés keresztiilvitele s a vallastan
anyaganak a meghatirozdsa mar nem az allam feladata. Ezt az
egyhaz végzi s ezért az egyhazmak kell meghatiroznia,
hogy mit és mennyit tanitson mindegyik iskola a vallas-
tanbél. Az egyhaz mondja meg, hogy a vallast és az erkélesi
rendet érinté dolgokbdl mi a tanitdsi anyag, mert erre & illetékes,
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hiszen az emberek azért alkotnak egyhazat, hogy végsé céljuk
felé vezetét kapjanak. '

Ez még inkabb all a kath. egyhdzra, mert Jézus Krisztus, tehat egy Isten
egyenes parancsa az, hogdy hit és erkéles dolgédban a kath. egyhézra hallgassunk.
A kath. egyhaznak természetfolétti megbizatasa az, hogy minden embert kiilén-
kiilén és az embereket 6sszesen megtanitsa az Isten ismeretére, az Isten tiszte-
letére, megszentelje és az 6rok iidvésségre vezesse 6ket. Ezért mindamaz intéz-
mények, amelyek egyenesen és kozvetleniil a végsé célra vald képesitéssel fog-
lalkoznak, tehat nevelnek és amelyekbe katholikusok is jarnak, a kath. egyhaz
tulajdonat alkotjak. (I. konyv.) Tehat a kath. egyhaz birtokosa az iskolanak,
kovetkezileg a kath. egyhaz hatarozza meg a vallistan anyagat, még
pedig a nevelés és iskola fogalmara tAmaszkodva isteni megbizas
alapjan, bar a természetes ész is ezt mondja.

21. Az iskola ura az egyhdz. Hogy az egyhaz az iskoldkban
neveldi tevékenységét kifejthesse, azért nevelési rendszerébe kell
allitania a f6ldi boldogulasra valé képesitést is, mert, bar a i6ldi
boldogulasra valé képesités nem épiti fel a nevelés fogalmat, mégis
benne van a nevelésben, mint levezetett lényeges jedy, amellyel
mint eszkozzel a nevelés céljat eléri és amellyel az iskola a neve-
lést tokeéletesiti. Tehat az egyhaz iskoldiban a foldi boldogulas
kiilonb6z6 életformainak megfelels ismereteket is tanit. Azonban
ezeknek a sziikségdes ismereteknek a meghatirozasa nem az egy-
haz feladata, mert a {6ldi boldogulason at a kozjoléthez tartoz-
nak. Az egyhaznak csak az a feladata, hogy ezeket az ismere-
teket a nevelés rendszerébe beledllitsa s a nevelés lényegére valéd
tekintettel a f6ldi boldogulasra valé képesitést megvaldsitsa. Azok-
nak az ismereteknek a meghatarozésa egy masik tényezének a
feladata. Ez a masik tényez6 a kozjolét legiébb 6re, az allam.
Tehat az allam meghatarozza a kozjolétnek meglelel6 ismeretek
mindségét és mennyiségét s azutdn az egyhaz elrendeli tanita-
sukat az iskolaban. A vallast és az erkélcsi rendet érinté
ismereteket az egyhaz egyediil allapitja meg, a tobbi
ismeretet pedig az allam elGirasa utan teszi kotele-
zdvé az iskolaban.

22, Ha az egyhaz csak az allam el&irdsa utén teszi kdotele-
z6vé az egyes targyakat, akkor hogyan lehet mégis &vé az iskola?

Amikor az &llam azt mondja, hogy valamelyik iskola a
kozjolétre valod tekintettel ezt vady azt, ennyit vagy annyit tanit-
son, nem lép fel az iskolaval szemben mint tulajdonos, hanem
csak feliigyeleti joganal fogva megy segitségére az iskolanak,
mint kiils6 eszk6z a neveléshez és igy az iskoldhoz is viszonyitva.
Az egyhaznak, hogy az iskolak altal feladatat megoldhassa, sziik-
sége van a kozjoléthez sziikséges ismeretek meghatarozasdra.
Mivel pedig az éallam illetékes erre, azért 6hozza fordul. A lényeg
az egyhazé marad, t. i. a tArgyak kételezé tanitasanak elrendelése.

Az iskola végsé célja miatt az egyhdz tarsadalmahoz tarto-
zik, de a {6ldi boldogulasra valé képesités miatt az allam tarsa-
dalmahoz is tartozik. Tehét az iskola mindkét tirsadalomban van,
amint ugyanaz a személy a hivé és polgar, de nincs a két tarsa-
dalomban ugyanazon a médon. Mar most ,Isten az emberi nem-
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r6l valé gondoskodast két hatalom kozt osztotta meg: az egy-
hazi és allami kozétt. Mindegyik el6tt vannak bizonyos hatarok,
amelyeknek természetiik és legkdzvetlenebb céljuk van meg; mind-
egyiknek kiilon miikédési koére van, amelyen beliil tevékenysége
sajat jog alapjan folyik".! Igy azutdn az egyhaz és allam aziskola
terén is sajat jog alapjan miikddik természetének és legiGbb cél-
janak megleleléen, Az egyhdz teriilete az iskolaban a végsé célra
valé képesités, az allam teriilete pedig az iskoldban a i6ldi bol-
dogulasra val6é képesités, mely az allam szempontjabol a kozj6-
léetet célozza. Azonban az iskoldban a {6ldi boldogulasra vald
képesités teljesen és tokéletesen eszkdz a végsé célra vald képe-
sitéshez viszonyitva. Ezért barmi is kotelessége az allamnak a
f6ldi boldoguldsra valo képesités érdekében, ez az edgyhaznak az
iskolaban valé mikodési teriiletéhez képest csak eszkdzszamba
megy. Tehdt az iskolanak az allam tarsadalméhoz valé tartozasa
ugy viszonylik az egyhdz tarsadalméaba valé tartozashoz, mint az
eszkdz az 6 céljadhoz, amint a polgari mivolt is csak eszkdze a
hivéi mivoltnak. Es mert valaminek hovatartozasat a cél mondja
meg, azért barmennyi kotelessége és joga legyen is az éllamnak
a f6ldi boldogulasra vald képesitésnél, tehat az iskola targyainak
a meghatarozasandl is, az iskola az egyhazé.

23. Az egyhaz az iskolai nevelés iranyitoja s ezért az egy-
haznak joga van oly targyakat is bevezetni az isko-
laba, amelyeket az allam nem irt elé6 és joga van az
egyes targyakbél tobbet is megkovetelni, mint ameny-
nyit az allam elgirt, ha mindezt a jobb iskolai nevelés végett
szitkségesnek gondolja. Ennek oka a kovetkezd, Az allam mint
az iskolanak kiilsé eszkoze feliigyeleti joganal fogva csupdn a
kozjoléetre van tekintettel, amikor az iskoldk részére bizonyos
ismeretmennyiséget el6ir és nincs tekintettel arra, hogy ez az
ismeretmennyiség hogyan és mily elézetes foltételekkel sajatit-
hato el. Pl az allam elGirdsa a népiskolara ez: a népiskolabol
kikeriild gyermek az olvasottakat megérise s gondolatait helyesen
leirja. (Lasd ezt késébb is.) Hogy azutdn ezt az egyhdaz a nép-
iskolaban megval6sithassa, elSirja az irdstanitast, az olvasastani-
tast, az olvasméanyértelmezést, a nyelvian tanitasit és a fogal-
mazdast. Az egyhaz az allam elirasaira tdmaszkodva koévetkezte-
tésekkel és tapasztalat altal hatarozza meg azt, hogy az allam
eldirdsain kivill mi és mennyi tanitandé az egyes iskolakban.
Hogy mit és mennyit irhat el6 az egyhaz vagy A&llam, arrél
késébb lesz szé.

Tehat az egyhaz az allam koveteléseit tagithatja; azonban
nincs joga az egyhaznak az allam altal eldirt ismeret-
mennyiséget és ismeretminéséget apasztani, mert ez

1 XIII. Led papanak ,Rerum Novarum“ kezdetii koérlevele, ldézve:
Mihelics Vid: Vildgproblémadk és a katolicizmus. 1933, 17. oldal.
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akadalyozhatna az allamot abban, hogy a kozjélétnek legmegfel6bb
allapotokat teremtse meg.

24, Az dllam eldirasa a i6ldi boldogulast célzé ismereteknél
csakis a minimum lehet, mert feliigyeleti joga csak arra terjed ki,
hogy mi sziikséges sltaldban a kozjbléthez. Ami ennél tobb,
annak meghatdrozdsa mar a nevelés feladata. Es mert az 1skola1
nevelés iranyitéja az egyhaz, azért a maximum meghatirozasa az
egyhaz feladata. Tehat akkor, amikor az egyhdz az allam eldira-
sa utdn és rea tdmaszkodva meghatirozza, hogy mit és mennyit
tanitsanak az egyes iskolak, legcelszeriibb kimondani, hogy ezt
és ennyit bizonyos fajtahoz tartozo minden iskolanak, pl. mind-
egyik népiskolanak el kell végeznie; de ha a viszonyok és koriil-
mények megengedik, ez és ennyi, azaz t6bb is végezheté. Nem
helyes pl. az Osszes nepiskolékat vagy kozépiskoldkat ugyanazon
,mi“-hez vagy ,mennyi®-hez kotni, hiszen a tapasztalat is azt
bizonyitja, hogy az egyik iskola tobbet, a masik kevesebbet
végezhet a kériilmények, a tanit6 lelkiismeretesséde és mas okok
miatt, de bizonyos hatarig mindegyik iskola elmehet.

A ,mi* és ,mennyi" meghatarozasaban két hatdrvonal van:
ezt és ennyit keil végezni s ez a minimum, de ez és ennyi is
végezheté s ez a maximum. Ez a két hatdrvonal nincs az iskolai
tanitds egyontetiiségének a karara, mert az ingadozas nem nagy
teriileten mozog és mert a maximum a tananyagnak nem egyenes
vonalban valé tovabbvezetésére vonatkozik, hanem az elvégzett
tananyagon beliil bgvitiink és kiegészitiink. Erre kotelezi a tanitast
a jol keresztiilvezetett ismétlés is. (II. konyv.)

Ha valamelyik iskola mar elvégezte az el6irt minimumot,
azutan az anyagon beliil bévit és kiegészit. Es ha a maximumot
is elvégezte, akkor teljes szabadsigaban all, hogy a tananyagnak
melyik részét mennyiben bdvitse. S6t az anyagot egyenes vonal-
ban is viheti tovabb, ha van annyi raéré ideje, hogy a tobblet
az eléirt anyagba szervesen belekapcsolhato.

25. Még az a kérdés, hogy hol van a hatir, ameddig az
egyes iskoldk 1j ismereteket f6lvehetnek és a mar félvett ismeret-
mennyiséget bovithetik,

Mindegyik iskola a f6ldi boldogulas életformaira képesit.
Ha csak’ egy foglalkozasi agbdl dllana a tarsadalom, akkor csak
egyféle iskola lenne s ez mindazt tanitand, amit az a foglalkozasi
4g megkivan. De a tdrsadalom sok életpalyabél all, amelyeknek
megfeleld ismereteket nem tanithatja egy iskola, mert lehetetlen
minden életpalyara képesiteni az embert. Ezért a tarsadalom
tagozodasanak megfelelen tobbféle iskola keletkezett, amelyek
koziil mindegyik vagy edy meghatarozott életpalyara, vagy bizo-
nyos életformacsoportokra képesit, vagy az dsszes életformik ele-
mi alapismereteit adja. Minél jobban fejlédik és tagozdédik a
tarsadalom, anndl tébb lesz az életpalya, mert azt, amit eddig
egy ember végzett, td6bben fogjdk végezni, vagy ujabb életpalyak
és foglalkozasi agak keletkeznek, mert a sziikségletek csak igy
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elégithetok ki. Es hogy mit tanitsanak az iskoldk a keletkezd
életformak sziikségleteibsl, azt az életforma mondja meg. Iit
még tekintetbe kell venniink a kort is, ameddig az egyes iskolak
a tanitvdnyt maguknal tartjdk vagy tarthatjak.

A mondottakbol kovetkezik, hogy mindegyik iskola csak
bizonyos hatarig vehet fel 4j targyakat és csak bizonyos hatarig
bévitheti anyagat. Ha valamelyik iskola ezt a maximumot elérte
és sziikségesnek latszik az anyag bévitése vagy tjabb targyak
tanitdsa, akkor ebbdl az iskolabdl djabb iskola fog kidgazni. Igy
gondolhatjuk keletkezettnek Osszes eddigi iskoldinkat. Iskolaink
alaptipusa a népiskola (I. konyv), amelybél a tobbi iskola kelet-
kezett a tarsadalmi fejlédés folytan.

De mondhatja valaki: ha mindegyik iskola az ismeretekben
csak bizonyos hatarig mehet el, akkor az iskolak fejlédése bizo-
nyos poninal megakad, ahonnan kezdve all és mert all, tehat
nem fejlédik, azért pusztulds lesz a sorsa.

Ez nem helyes okoskodas. Ha mindegyik iskola az ismeretek
minéségében és mennyiségében el is éri a felsé hatart, azert
sorsa még sem lesz visszalejlédés és pusztulds. Az iskola {6 és
lényeges lfeladata az, hogy a féldi boldogulasra valé képesitésen
at a végs6 célra valo képesitést tokéletesitse, tehat akaratiban
tokéletesitse az embert és itt hatartalan tér nyilik a miikédésre
még akkor is és még azutan is, amikor az iskolak elérték az
ismeretkozlésben a legeslegielsé6bb hatart, Az iskoldknal a fejlédés
a cél minél tékéletesebb elérésében 4ll és nem az eszkozok
sokasagiban; mar pedig az ismeretmennyiség csak eszkdz. Mind-
egyik iskola mindegyik évben el6lr6l kezdi munkajat és ezért
nala a fejl6dés nem abban 4&ll, hogy halmozza az ismereteket,
hanem abban, hogy lelkiismeretes kotelességieljesités altal ipar-
kodjék a cél minél tokéletesebb megvalésitasara.

Kiilénben az egyes iskolak tananyaganak egyenes vonal-
ban valé tovabbvezetése is lehetséges. Legyen a nevelés mindig
és mindeniitt és az egész vonalon, tehat az iskolaban is lelki-
ismeretesen vallasos; tovabba tegye meg az allam mindazt, amit
a nevelés kovetel és akadalyozza meg mindazt, ami a nevelést
leronthatja, akkor lényegesen meghosszabbitjuk a nagyon megrovi-
diilt emberi életet, kovetkezdleg az egyes iskoldkban az iskolaba-
jaras felsé korhatarat kitolhatjuk és ezért tobbet is tanithatunk
az egyes iskolakban.

ELLENVETESEK.

26, Az iskola az egyhdzé s ezért az allam eldirdsait az
egyhaz teszi kotelezévé az iskolakban, s6t ezeket az el6irasokat
bavitheti is. Ez egyeseknek nem tetszik és rogton készek az
ellenvetéssel, illetéleg kifogassal: az egyhaznak nem célja, tehat
nem is ért hozza, hogy a f6ldi boldogulasra képesitsen; az egy-
haz maradjon ecsak a vallastanitdas mellett és ne avatkozzék f6ldi
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dolgokba. (Igy beszélnek leginkabb akkor, ha a katholikus egy-
hazrél van szé.) Lassuk ezt az ellenvetést a természetes ész
vilaganal!

Mivel ez az ellenvetés elismeri a vallastanitds jogossagat és
ezt az egyhadz kotelességének mondja, azért ennek az ellenvetés-
nek a hivei az egyhaz céljat abban latjak, hogy az embereket
masvilagi céljuk elérésére vezesse. Tovabba az ellenvetés hivei
a valldstanitds jogossadganak elismerésével egyiittal hallgatélagosan
azt is valljak, hogy az iskola az embert masviligi céljdnak az
elérésére képesiti. Ha pedig erre képesit, akkor minden f5ldi cél,
amelyet az iskola megvalositani torekszik, csak eszkozjellegii
lehet a masvilagi cél elérésére valé képesitéshez viszonyitva,
mert, ha van masvilagi cél, ezt csak a I6ldi célokon at érhetjilk
el. Igy ennek az elenvetésnek a hivei is hallgatélagosan valljak,
hogy az iskola f&célja és lényege a masvilagi célra vald képe-
sités és ezzel szemben az iskola minden mas célja eszkozjellegii,
vagyis az iskola lényegesen nevelési intézmény.

Ennek az ellenvetésnek a hivei elismerik azt is, az egyhaz
célja az embereket madsvildgi céljuk felé vezetni. Mivel pedig
ugyanezt teszi az iskola is lényegénél fogva, azért az iskola az
egyhdznak mint tarsadalomnak az intézménye. Tehat az egyhaz
jogosan rendelkezik és rendezkedik az iskolaban.

27. De az egyhaz nem ért a f6ldi boldogulasra valé képe-
sitéshez, mondjak tovabb.

Felelet. Aminek célja van, az a szitkséges eszkdzokkel is
tud élni és tudja azokat a célnak megfeleléen alkalmazni. Mivel
pedig az egyhdz céljat a mai valtozott viszonyok kozott részben
iskolak altal éri el és hogy az iskola {6 céljat, ami az egyhaznak
is célja, megvaldsithassa, a 16ldi boldogsagra is képesit, azért az
egyhaznak kell értenie a {6ldi boldogsiagra valé képesitéshez is.
De a f6ldi boldogsagra valé képesités megkoveteli a f6ldi boldo-
guldsra valoé képesitést, tehat az egyhaz ért a 16ldi boldogulasra
valé képesitéshez is annal inkdbb, mert az ide sziikséges eszkd-
zoket, t. i, a sziikséges ismeretek min&ségét és mennyiséget készen
kapja az allamtél, amit a sziikséges el6féltételekkel és kovetkez-
meényeikkel a nevelés rendszerébe csak beledllitani s azutan
megvalésitania kell.

28, Itt ismét van kifogisa az elleniélnek és ezt mondja: ez
lehetetlen, mert az egyhaznak nincs annyi papja, hogy mindezt
keresztiilvihesse.

Felelet. E kifogas azt gondolja, hogy az egyhaz csak papok-
bol all, mas hivei nincsenek. Amit az egyhaz csak papjai altal
nem tud meghatdrozni és keresztiilvezetni, azt meghatarozza és
keresztiil vezeti tobbi hive segitségével, amikor e mas hivei sedi-
tik 6t tanicsukkal és véleményiikkel és e mas hivei koziil egye-
seket mint nevel6ket alkalmaz iskolaikban. Ugyanezt teszi az
allam is.

Itt még megjegyezziik, hogy az egyhaz ugyanazon emberek
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altal hatdroz meg mindent iskoldiban és ugyanazon emberek altal
viszi keresztiil az iskolai nevelést, mint az allam, mert a hivé és
és polgar ugyanazon személy, csak méas {igyekben rendelkezik
vele az egyhaz és mas {igyekben az allam. Igy e tekintetben az
egyhaznak semmi, de semmi fennakadasa nincsen. Es ha még
létesiilne az a k6zds szerv, amelyet az elsé konyvben emlitettiink,
. i. az egyhaz és allam kozGsen allitanianak fel egy koz0s szervet
az iskolai nevelés irdnyitisira és végdrehajtisira, akkor sem az
egyhaz, sem az allam ellen nem volnanak kifogasok.

Tehat az allam elGirasait az egyhaz teszi kotele-
z6vé az iskolakban, st ezeket bovitheti és 0j ismeretek-
kel is szaporithatja. Lehet, hogy ez egyeseknek kellemetlen,
masoknak taldn bosszanto is; de az igazsagot tagadni annyit tesz,
mint a természetes ésszel ellenkezésbe jutni.

29. Van még egy ellenvetés, amely az egyhdzat teljesen
ki akarja szoritani az iskolabol. Ezzel az ellenvetéssel nem foglal-
kozunk, mert tagadja az Istent, lelkiinket, akaratunk szabadsagat
és masvilagi célunkat. Ha ezt az ellenvetést megcafolni akarnok,
akkor mindenekeldtt azt kellene bebizonyitanunk, hogy van Isten,
van halhatatlan lelkiink, akaratunk szabad és van masvilagi célunk;
ez pedig nem a neveléstan feladata, hanem a bolcseleté. Ezért
ez ellenvetés hiveit a bolcselethez utasitjuk. Es amikor az elébb
emlitett négy dologrol megbizonyosodtak, akkor a legrosszabb

esetben a fontebbi ellenvetéseket kapjuk, amelyekre mar meg-
feleltiink.

MASODIK SZAKASZ.

A KULONBOZO ISKOLAK
TARGYAIROL EGYENKINT.

30, A kiildnbdzd iskolak kiilonbozé ismereteket kozdlnek,
mert kiilénb6z6 életformakra vagy kiilonbdzé életformacsoportokra
képesitenek. E kiilonboz6ség szerint e szakaszt annyi fejezetre
kellene osztanunk, ahanyféle iskolank van, Mi azonban e kényv-
ben csak a népiskolarél és tanitoképzérsl fogunk beszélni s
ezért e szakaszt csak két fejezetre osztjuk.
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NEPISKOLA

ELSO FEIEZET.

A NEPISKOLA TANTARGYAIROL.

MELYEK A NEPISKOLA TANTARGYAI?

31. Tudjuk, hogy mindegyik iskolaban azt kell tanitanunk,
ami az értelmi megismerés korébe esik. (II. kényv.) Tehat tanita-
nunk kell az érzéki dolgokban az értelmi részt, azaz a dolgok
lényegét, amire az itéletek és kovetkeztetések kovetkeznek; az-
utan tanitanunk kell lelkiinkrdl, végiil pedig az Istenrél. Tehat a
népiskola tananyaga is magaban [oglalja az érzéki és szellemi
dolgokat, vagyis az érzéki és szellemi vildgot; azonban nem egész
terjedelmében, hiszen erre nem is képes a gyermek, de még a
feln6tt sem. A népiskola csak bizonyos téredekét tanitja az érzéki
és szellemi vilagnak, még pedig annyil, amennyi a parasztember
sziikséges tuddsdhoz tartozik és amennyit a parasztembernek is
jo, ill6 és hasznos tudni a mai viszonyok ké6zétt. (L. kényv.) Ez
a népiskola ismeretanyaganak a zsin6rmeértéke,

32. A népiskola a parasztsignak egyediili iskolaja, vadyis a
parasztembernek mint parasztembernek nincs mas iskolara sziik-
sége, mint a népiskolara, hogy boldogulhasson. Igy az a kérdés
meriil {5], vajjon a népiskolakételes korban 1évd gyermek képes-e
elsajatitani mindazt, amire neki mint parasztembernek sziiksége
lesz és amit neki is jo, ill6 és hasznos tudni.

Az iskoldkat a tarsadalom fejlédése hozta létre, mint alkalmi
ok. A tarsadalom észszerl fejlédése annyi jogos kivanalommal
lépett és lép a csaladi nevelés elé, hogy mindennek megfelelni a
sziil6k nem képesek. Es mert a tdrsadalom fejlédése az ember
természetén alapszik; tovabba a fermészet semmit sem cselekszik
a maga hatranyara, hanem csak elényére, azért a tarsadalom
észszerii fejlédése altal a csaladi nevelés elé tornyosuld nehézségek
a csaladi nevelés tokéletesitése végett vannak. Mivel pedig a tar-
sadalom fejlédése neheziti meg a csaladi nevelést, azért maga a
tarsadalom megy a csaladi nevelés segitségére 1igy,hogy a kiilénboz5
életformak szerint kiilonb6z6 iskolakba tomoriti a fejlédd és néve-
kedé nemzedéket. Az iskolakban a kiilonb6z6 életforméaknak meg-
felel6en ismereteket sajatit el a tanitvany azért, hogy a (csaladi)
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nevelés tSkéletesittessék. Es mert célért keletkezett mindegyik
iskola, azért kell, hogy céljast megvaldsitani is tudja. Tehat a
népiskola is képes megtanitani a gyermeket mindarra, amire
neki mint parasztembernek sziiksége lesz és amit neki is jo, illé
és hasznos tudni, csak el kell talalnunk az id6t, ameddig a nép-
iskola a gyermeket maganal tartsa és el kell talalnunk az ismeret-
anyagot, amelyet a népiskolanak tanitania kell.

Igaz, hogy a gyermek, amikor a népiskolat elvégezte, meg
nincs mindamaz ismeretek birtokdban, amelyekre 30-—40 éves
koraban sziiksége lesz; de birtokdban van mindamaz ismeretek-
nek, amelyeken mint alapokon a parasztember idejének helyes és
okos felhasznalasaval mindamaz ismereteket megszerezheti, ame-
lyekre sziiksége lesz. Természetes, hogy ide sziikséges a gyermek
tudasvagyat folkelteni és megmutatni az utat és modot, amelyen
}éls ahogvan az ismeretek bévithetdk, kiegészithetok és tokéletesit-

eték.

33. A népiskola azt, amit tanitania kell, tantargyakra osztja
fel. E targyakat az egyhaz és allam irjak els. Lassuk ezek utan
a targyakat!

Itt még nem célunk a targyak anyagat részletezni és tanitas-
médjukat fejtegetni; csak azt szandékozunk megmutatni, hogy
mely targyakat kell tanitania a népiskoldnak és az egyes targya-
kat milyen keretek kozétt. Hogy azutdn a keretek kitoltése mi-
képen torténik és miképen tanitandék az egyes targyak, annak
fejtegetése késébbre marad.

Mivel a népiskolanak tobb tantargya van, azért e fejezetet
annyi részre osztjuk, amennyi a targyak szama.

VALLASTAN.
AVALLASTAN SZUKSEGES-

SEGE ES FONTOSSAGA.

34. A nevelés lényegénél fogva vallasos, a valldsossag alap-
jaban lényeges tulajdonsaga. Mivel az iskola lényegesen nevelési
intézmény, tehat vallasosnak kell lennie, azért vallasi ismereteket
is tanit. A valldsi ismereteket a vallastan foglalja magaban.

Az iskola fogalmabol kovetkezik, hogy a vallastan az isko-
lanak az els6, legfontosabb és legsziikségesebb targya tigyannyira,
hogy tanitdsa nélkiil az iskola elveszti nevel6i jellegét és allatido-
mitd ketrec lesz beldle. A vallastannal all vagy bukik az iskola
mint nevelési intézmény. Vallastan tanitasa nélkiil megszii-
nik az iskola létjogosultsaga, mert az iskola nevelésiintéz-
mény, benne a f6ldi boldogulas kiilonb6z6 életformaira valé képe-
sités nem egyéb, mint a nevelés tokéletesitéje, tehat csupan eszkoéz
és semmi mas; mar pedig a vallastan képviseli a nevelést a
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tanitisban,' mertitt ismertetjiik meg az ember végsé céljat, a hozza
sziikséges eszkozoket és alkalmazds-modjukat és itt mutatjuk
meg leginkabb, hogy a i6ldi boldogsag és a {6ldi boldogulas min-
den jarulékaval csak eszkéz végsé célunk elérésénél. Amelyik
iskolaban nem tanitanak vallastant, az nem iskola, hanem csak
gyermekek vagy ifjak gylilekezd helye, ahol tudatosan és szan-
dékosan dolgoznak az ember 6rok szerencsétlenségén, kévetke-
z6leg f6ldi boldogtalansidgan is, tebat tudatosan és szandékosan
tornek az egyes ember ellen és az egyes emberen 4t a tarsada-
lom ellen is, a kozjolét ellen is, az allam ellen is.

35. A vallastan a népiskolanak elsé, legsziiksége-
sebb és legfontosabb targya®, mert ezt a nevelés lényege
szerint kozvetleniil koveteli, mig a tobbi tdrgy a nevelés lénye-
gének alarendelt elembél van levezetve. Azonban az még nem elég-
séges,hogy eztatdrvény, a gyermek vagy a tanitésigelismerje, hanem
még inkabb sziiksédes, hogy a tanitvany is ennek a tudatiban
legyen. A tanitvanynak tudnia kell, hogy a vallastan t6bb, mint
mas targyak; a taniivanynak mintegy éreznie kell, hogy tulajdon-
képen a vallastan adja meg neki amaz ismereteket, amelyek a
legsziikségesebbek mind 6rok, mind f6ldi boldogsagahoz. Ezt a
tanitvanynak tudnia kell és hogy valoban is tudja, erre ra kell 6t
vezetniink. E végbdl kiemelendd el6tte, hogy minden, amit tanul,
csak azért van, hody végs6 céljat minél bizonyosabban elérhesse.
Mair pedig ennek megismerésére a vallastan tanitja 6t. A tébbi
targy, amennyire természetiik megengedi, dsszekapcsolandd és vo-
natkozdsba hozandé a vallastannal és akkor mindig a vallastan-
nak kell els6bbséget adnunk, illeidleg els6bbségét és felsébbségét
kimutatnunk. Ha pedig e vonatkozast valamely targy és a vallas-
tan kozott nem tudjuk létesiteni kdzvetleniil, akkor a targyat koz-
vetve hozzuk viszonyba a végsé céllal, t. i. a f6ldi boldogulason
at. Kiilonben is a gyermek és ifju hamar megérzi, hogy mi leg-
fontosabb rea nézve, ha a tanité igazan vallasos és szigoru lelki-
ismeretességgel teljesiti kotelességét, Itt a tanitd példaja a dontd,
nélkiile a tanitds vajmi keveset ér.

A tanitvanynak tudnia kell, hogy az osszes targyak Lkozott

1 Hogy a vallastan képviseli a nevelést a tanitdsban, ezt O. Willmann
is vallja Didaktik als Bildungslehre! cimii mivében, midén a 420. oldalon
azt mondja, hogy a vallastan a tanitdsban kozépponti helyet foglal el és hozza-
teszi: In diesem Sinne ist die Religionslehre nicht ein Lehrzweig neben
anderen, sondern ein Stamm, der alle Zweige trigt.

2 Furcsa véleményiik van a liberdlis pedagdgusoknak a vallasoktatds-
rol. Csak egyet emlitiink. W. Rein (Pddagogik in systematischer Darstellung?,
[Il. kotet 1912) vallasoktatast is kovetel az iskolaban ¢és megis ezt allitja:
»Der konfessionelle Religionsunterricht gehdrt nicht in die Schule*. (194. ol-
dal). Hat milyen vallastant tanitsunk? Rein ezt mondja: ,Dass die Schule vollige
Freiheit besitzen muss, den Religionsunterricht psychologisch einzurichten, um
der Entvicklung der religiGsen Interesses zu dienen.“ (93. oldal). Ez csak
jaték a szavakkal: legyen vallasoktatas, de ne legyen tételes valldstan, hanem
a valldsoktatdst csak lélektanilag kezeljitk. Ezen az alapon Rein sohasem
fogja elérni céljat: a vallasos alapokon nyugvé jellemességet.
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a legelsd és legfontosabb a vallistan. De még sziikségesebb és
foltétleniil sziikséges, hogy a tanitvany most és késébb minden
cselekedetében a vallastanban tanult igazsdgokhoz alkalmazkodjék.
Ebben van a vallastan tanitasanak a célja és ebben meriil ki az
iskola minden faradozasa.

36, A nevelés tengelye a valldsossag, hiszen nevelés és valla-
sos nevelés folcserélhetd fogalmak és nemcsak a gyakorlatban,
hanem gondolkodasunkban is. (. konyv) Ezért azoknak kozép-
pontja a tanitds terén, ami altal a vallasossag fejleszthetd és mélyit-
hetd, t. 1. a targyaknak, nem lehet mdas, mint az, amelyik leg-
inkdbb és a legkdzvetlenebb médon foglalkozik az ember végsé
céljaval és rendeltetésével. Ez pedig a vallastan. Tehata vallas-
tan az Osszes targyak kézéppontja,’ e koré kell csoporto-
sitanunk minden mas térgyat. Ez természetes. A vallastan tanitasa
a nevelés lényegébdl kozvetleniil kovetkezik, mig a tSbbi targy
a nevelés lényegének alarendelt elemébdl folyik. Tehat amint a
nevelés lényegének alarendelt elem, t. i. a {6ldi boldogulason &t
a foldi boldogsagra valé képesités eszkdze a végsdé célra vald
képesitésnek, éppen tigy minden mas targy is pusztdn eszkdze a
vallastannak, mert ez legkdzvetlenebbiil szolgalja a nevelés lényegét.?

Hogy a vallastan az 6sszes targyak koézéppontja, ez mar
onnan is kdvetkezik, hogy a wvallastan képviseli a nevelést a
tanitasban. (34.)

37. A tanitis rendszert kdvetel. E rendszer pedig megkivanja,
hogy ne csak az egyes targyakat ad]uk elé rendszeresen, hanem
az Osszes ismereteket is, vagyis az Osszes tdrgyakat kozpontosit-
suk. E kozpontositas csak akkor lehetséges, ha a targyakat egyen-

1  Ebenso ist der sittlich-religiése Hauptzweck des ganzen Volksschul-
unterrichts als verkniipfender Mittelpunkt von hoher Bedeutung; alles, was
der Schiiler tut und lernt, steht zu diesem Endzweck in niherer oder entfern-
terer Beziehung.“ (L. Habrich: Piddagogische Psychologie. I. kotet, 6. kiadas,
1921, 179. oldal.) — A Herbart—Ziller-féle iskola is azt kdveteli, hogy minden
osztalyban legyen bizonyos anyag, mely a kdzéppontot foglalja el s melyhez
az egesz tanitas odacsatlakozik. Ziller a 8 osztdlyban az egyes osztalyok
részére a kdzépponti anyagot igy sorolja fel: 1) tizenkeét Grimm-féle mese,
2) Robinson torténete, 3) a patriarkak torténete Mozesig, 4) a birdk és a
kiralyok, .5) és 6) jezus Krisztus, 7) Pal, 8) Luther. Eszrevessziik e kozép-
pontok egymasutanjan, hogy nagyon protestans fzii: Jézus Krisztus,a keresztény
vallds kodzéppontja, nagyon késon jut szohoz s az egész vallasos tamtast Luther-
ben akarja kozpontositani, mert ezt jeloli meg a végsé kozéppontnak, tehat
a végsd célnak is. Igy természetes, hogy az egyes kozéppontok kozott nincs
meg a szoros kapcsolat. A kapcsolat csak latszolagos.

2 ,Pusztan az a tény, hogy valahol valldsoktatds van (gyakran elég
szitkmarkudan), még nem tesz egy iskolat az Egyhdz és a keresztény csaldd
kovetelményeinek megfelelévé és méltova arra, hogy katholikus novendékek
latogassdk. Ehhez az sziikséges, hogy az egész tanitast s az iskola egész be-
rendezéset: tanerdket, tanmenetet és konyveket, minden targyban keresztény
szellem hasson at az egyhdz irdnyitasa és anyai felligyelete mellett oly modon,
hogy a vallastan az egész tanitdsnak az alapja és koronaja legyen az 0Osszes
fokozatokon, nemcsak az elemiben, hanem a kozép- és felsbiskoldkban is.“
XL Piuﬁ papa korlevele 1929, év december 31-én. Szent Istvan-Tarsulat kiadasa.
5. oldal.
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kint és Osszesen egységes f6-gondolat ald helyezzitk. Es mi lehet
e {6 gondolat? Nem mads, mint az, amit az iskolanak tokéletesi-
tenie kell, t. i. a végsé célra valo képesités. Mivel ezt legkdzvet-
lenebbiil a vallastan szolgalja, s6t valldstan nélkiil az iskola elveszi-
tené neveldi jellegét, de létjogosultsagat is, azért a tanitas
rendszere a vallastan tanitasat koveteli.! Amelyik iskola
nem tanit vallastant, annak a tanitasiban nem is lehet rendszer,
mert a vallastanon kiviil semmi sem képes kézpontositani ésegy-
ségesiteni a kiilonbozé célok felé toré targyakat. A wvallastan
képviseli a tanitas rendszerét.’ (II. konyv.) A targyak tani-
tasa az egyes tanitoknal kiiionbdzs tokéletességii lehet; de rend-
szer mar van az iskolai tanitisban, amint vallastant is tanitanak.

38. A nevelés szép, tehat az iskolai nevelés is szép, mert
benne a sokasdg az egységgel parosul. (I. kdnyv.) A nevelésnek
a szépségét a vallasossigra valé képesités adja meg, mert ez
edységesili a részeket s hozza 6sszhangba egymadssal és az egész-
szel. (. konyv.) Mivel pedig a valldsossdgra valo képesitésnek
elemi kovetelménye, hogy vallastant tanitsunk, azért az iskola-
ban a vallastan tanitasat a nevelés szépsége is kiove~
teli. Amelyik iskolaban nem tanitanak vallastant, abban a nevelés
nem szép, kdvetkezdleg az iskola miikddése nem egységes. Ha
pedig nem egysédes és valamit csak akkor vagyunk képesek meg-
érteni, ha egységes egészet alkot, azért annak az iskolanak a
miikddését nem vagyunk képesek megérteni. EbbéSl kovetkezik,
hogy annak az iskolanak, amelyben vallastant nem tani-
tanak, mint erkdlcsilehetetlenségnek nincs létjogosult-
saga.

39. A vallastan tanitdsaban nagyon lelkiismeretesek legytink.?
A mai erkélcsi romlottsagnak és a romboléd irdnyzatok terjedésé-
nek egyik oka az, hogy az emberek nem ismerik valldsukat.* Ezt
a tapasztalat is bizonyitja, amely azt mondja, hogy a legkdnnyebb
dolga s a leggazdagabb aratdsa ott van a rombold iranyzatnak,
ahol a vallaskozoénydsség és vallastudatlansig a legnagyobb mér-
tékben uralkodik. Tehat ha aromboldiranyzatnak és igy a tarsada-

1 A tanitas rendszerének a vallastan altal vald képviseletét etikai kon-
centracidnak nevezi Willmann. (Didaktik als Bildungslehre.t 1909, 418. ¢s
kovetkezd oldalai.)

2 ,Wir halten es demnach fiir richtig, jedes Fach seinen Gang gehen
zu lassen, wie er der Natur des Lehrstoffes und der Aufgabe der Schule ent-
spricht. Innerhalb der selbststindig ihre Wege gehenden Fidcher aber soll
nach Moglichkeit Verbindung und Gruppierung der Verwandten Stoffe statt-
finden, und alle sollen der sittlich-religiésen Hauptaufgabe der Schule dienen.“
(L. Habrich: Pidagogische Psychologie, I. kétet, 6. kiadas, 1921, 179. oldal.)

3 L’expérience demonstre que sur cent il n’y en a pas dix qui sache
réellement leur religion.“ (Dupanloup: De I'Education.1® 1923, Iil. kbtet, 556.
oldal.

)4 A chilei kormany 1927-ben visszaallitotta az allami iskoldkban a vallas-
oktatast, amit az el6z6 szabadkdmiives kormanyzatok megsziintettek. Ezt az
intézkedést maga a kozOnség siirgette, mert Kkitlint, hogy a hittanoktatas
eltorlése Ota az ifjusag erkolcsi szinvonala siillyedt.
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lom szétesésének gatat akarunk vetni és meggyongitent, s6t vissza-
szoritani akarjuk, akkor elsé térekvésiink az legyen, hogy az
emberek j6l megismerjék vallasukat és szerinte éljenek is.

MIT KELL TANITANIA A NEPISKO-
LANAK A VALLASTANBOL?

40. A vallas természetes és természetfolotti vallas, Az elébbi
az Istenre és torvényeire vonatkoz6 természetesismereteken alap-
szik, az ut6bbi pedig a természetf6lotti kinyilatkoztatds ajandéka
és vannak benne értelmiink természetes megismerd erejét feliil-
mulé igazsigok is. Ennek megfeleléen a valldstan is vagy a természe-
tes vagy a természetioldtti vallast targyalja. Melyik vallast tanitsa
a népiskola s altaldban az iskola?

A természetes vallds a természetes rendnek lettvolna a val-
lasa. Mivel mi ténylegesen természetf6lotti rendben éliink, a
természetes rend sohasem volt allapota az embernek, azért az
iskola a természetf6lotti vallast tanitja. E rend, amelyben éliink,
nemcsak arra koételez minket, amit természetes esziinkkel felfog-
hatunk és megismerhetiink, hanem arra is, amit atermészeti6lotti
kinyilatkoztatasbél tudunk meg. Es mert az iskola a veégsé célra
képesit és a kereszténynek foltétleniil sziikséges, hogy a végsé
cél elérése végett a természetfolotti kinyilatkoztatast is elfogadja,
azért az iskola a természetfslotti vallast tanitja. Ez altal a természe-
tes valldst is tanitja, mert a természetfolotti a természetesen épiil
fel. ,Az emberben van velesziiletett természeti hajlanddsag a
természetfolotti hivatasra. Lelkiinkbe ugyanis bele van oltva a
vagy és képesség az egész igazsignak a legteljesebb odaadéssal
és bens6séggel valo befogadasira; tetter6nk korlatoltsaga nem
szabhat hatart az igazsig szamara valé fogékonysagunknak; lehetet-
len lelkiinknek {6l nem melegednie, amint eléje tarul a természet-
folotti életceél és tartalom, a teljes Isten-kdzdsség.”! Tehat a nép-
iskola s altalaban az iskola a természetiolotti vallast
tanitja, amiben bennfoglaltatik a természetes vallas is.

41. A vallas targya az Isten és alanya a lélek. Az Isten
arra kotelez minket, hogy mindazt megtegyiik, amit értelmes
természetiink szerint meg kell tenniink, vagyis az erkdlcstérve-
nyek szerint kell élniink. Ezért az iskoldnak az erkolcstant is
tanitania kell. De az iskola nem elégedhet meg csupan a termé-
szetes erkolcstdorvények megdismertetésével, mert a kereszténynek
aztismeg kell tennie, ami a természetidlotti rend szerint kotelessége,
hiszen természetfol6tti rendben éliink. Tehit a népiskola s
altalaban az iskola tanitja az erkoélcstant is, amint azt
a természetes ész és a természetiolotti kinyilatkozta-
tas alapjan folépithetjiik.

1 Schiitz Antal: Dogmatika. 1923, I. kotet 5. oldal.
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Tehat az iskola tanit vallastant és tanit erkolcstant, E kett6t
koz0s néven valldstannak nevezziik és hivatalosan hit- és erkolcs-
tannak mondjak.

MENNYIT TANIT A NEP-
ISKOLA AVALLASTANBOL?

42. a) Az ember eléri céljat és betdolti rendeltetését, ha
mindazt megteszi, amit megtennie kell. Mindent meg kell tenniink,
amit az Isten dicséitése s az oOrok {idvosség megkovetel. E
sminden”-nek a meértéke az a viszony, amelyben az ember, tehat
a gyermek is az Istenhez, 6nmagahoz, embertarsaihoz és mas
dolgokhoz all és mértéke még a tévedhetetlen katholikus egyhaz
altal elenk allitott és magyarazott természetfolétti kinyilatkozta-
tas. Ha valaki megfelel e viszonyoknak és az egyhaz parancsainak,
akkor vallasi kotelességeinek is megfelel. Ezért a vallastanbol
mindazt kell tanitanunk, ami sziikséges ahhoz, hogy az ember
minden viszonydnak és az egyhaz parancsainak megfelelhessen.
Minden viszonyunknak és az egyhaz parancsainak pedig csak
akkor felelhetiink meg, ha az egész valldst ismerjiik.

Tovabba a vallas atfogja az egész embert: gondolkoddas-
modjat, érzelemvilagat, vagyait, cselekedeteit, mert egész valojat
a veégs6 cél felé iranyitja. Es mert a vallas egész valonkat atlogja,
a gyermekét is és egész valonkat minden viszonyaban és minden
vonatkozasaban a végsd cél felé iranyitja, azért az egész vallast
kell ismerniink, Tehat a népiskola s altalaban az iskola
az egész vallast tanitja.

b} A népiskola a paraszisig iskolidja és a parasztsignak
egyediili iskolaja. (I. kényv.) Amikor a paraszigyermek a nép-
iskolabol kikeriil, mar sehol sem részesiil olyan rendszeres tani-
tasban, mint a népiskolaban részesiilt, mert a sziil6i hdzban
csak neveldi feliigyeletet és némi dtbaigazitast kap. (I. koényv.)
Mivel pedig az embernek az egész vallasra van szitksége és a
parasztgyermek ezt csak a népiskoldban tanulhatja meg, azért a
népiskolai gyermeknek az egész vallast kell ismernie. Tehat a
népiskola az egész vallastant tanitja.

c) Azt, aki mar eszével él, az egész vallas kotelezi. Mar
pedig a népiskola arra képesiti a gyermeket, hogy eszével élni
képes legyen, minden cselekedete értelmes természetének meg-
feleljen; kovetkezéleg a népiskolai gyermeknek is sziikséde van
az egész vallasra. Tehit a népiskola az egész vallastant
tanitja.

d) A népiskola a {6ldi boldogulas minden életformajahoz
szitkséges alapismereteket nyujtja. (I. kényv.) A minden élet-
formahoz szitkséges alapismeretek pedig a vallast a maga egészé-
ben is magukban foglaljak, mert mindegyik életformanak a célja
a foldi boldogsdgon at az 6rék {idvosség megnyerése; mar pedig
a foldi boldogsag lényege {I. konyv) s az orok tidvosség megnye-
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rése az egész vallast koveteli. Tehat a népiskola az egész
vallastant tanitja.

43, Amikor azt mondjuk, hogy a népiskola az egész vallas-
tant tanitja, ez alatt nem szabad azt érteniink, hogy a vallastant
terjedelmének minden részletében tanitja, amint azt az emberiség
ismeri. A népiskola egész terjedelmében tanitja a vallastant, de
terjedelmének nem minden részletében, hanem a részletesebb meg-
ismerést az életre, vagy mas nevel6kre bizza., A népiskola az
egész vallastant tanitja annyira, hogy az igy nyert tudas a paraszt-
embert egész életében elkormanyozza.

44. A népiskola a parasztsag egyediili iskolaja. A paraszt-
ember is néha vallasi és lelkiismereti dolgokban olyan kériilmeé-
nyek kozé keriilhet, amelyekben a helyes cselekvésmod a vallasi
vagy erkolesi igazsagok részletesebb ismeretét koéveteli, mint
amilyen részletességgel a népiskola az ilyen kérdéseket targyalja
és targyalhatja. Hogyan cselekedjék tehat jol, ha a népiskola
erre nem tanitotta meg?

Felelet. A népiskola mindenre megtanitja a parasztgyermeket,
amire az életben sziiksége lesz vagy lehet a rendes viszonyok
ko6zott, sét egy-két kiilénlegesebb esetre is kiterjeszkedik. A nép-
iskola, de még a legmagasabb iskola sem terjeszkedhet ki minden
egyes konkrét esetre kiilon-kiilon, mert az ember mindig meg-
hatdrozott viszonyok és korilmények kézott cselekszik és ez
ezerszamra hozza létre a konkrét eseteket; ezeket pedig mind
kiilon-kiilon targyalni az iskolaban lehetetienség. Ezen ugy segit
az iskola, tehat a népiskola is, hogy a mindennapi életben gyak-
rabban eléfordulé konkrét esetek koziill sokat targyal és igy
megtanitja a tanitvanyokat a vallasi és erkolesi téren itélni. Igy
a népiskola a vallasi és erkélcsi téren valo {télésben bizonyos
készségre hozza a tanitvanyokat igy, hogy 6k kikeriilve az isko-
labol még az olyan esetekben is biztosan eligazodhatnak, amelye-
ket az iskola nem targyalt. Ha pedig olyan kiilonds eset is el6-
fordulna a parasztember életében, amelyben a tanultak és sajat
tapasztalata alapjan cselekvésmodjat nem tudja meghatarozni,
akkor masok tanacsat kell kikérnie.

Itt még megjegyezziik, hogy a népiskolanak és a tobbi iskola-
nak ra kell vezetnie a tanitvanyokat arra, hogy az életben az
ilyen kétes esetekben papjukhoz forduljanak a lakdsan vagy a
gyontatoszékben aszerint, hogy milyen iigyrél van sz6. Kétes vallasi
és erkolesi dolgokban a pap a legjobb tanacsado.

KI IRJA ELO A VALLASTAN ANYAGAT?

45, Az allam mint a kozjolét legiébb 6re minden iskolatol
szigorian vallisos nevelést kovetel és ezért a vallastan tanitasat
is megkdveteli. De az egyhaz is koveteli a vallastan tanitdsat,
mert 6 az iskolai nevelés iranyitéja s a nevelés ténye csak a
vallastan tanitdsival vaidsithaté meg. Tehit a népiskolaban és
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altalaban az iskolaban a vallastan tanitisat megkove-
teli az allam is, az egyhaz is.

46. Mas kérdés az, hogy ki hatdrozza meg a népiskolai s
altalaban az iskolai vallastan anyagat.

Ez csakis az egyhdz lehet, mert az embereknek az &rok
tidvosségre valo vezetdje az egyhdz, kovetkezéleg a legilletékesebb
annak a meghatdrozasdra, hogy mit kell tudnunk a vallastanbél.
Tehéit a népiskolai s altalaban az iskolai vallastan anyaga-
nak a meghatarozéja az egyhaz.

Hogy az egyhaz az iskolai vallastan anyaganak a meghata-
rozéja, ezt mindenki elismeri, és igy is van a gyakorlatban.

KI TANITSA A VALLASTANT AZ ISKOLABAN?

47, Még szolnunk kell arrol, hogy ki tanitsa a vallastant a
népiskolaban?

A mai egyhazfegyelem szerint a vallasoktatis a plébanos
kotelessége heti két oraban. Ezt kimondotta mar az 1858-ban
megtartott esztergomi tartomanyi zsinat, az 1863-ban megtartott
pécsi tartomanyi zsinat. X. Pius papa 1905. év aprilis 15-én ki-
adott ,Acerbo nimis* kezdetli apostoli korlevelében szintén a
plébanosokat kotelezi a vallasoktatasra. Ugyanezt teszi az 1j
egyhazi torvénykonyv is (1333-i canon.).! E rendelkezéseknek meg-
feleléen a gyakorlat is az, hogy a vallastant a pap tanitja, a tobbi
targyat pedig a tanit6 adja elé. A pap értelmezi és magyardzza
a vallastant, a tanitéra pedig az a munka var, hogy a meg-
magyarazott részt az als6 fokon beemléztesse és a fels6bb oszta-
lyokban betanittassa.

A vallastan tanitdsa az igehirdetéshez tartozik. Jézus az
apostoloknak és térvényes utédaiknak, a piispokoknek mondotta:
menjetek és tanitsatok minden népeket és ezért annak meghatd-
rozéasa, hogy ki tanitsa a vallastant az iskolaban; az egyhaz joga
és kotelessége. Mivel pedig az egyhdz 4j térvénykdnyvében ugy
hatarozott, hogy az iskoldban a pap koteles tanitani a vallastant,
azért a népiskolaban a vallastant a pap tamitja. Roma
locuta, res finita. Ennek megfeleléen a magyar piisp6ki kar is igy
hatérozott.?

48. Eleggé gyakori eset az, hogy a pap kiilonésen az . n.
filidlis kozségekben nem képes a vallastan tanitdsanak ugy meg-
felelni, amint kellene, mert ebben tobb észszerti ok és sokszor
nehezen lekiizdhet6 akadaly gatolja &t. Ekkor a tanité koteles
tanitani a vallistant. Igy rendelkezik a magyar piisp6ki kar is.?
Ekkor a plébanos az egyhazi hat6sagtél irasbeli feljogositast koteles

1 Mihdlyfy Akos: Az igehirdetés. 1927, 230. és kovetkezd oldalai.

2 Tanterv és utasitds a katholikus elemi népiskoldk szamara. 1926, 13.
oldal. .
3 Ugyanott 13—14. oldal.
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kérni a tanité részére, hogy a wvallastant is tanithassa, mert a
vallastan tanitisara vonatkozé megbizatis csak az egyhaztol
szarmazhat, Tehat sziikség esetén a tanité koteles tanitani
a vallastant.

49. Amikor a pap tanitja a vallastant, akkor 6 magyardz és
értelmez, a tanitéra pedig az a feladat var, hogy a megmagyara-
zott részt az als6 fokban beemléztesse, a felsébb osztilyokban
pedig betanittassa.’ Természetes, hogy ekkor a tanité is magyarazza
a vallastant ott, ahol a tanitvanyoknak a beemlézésnél és betani-
tasnal nehézségiik van; azonban e magyardzatnak a pap altal
adott magyarazathoz kell simulnia. Ezt koveteli a tanitas. Es hogy
e két magyarazat egymashoz simulhasson, azért a tanité a vallastani
6ran is jelen van és hallgatja a pap magyarazatat.

*

A vallastannal kapcsolatban még meg kell emlékezniink a
szertartdstanrol és egyhaztorténelemrél is. Lassuk ezeket egyenként!

a) SZERTARTASTAN.

50, A vallastan az ember végsé céljaval foglalkozik, meg-
jeloli a médokat és eszkozoket, amelyeknek igénybevételével a
végs6é cél elérhets. Ezt tudni kotelessége a gyermeknek; de nem
egészen elégséges, mert ismernie kell az istentiszteleti ténykedése-
ket és menetiiket is, mint amelyek segitik 6t vallasinak gyakorla-
siban. A vallds ismerete és az istentiszteleti ténykedések isme-
rete egyiivé tartozé dolgok.

Az ember természeténél fogva kiils6képen is szereti meg-
mutatni, amit bensejében érez és ezért bels6 istentiszteletét kiils6-
képen is nyilvanitja, Es hogy az ember belsé istentiszteletének
kiils6 megnyilvanitasdban segitséget és tamaszt nyerjen, azért
embertarsaival kozdsen végzi a kiilsé istentiszteleteket. Erre az
embert az is kotelezi, hogy nemcsak mint egyes személy, hanem
mint tarsadalmi lény tarsadalmilag is koteles tisztelni és dicséiteni
az Istent. Igy a kozés istentiszteleti ténykedések a sok szazados
szokas vagy az illetékes tényezék elSirdsa folytdn bizonyos ala-
kot nyertek és bizonyos rendben végeztetnek és végzésiiknél bizo-
nyos eszkézok vannak hasznalatban. E rendet és az eszkdzoket
a szertartdstan targyalja. Tehit a népiskolanak szertartas-
tant is kell tanitania, hogy a gyermek az istentiszteleti tényke-
désekben tényleg azt lissa, amit latnia kell.

51. A szertartastanban mindamaz istentiszteleti ténykedése-
ket tanitjuk, amelyek évenkint egyszer ismétlédnek. A tdbbit

1 Die Beteiligung der Lehrkrifte aus den Laienstande bei Erteilung
des Religionsunterrichtes ist nicht nur erwiinscht und geziemend, sondern
in der Volksschule geradezu notwendig und zwar der Schiiler wie des Lehrers
wegen.“ (Th. ]J. Scherg.: Der Lehrer im Religionsunterricht. 1927, 13. oldal.)
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késébb kell megtanulnia a gyermeknek, amikor a népiskolat mar
ethagyta; mégis a népiskola is felhivja a gyermek figyelmét a
tobbi szertartasra, Mivel az évekint allandéan ismétlédé isten-
tiszteleti ténykedések alkotjak a szertartastan tulajdoképeni anya-
gat, azért azt kell mondanunk, hogy a mnépiskola az egész
szertartastant tanitja.

52. A szertartastan tanitasit egyediil az egyhaz
teszi kotelezové a népiskolaban és anyagat is az egy-
haz hatarozza meg. Ez természetes, mert a szertartasok meg-
hatarozédja az egyhaz. Ha az egyhaz hatidrozza meg a vallastan
anyagat, akkor a szertartdslan anyagat is. Mondhatjuk, hogy a
szertartdstan a vallastannak a gyakorlati része s ezért anyaganak
a meghatarozasa is csak az egyhaz jogkorébe tartozhat.

b) EGYHAZTORTENELEM.

53. Az egyhaz szervezett kozdsség, tarsasadg. 16 ~és hasz-
nos, hogy bizonyos tarsasag tagjai ama tarsasig szervezetét, fejls-
dését és f6bb vondasaiban torténetét is ismerjék. Ha ez érvényes
minden tarsasigra, akkor még inkabb érvényesaz egyhazra, amely
az ember legfébb és végs6 célianak elérése végett keletkezett.
Es még érvényesebb ez a katholikus egyhazra, amelynek torté-
nete nagyszeriiségben minden nemzet toérténelmét messze feliil-
milja. Tehit a népiskolaban egyhaztorténelmet is kell
tanitanunk. Igy jobban ragaszkodik az ember valldsdhoz, szive-
sebben tesz eleget valldsa parancsainak, készségesebben engedel-
meskedik egyhdza torvényeinek, mert egy nagy kozosséghez vald
tudatos tartozas is lelkesiti 6t.

54, Az egyhaztorténelmet osszefiiggden tanitjuk; de beléle
csak annyit, hogy a gyermek a f6bb mozzanatokat, amelyek az
egyhaz életére kiilénosebb befolyast gyakoroltak, ismerje. Mivel
Osszefiigg6en tanitjuk az egyhaztorténelmet, tehat a gyermek altala-
nossagban megismeri egyhazanak egész tbriénetét, azért a mép-
iskola az egész egyhaztérténelmet tanitja, csak terjedel-
mének nem minden részét.

Az egyhaztorténelmet egyediil az egyhaz teszi
kotelezévé a népiskolaban és anyagat is egyediil az
egyhaz hatarozza meg. Ezt kiilén bizonyitanunk {&l8sleges.

BESZED- ES ERTELEMGYAKORLATOK.

A BESZED- ES ERTELEM-
GYAKORLATOK FOGALMA.

55. Miel6tt iskolak lettek volna, a beszéd mar eszkédze volt
a nevelésnek, mert minden id6ben ez volt és ez is marad a kozve-
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titd az emberek kozott, tehat a neveld és mnevelt kozodtt is, az
iskolaban pedig a tanit6é és tanitvany kozott. S6t mivel a neve-
les szébeli tanitast kovetel (I konyv), azért a beszéd a nevelés-
ben, tehdt az iskolai nevelésben is kiilonds fontossagu.

A népiskolanak e téren az a feladata, hogy a beszédet
térvényeinek megfelelden alakitsa és fejlessze. Hogy ezt meg-
tehesse, ahhoz mindenekelétt az sziikséges, hogy a gyermeket
megtanitsa gondolkodni, mert csak akkor képes jol és helyesen
beszélni, ha j6l és helyesen gondolkodik. Mig a gyermek nem
tud szabatosan gondolkodni, addig beszélni sem tud jol, t. i. folyé-
konyan és kovetkezetesen. Igaz ugyan, hogy a gyermek beszél,
amikor a népiskola kiisz6bét el6szér 1épi at, de mert kovetkezet-
len és fegyelmezetlen a gondolkodasa, azért kovetkezetlen és
fegyelmezetlen a beszédje is. Beszédje tulajdonképen nem mas,
mint fecsegés. Mar pedig arra sziikségiink van, hogy a gyermek
jol beszéljen és jol fejezze ki magat, mert csakis beszédje altal
vagyunk képesek megitélni, vajjon j6l és kdvetkezetesen gondol-
kodik-e. Es mert a gyermek esze tulajdonképen a népiskolaban
keriil el8szor rendszeres fejlesztés ald, azért e munkat nem kezd-
hetjitk valamely tudoméanyéagon vagy tobb tudomanyon egyszerre,
hanem mas utat kell valasztanunk, t. i. oly dolgokon kezdjiik az
észfejlesztést és a beszédben valé gyakorlast, amelyek ugyan nem
tartoznak a tudas egy meghatarozott teriiletéhez, mégis az elészor
iskolaba lépé gyermek értelmi szinvonalahoz és felfogé képessé-
géhez kozel esnek. Erre valok az . n. beszéd- és értelemgyakor-
latok, amelyeknek az a céljuk, hogy az el6szdr iskolaba lépé
gyermeket megtanitsik koranak megfelel6en helyesen gondolkodni,
761 itélni, biztosan kovetkeztetni és szabatosan beszélni; de meg-
forditva is: a szabatos beszéden 4t helyesen gondolkodni, jol
itélni és biztosan kovetkeztetni, mert a gondolkodds és beszéd
kolcsonosen segiti egymast. E targyat beszéd- és értelemgyakorla-
toknak mondjuk, mert beszéd &ltal tanitunk gondolkodni, és
gondolkodas altal beszélni, hiszen ez masképen nem is lehetsé-
ges. Tehat a népiskolanak egyik targya a beszéd- és
értelemgyakorlatok is.

Még megjegyezziik, hogy e targy elnevezése nem nagyon
talalé, mert a sz6 szoros értelmében minden tirgy beszéd- és
értelemgyakorlat. Mégis ezt az elnevezést tartjuk meg, mert a
tanitosdg koéztudatdba ez ment at.

56. A beszéd- és értelemgyakorlatokban igazsagokat koz-
link a gyermekekkel; de ezek az igazsagok nem tartoznak a
megismerésnek edy és ugyanazon meghatarozott teriiletéhez,
hanem a megismerésnek tobb teriiletérél vannak véve. Ezért a
beszéd- és értelemgyakorlat nem tudomdnydg, de nem is valamely
tudomdnydgnak egyik része, hanem tobb tudomdnydghdl egyes
elemeket foglal magdban. Mivel a tudomanyokat targyuk utan
nevezziik el, tehat a tantargyakat is és a beszéd- és értelem-
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gyakorlat anyagat tobb tudomanybdl veszi, azért e targynak
nehéz nevet adni.

A BESZED- ES ERTELEM-
GYAKORLATOK ANYAGA.

57. A nevelés és tanitdis megkoveteli, hogy a most iskolaba
1ép6 gyermeket mindenekelStt gondolkodni és beszélni tanitsuk
meg és legaldbb is annyira, hogy a népiskola tovabbi fokozatain
a gondolkodasban és beszédben mar szerzett némi Onallésagot
felhasznalhassuk a targyak onall6 és rendszeres tanitdséanal, mert
e némi Onallésdg nélkil az egyes tudomanyagak rendszeres tani-
tasiba nem foghatunk. Azonban ezt nem kezdhetjiik tgy, hogy a
gyermek el6tt ismeretlen dolgok fejtegetésébe fogunk. Ez eszte-
lenség lenne. A gondolkodas megkivanja, hogy olyan valamibél
induljunk ki, amit mar ismeriink, hogy kovetkeztetésekkel vagy
bizonyitasokkal az eddig ismeretlenre juthassunk. Ismertbél hala-
dunk az ismeretlen felé. Ez az emberi gondolkodas természete
mind a feln6ttnél, mind a gyermeknél. Amikor a gyermek el§-
szOr lép az iskolaba, mar vannak ismeretei, s6t valamit tud is,
hiszen vannak szemléletei és tapasztalatai s bel8liik mar némi
kovetkeztetéseket is vont. A gyermek ismeri a kérnyezetében
eléfordulé targyakat, tébbrél meg tudja mondani a felhasznalas
okat vagy céljat, s6t az erkolcs és vallas terén is van némi tu-
dasa. Azonban ezek az ismeretek a legnagyobb Ossze-visszasig-
ban hevernek lelkében, nincs meg kézottiik az Osszekottetés vagy
egymasravonatkozosag, sok ismerete hidnyos, sé6t némelyik téves
is. A népiskolanak mindenekeldtt az a kotelessége, hogy a gyer-
mek hozott ismereteit, amelyek az iskolai neveléssel viszonyban
vannak, rendszeresitse, csoportositsa, kozottiik kapcsolatokat léte-
sitsen, a hidnyosakat kiegészitse és a téveseket kijavitsa. Igy a
gyermeki ész hosszas faradozds utin megtanul mindenekeléit
némiképen figyelni és kezdi megszerezni ama készséget, hogy
értésre torekedjék, a folytonos felelések altal pedig a beszéd las-
san hozza simul a {6ltett kérdésekhez s folyékonyabb és Gsszefiiggébb
lesz. Természetes, hogy akkor, amikor a népiskola ezt teszi, tovabb
is megy, azaz gyarapitja a gyermek tudasat oly dolgokkal, amelyek
ugyan djak el6tte, de hasonlék vagy rokonok, viszonyban vagy
vonatkozasban vannak mar meglévd ismereteivel. Ezt a népiskolanak
anndl is inkdbb meg kell tennie, mert az egyes ismeretek kozott
csak akkor képes kapcsolatokat létesiteni, ha az ismereteket bé-
viti, mert a gyermeknek a népiskoldba hozott ismeretei e kap-
csolatok létesitésére egymagukban nem elegendsk. Ez altal ers-
s6dik az emlékezd tehetség is, s6t a kivancsisig, amely a gdyer-
mekeket hatalma alatt tartja, kezd atalakulni és tudasvagy lesz
belble. Igy vezeti az iskola mindig tovabb és tovabb a gyerme-
ket s teszi 6t alkalmasabba és alkalmasabba a tovabbi tanulasra.

A gyermeknek régdi, magaval hozott ismeretei mind kor-
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nyezetébél valék; de kornyezeitébsl valok és kdrnyezetének hata-
rait alig lépik at amaz ismeretek is, amelyekkel az iskola a gyer-
meknek mar meglévd ismeretei kozott kapcesolatokat létesit, vagy
azokat gyarapitja. Mivel pedig ismertbsl kell kiindulnunk, hogy
j ismereteket nyujthassunk és a kiindulé pontul szolgalé isme-
retek, valamint a gyermeknek iskolaba lépése alkalmaval a gon-
dolkodast és beszédet segitd uj ismeretek a gyermek kornyeze-
tebol valdk, azért a  beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga a
gyermek kérnyezele.

A gyermek kornyezete az 6 lakohelyéhez tartozik és ezért
némelyek azt mondjak, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok
anyaga a gyermek lakéhelye. Ez okbdl ezt a targyat lakohelyi
ismereteknek nevezik.! Ez az elnevezés mar talalobb, mint a
sbeszéd- és értelemgyakorlat” elnevezés, mert e targy anyaga
tényleg a lakohelybdl van véve. Mindazéltal ez az elnevezés sem
fodi azt, amit e targgyal célzunk, mert nem célunk a lakohely
megismertetése, hanem a gyermeket a gondolkodasban és beszéd-
ben legalabb annyi készségre hozni, hogy az iskola tovabbi foko-
zatain a rendszeresebb tanitis lehetséges legyen.

58. A beszéd- és értelemgyakorlatoknak mar a célja is
mutatja, hogy észlejlesztd targy, hiszen a gyermek itt kezd tanulni
rendszeresen gondolkodni. De nemcsak észfejleszts, hanem erkolcs-
nemesitd hatdsa is van, mert akkor, amikor a gyermek kérnyeze-
tét targyaljuk, mindeniitt meg kell mutatnunk azt is, hogy melyik
a helyes cselekvési mod. Sét itt eleget tehetiink a gyermek ama
természetes vagyanak is, hogy szereti a torféneteket, meséket és
rajong az elbeszélésekért. Ezt koveteli maga a nevelés is, mert
az elészor iskolaba 1épé gyermek elé nem léphetiink mindjart el-
vont okoskodasokkal, hanem meséken, torténeteken és elbeszélése-
ken at vezetjiik az egyes igazsagokra.

Mesélgessiink is a gyermekeknek; de a mese vagy elbeszé-
1és erkolesi tanulsdgot is foglaljon magaban. Az erkolcsi tanulsag
nélkiil az elbeszélésnek nincsen célja, mert nem az a tdérekvésiink,
hogy a képzeletet pusztan gyonydrkddtessiik, hanem az, hogy a
képzelet gyonybrkddtetésének a segitségével az erkolesi érzéket
finomitsuk és nemesitsiik, a lelkiismeretet pedig éberebbé és
érzékenyebbé tegyitk és ez altal a j6 gyakorlasdban a gyermek
az idegen példdkra is tdmaszkodva allthatatosabb legyen. Tehat a
beszéd- és értelemgyakorlatok a vallisossag fejlesz-
tésére és erositésére kivaléan alkalmasak.

Az elbeszéléseknek még az a hasznuk is van, hogy segit-
ségiikkel megtanul a gyermek huzamosabb ideig Onalléan, egy-
folytaban, folyékonyan, Osszefiiggéen és kovetkezetesen beszélni,
mert erre rakényszeriti 6t az elbeszélésben hallott cselekvéssoro-
zat. Ez pedig a tanulas szempontjabél fontos és nagyon sziiksé-
ges, s6t nélkiilozhetetlen,

1 P}, Dreisziger Ferenc.
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Tehat a beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga a gyermek
kidrnyezete és az erkilcsi elbeszélések s az erkolcsi elbeszélések
a f0 anyag. U. i. az el6szor iskolaba 16p6 gyermek figyelmét csak
ket dologgal tudjuk lekdtni: szemléltetéssel és elbeszélésekkel.
Azonban az, amit az elsd osztilyban szemléltethetiink, csak nagyon
rovid idére ragadja meg a gyermek figyelmét s azutan ismét csa-
pong és szertelenkedik. Az elbeszélések pedig teljesen lekétik
figyelmeét, lélekzetét visszalojtva és szajtatva hallgatja azokat, mert
természetének megleleléen mozgalmassagot lat benniik. E mozgal-
massdgot képzeletével folytonosan kiséri s mert ez gyonyorkdd-
teti 6t, mindenr6l megfeledkezve teljes figyelemmel és teljes
mozdulatlansigban koéveti az elétle lepergd cselekvéssorozatot.
Igy az ész lassan hozzaszokik a figyeléshez és e készség hatasa
alatt mds tanitdsi anyagot is figyelemmel fog hallgatni. Tehat a
gyermek természete s ezért az észszeriiség is azt mondja, hogy
a beszéd- és értelemgyakorlatok f6 anyaga az erkilcsi elbeszélé-
sek.

Kl TESZI KOTELEZOVE A BESZED- ES
ERTELEMGYAKORLATOK TANITASAT?

59. A beszéd- és értelemgyakorlatok tanitisat nem a koz-
jolét koveteli, hiszen mindazt, amit e tirgy magaban foglal, a
gyermek a kés6bbi osztidlyokban ismét tanulja ama targyak kereté-
ben, amelyeket az allam a kozjolétre valé tekintettel eléir, vagy
pedig az egyhaz az allam el6irasaira tamaszkodva megallapit a
nevelésnek nagyobb tokéletesitése végett, az erkdlesi igazsagokat
pedig mar az els6é osztaly vallastani anyagaban tanulja. A beszéd-
és értelemgyakorlatokat csupan a nevelésnek jobb keresztiilvitele
koveteli, mert a népiskola addig nem képes vagy alig képes bizo-
nyos ismeretcsoportokat 6nalléan és rendszeresen tanitani, mig a
gyermek gondolkodasat és beszédjét a beszéd- és értelemgyakor-
latok altal az iskolai nevelésnek megfelel(ien kissé nem fegyelmezte.
A beszéd- és értelemgyakorlatok csupan elékészités, hogy a koz-
jolétre valo tekintettel az allam altal eldirt 1smeretcsoportokat
tanithassuk és altaldban a népiskoldban tanithassunk.

Az allam a kozjdlétre valé tekintettel eléirja, hogy mit és
mennyit tanitson a népiskola; és mert ezeket nem tanithatja rég-
ton akkor, amikor a gyermek iskoldba lép, azért mindenek elétt
elékésziti a gyermeket a tovabbi tanulasra és el6készitésiil a
beszéd- és értelemgyakorlatokat allitja nevelési és tanitasi rend-
szerébe. A népiskola tanit beszéd- és értelemgyakorlatokat, bar
ez nem tartozik a kozjoléthez. Es mert nem tartozik a kdozjolét-
hez, azért a beszéd- és értelemgyakorlatok elirdsa nem tartozik
az dllam feliigyeleti jogdhoz. A beszéd- és értelemgyakorlatokat
csupan az iskolai nevelés jobb keresztiilvitele kéveteli, hogy a
népiskola mindama koévetelményeknek megfelelhessen, amelyeket
téle mind az egyhaz, mind az allam kivan.
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Az iskolai nevelés irdnyitéja és végrehajtéja az egyhaz.
Ebbél kdvetkezik, hogy mindannak el6irdsa, ami az iskolai neve-
lésnek csak jobb keresztiilvitelét és tokéletesitését célozza, az
egyhdz hatiskérébe tartozik. Mivel pedig a beszéd- és értelem-
gyakorlatok ilyen tantargy, azért a népiskola e targyat csupéan az
egyhdz eldirdsa alapjan tanitja. Tehat a beszéd- és értelemgyakor-
latok eldirdsa csak az egyhdz hatdskérébe tartozik. Ebbél pedig
az kovetkezik, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok anyagdt is
csak az egyhdz hatdrozza meg.

I8l.
IRAS ES OLVASAS.
AZ IRASROL ES OLYASASROL ALTALABAN.

60. Az irds és olvasas a mai korban a kozjélét elemi
kovetelménye s a miveltség nélkiildzhetetlen [dltétele. Mai nap
nem az elfogyasztott szappanmennyiség a miiveltség fokmérdije,
hanem az irni és olvasni-tudok szama. Az irds és olvasas fontos-
sigat nemcsak a mai kor ismeri el, hanem a régiek is elismerték
és nagyrabecsiilték. Es méltan! Az irds és olvasas kozvetit tavol-
levé emberek kozott; az irds az, ami megbrzi a nagy emberek
emlékét, gondolataikat, eszméiket és még a kés6 unokdkat is lel-
kesiti. Az irds és olvasds a mai korban a tudomédnyok athagyo-
manyozasinak és tovabbiejlesztésének mnélkiilozhetetlen eszkéze.
Az ember az irds és olvasas megtanulasaval a legaltalanosabb
eszkoz birtokdba jut, hogy ismereteket szerezhessen; 1j viszonyba
keriil a nyelvvel, amely nemcsak tovatiind neki, hanem jelenlévs.
Az ember az irdsban és olvasdsban taldlkozik el6sz6r a nyelv
analizisével: a nyelvet szavakra, szotagokra, hangokra bontja
és megismeri a nyelv Osszetettségét. Az irds néma beszéd és az
olvasas az elhangzott szét jelenlevévé teszi. A mostani idékben
az emberképzésnek elsé lépése az irds és olvasds megtanulasa s
ez egyuttal minden képzésnek az alapja. Az iras és olvasas oly
két eszkdz, amellyel mas javakat is szerezhetiink.

Az irds és olvasas a foldi boldogulas 6sszes életformainak
szitkséges és ezért a mépiskolanak mind az irast, mind az
olvasast kell tanitania. E két tirgy annyira hozzatartozik a
népiskolahoz, hogy kezdettsl fogva targyai a népiskolanak.

61. Az irds és olvasas a vallastan utin a népiskolanak a
legfontosabb targya. Aki ir, olvas és az olvasottakat megérti, az
mar annyira 0nallo, hody a sajat erejére tamaszkodva is tokéle-
tesedhet, ismereteit kényvekbél is gyarapithatja, ha t. i. a sziiksé-
ges elbismeretek megvannak, és az ész elézbleg kelléképen volt
fejlesztve. De az irni-olvasni tudé gyermek is szerez maganak
bizonyos onallosagot, mert a tanité magyarazata utan és segitsége
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mellett mar konyvbél is tanulhat. Igy az irdsbeli tanitdst is fel-
hasznalhatjuk a nevelés tékéletesitésénél (I. konyv), mert altala
megkonnyebbiil és megrovidill mind a tanité, mind a tanitvany
munkaja.

Aki ir és olvas, az tavollevékkel is érintkezhet, tavollévék
gondolatait is megismerheti. Ezért érintkezési kore nagyobb, mint
azé, aki nem ir és nem olvas, kdvetkezileg csak a szoébeli érint-
kezésre van utalva. Tehat nagyobb kérnyezetbél is meritheti isme-
reteit, nagyobb kérnyezetbsl bévitheti és gyarapithatja tudasat és
mindebben masok allandé segitsége nélkiil is eljarhat. Igy lesz az
irds és olvasds fokméréje az dltaldnos miiveltségnek.

62. Minél tébben tudnak irni és olvasni valamely orszagban,
annal tébben képesek tdrsadalmi koriikén kiviil allé ismereteket
szerezni s ez altal kénnyebben juthatnak kenyérkeresethez, mert
nem kénytelenek ugyanabban a tarsadalmi osztalyban megmaradni.
Ezt a gyakorlati élet is bizonyitja. Minél kisebb valamely orszag-
ban az irni-olvasni nem tudok szama, annal nagyobb annak az
orszagnak az &altalanos miiveltsége, de egytittal konnyebb a meg-
élhetés is, kdnnyebb a kenyérkeresethez valé jutis is, mert az
irni-olvasni tudas altal megszerezhet6k amaz ismeretek is, amelyek-
nek segitségével itt vagy ott boldogulhat és érvényesiilhet az
ember. Tehat roppant fontossidgu tirgy az irds és olvasas annyira,
hogy mar kezdettsl fogva targya a népiskoldnak. A valldstanitds
foltétlen sziikségességén kiviil az irds és olvasds nagy fontos-
sdga is megokolja az iskolakényszert.

Lassuk ezutan e két targyat egyenkint!

IRAS.

63. Aki ir, az egytittal olvas is. Ezért a népiskolaban az
irds és olvasas tanitdsat Osszekdtjiik, vagyis egyszerre végezziik.
Igy az irds tanitisa részben eszk6zként szerepel az olvasas tani-
tasanal. Mindaddig, mig a gyermek nem tud irni és olvasni, az
olvasis és irds egyetlen tantargy és tébbnyire irva-olvasdsnak
nevezik. Mi is ezt az elnevezést fogjuk hasznalni. A késébbi
fokozatokon pedig, amikor a gyermek mar ir és olvas, ha nem
is érti az olvasottakat, mar nincs irva-olvasas, hanem van iras és
van olvasas, vagyis az egy targybol két targy lesz.

64. ,Az irds bizonyos hangok el6allitisa meghatarozott jelek
altal.”! E jeleket betitknek nevezziik. Tehat az irds tanitdsdnak
az anyaga a betik, még pedig a nagy- és kisbetik, mert az iras-
nal mind a kettdre sziikség van.

65. Minden targy tanitisdnak az altalanos célon kiviil meg-
van a kiilonds célja is; de mas célokat is 6ssze kell kotniink
vele, ha lehetséges. Az frasnal nemcsak arra téreksziink, hogy a

1 ,Schreiben ist das Darstellen gewisser Laute durch bestimmte
Zeichen.“ (Weigl-Battista: Die Volksschule, 1931, 194. oldal.)
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gyermek megtanuljon irni s e tudasat az életben értékesithesse
{61di boldogulasaban és erkélcesi tékéletesedésében, hanem arra is,
hogy szépen irjon és ez &ltal a vonalakban is szépséget lasson.
Igy a gyermek szépérzéke is fejlodik, de megszokja azt is, hogy
irkdja tiszta és rendes legyen, ami szintén a széphez tartozik,
tehat ismét jotékony hatassal van a szépérzékre. A gyermeknek
szépen kell irnia s ezért szépirds is van az iskolaban. A szépiras
tulajdonképen nem tantdrgy, hanem az iras tanitasanak természe-
tes velejar6ja. A népiskola tirgya az irds és irds kodzben a szép-
irasra is nagy gondot forditunk.

Még megjegyezziik, hogy az irds nem tudomény, hanem
készség, hogy gondolatainkat megorokithessiik és tavollevékkel
kozlekedhessiink. A betiik mesterséges jelek, amelyek nincsenek
természetes vonatkozasban a megismerd tehetséggel.

oLvASAs.

66. ,, Az olvasids meghatirozott jelek megnevezése meghataro-
zott hangok altal®.!

Az olvasasnal megkiilonbdztetiink gépies vagy készséges
olvasdst és értelmes olvasdst. Gépiesen vagy készségesen akkor
olvas a gyermek, amikor olvas tekintet nélkiil arra, vajjon érti-e
az olvasottakat. Ekkor a gyermek minden igyekezete abban meriil
ki, hogy az eldtte 16v6 betiiknek megfelelé hangokat 6sszekétve,
folyékonyan mondja ki. — Ertelmes olvasasnak azt az olvasast
nevezziik, amelyben arra t6reksziink, hogy a gyermek az olva-
sottak értelmét az olvasds altal is jelezze, vagyis hangstulyozzon,
a pontnal essék le a hanggal, a vesszénél kissé emelje fel a hangjat
stb. Aki igy olvas, az érti is az olvasottakat, kiilonben nem tudna
hangsilyozni. Es ez a lényeges az olvasasnal, mert az olvasds-
nak csak akkor van értéke, ha értjilk azt, amit olvasunk, hiszen
csak akkor hasznalhatjuk fel f6ldi boldoguldsunkban ismereteink
allandositdsanal és gyarapitdsanal, valamint erkolesi tokéletese-
désiinkben.

Természetes, hogy akkor, amikor a gyermek még csak kezd
tanulni olvasni, csupan a gépies olvasisra torekedhetiink, mert,
mig nem olvas j6l gépiesen, hanem folytonosan docég és aka-
dozik, vagy talan betiket is kihagy, addig nem gondolhatunk
értelmes olvasasra, hiszen a gyermeknek a {6 gondja a betiik
megismerése, Osszerakasa és kimondisa, nem pedig a szavak alatt
rejlé értelem. Amikor a gyermek a gépies olvasasban meglehetds
készségre tesz szert, akkor mar az értelmes olvasas is lehet célunk
annal inkdbb, mert az értelmes olvasas eldsegiti a gépies olvasast
is. De ne vagjunk a dolgok elébe, hiszen minderrél még lesz
sz6.

1 Lesen ist das Benennen gewisser Zeichen durchbestimmte Laute.“
(Weigl-Battista: Die Volksschule. 1931. 194. oldal.)
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Azt, hogy az olvasottak megértetésére téreksziink, olvasmdny-
kezelésnek nevezziik. Az olvasmanykezelés nem kiilon tantargy,
hanem az olvasas tanitisinak természetes velejaréja. A tantargy:
olvasids és hogy az olvasas tanitdsaval célt érjiink, az olvasotta-
kat értelmeztetjiik is, azaz olvasas kozben olvasmanykezelés is
van.

67. Az értelmes olvasasnal kéveteljiink hangsulyos olvasdst,
mert nem egészen elégséges az, hogy a gyermek megértse az
olvasottakat, hanem a mondatbél ki is emelend6 az, amit ki kell
emelnie; az egyes szavak is hangsulyosan ejtendék ki és az egyes
irdsjeleket a hanghordozassal is jeleznie kell. Aki jél hangsilyoz,
az éppen a hangsiilyozdsaval arulja el, hogy érti az olvasottakat,
Altaldban ahhoz szoktassuk a gyermekeket, hogy ugy olvassanak,
ahogyan beszélnek: az olvasas és beszéd koz6tt ne legyen kiilonb-
ség. Aki ugy olvas, ahogyan beszél, az hangsiilyosan olvas, mert
a beszéd mindig hangsiilyozott.

A hangsilyos olvasassal nem koveteliink valami kiilondset
a gyermektél, mert a hangsilyos olvasds az értelmes olvasasnak
természetes kovetkezménye. Az emberek mar régen beszéltek,
amikor irni kezdtek s a betiikkel és irasjelekkel csak jelzik azt,
amit az ¢él6sz6 mond. Ezért egészen természetes, hogy olvasas
altal a bettikkel és irasjelekkel jelzettet élészéban visszaadjuk és
ezt megkivanjuk a gyermekisl is, vagyis hangsilyos olvasast
koveteliink téle. A hangsilyos olvasas éltal a gyermek szépérzé-
ket is fejleszijiik, amennyiben arra toreksziink, hogy a hangok-
ban is észrevegye a szépet.

Az olvasas is csak készség és nem tudomdny, mint az irds.
Mégis az olvasas lélektani vilag kicsinyben, amelynél miikodik
az érzéki megismerés a betitk észrevevésében, a gondolkodas az
olvasottak megértésében, az emlékezet az olvasottak megtartasa-
ban, az olvasas altal folkeltett érzelem és mindebben a vezérld
az akarat, mert mindeme tehetségek és képességek mozgatdja az
akarat.

KI IRJA ELO AZ IRAST ES OLVASAST?

68. Az irni- és olvasnitudas a koézjoéléthez tartozik és ezért
latszolagosan az allam irja elé az irast és olvasast a népiskolaban.
Azonban ez csak latszat.

a) Az irni- és olvasnitudas a kozjoléthez tartozik, de nem
magaban véve, azaz nem mint puszta irds és olvasds. A koz-
joléthez az tartozik, hogy az emberek lehetSleg szabatosan tudjak
leirni gondolataikat és az olvasottakat j6l megértsék. Ezért az
allam a kozjélétre valo iekintettel csak azt irhatja eld,
hogy a népiskolat végzett gyermek gondolatait leirni
tudja s az olvasottakat megértse, mert erre az emberek-
nek nemcsak egymdaskozott van sziikségiik, hanem az allam is
mar sokszor irasban kozlekedik polgaraival és sokszor polga-
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rait6l irasbeli kdzlekedést kovetel. Hogy a népiskola e célt elér-
hesse, azért az allam kodvetelésének sziikséges elofoltételét valo-
sitja meg, vagyis a gyermekeket megtanitja irni és olvasni, tehat
az irast és olvasast tantargyként kezeli. Az allam megjeldli a
a célt s az iskola tulajdonosa és az iskolai nevelés iranyitéja,
t. 1. az egyhdz az ezen cél eléréséhez sziikséges eszkdzoket koz-
vetett vagy kozvetlen itélettel meghatarozza s az iskolai nevelés
rendszerébe &llitja. Mivel pedig gondolataink leirdsdnak és az
olvasottak megértésének sziikséges el6fdltétele, hogy tudjunk irni
és olvasni, azért az egyhdz az irast és olvasast tantarggya teszi
a népiskoldban. Tehat az irast és olvasast az egyhaz irja
elé a népiskola szamara.

b) Tovabba a népiskola is, mint mindegyik iskola, a nevelés
tokéletesitéje. Ha most csak a nevelés lényegére vagyunk tekin-
tettel, akkor a népiskola 1igy tokéletesiti a nevelést, hogy a vallasi
és erkolcsi téren tokéletesebb tudasra térekszik, hogy e tokéle-
tesebb tudas altal jobban mivelhesse az akaratot. E tokéletesebb
tudas kozlése nemcsak azt koveteli, hogy a vallasi és erkélesi
igazsagok rendszeresebben tanittassanak, mint azt A&ltalaban a
csaladi nevelés megteheti, hanem azt is, hogy a gyermek ne csak
hallas utan tanuljon, hanem tanulasinal amaz elemi segédeszké-
zoket is igénybe vegye, amelyeket a kultira fejlédése nyujt. Ez
az elemi segédeszkéz pedig az irds és olvasas. Igy az irds és
olvasds a népiskola tantargya lesz,

Az iras és olvasas targya a népiskolanak, de nem az éllam
eléirdsa utan, hanem mar az iskola lényegénél fogva, amennyi-
ben az iskola a nevelés tokéletesitéje s ezért a kultiira fejlédése altal
nyujtott elemi segédeszkdzoket a népiskola nevelési rendszerébe
allitja, hogy a kiilonb5z6 teriiletii ismereteket jobban allandosit-
hassa s igy a nevelést jobban tokéletesithesse. A kultira fejls-
dése altal nyujtott ez az elemi segédeszkéz az irds és olvasas.
Ebbsl kévetkezik, hogy a népiskola az irdst és olvasast targyai
kozé vette 16] tekintet nélkiil a koézjdlétre. Es tényleg a torténe-
lem is azt bizonyitja, hogy a népiskola mar akkor tanitott irni
és olvasni, amikor az iras és olvasis nem tartozott a koézjolét
elemi f6ltételeihez a széles néprétegeknél és az allam nem is
t6r6doétt a népiskolaval.

Mivel a népiskola tekintet nélkiil a koézjélétre tanit irni és
olvasni, azért az irdast és olvasast nem az allam irja eld,
hanem az- iskola tulajdonosa, az iskolai nevelés iranyitéja és
végrehajtoja, t. i. az egyhaz. Tehat az irast és olvasast az
egyhaz irja el6.

c) Az iskola a nevelés tokéletesitéje s ezért tokéletesitenie
kell tanitasat és tokéletesitenie kell azt is, hogy a gyermek minél
kénnyebben és minél jobban tanulhasson. Mai nap nem elégsé-
ges csak a szébeli tanitds, bar ez marad mindenkorra a tanitas-
ban az iskola {6 dolga, hanem ezt tamogatnunk kell az irasbeli
tanitdssal (kényv altal) is. Ezért a gyermek tanulasat is kell
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tamogatnunk az irds és olvasas tanitdsaval. Tehat a népiskola a
tanitas és tanulds tokéletesitése végdett akkor is tanitana irast és
olvasast, ha az 4llam nem irna el6, hogy a népiskolat végzett
gyermek gondolatait leirni tudja s az olvasottakat megértse; kovet-
kezbleg az irast és olvasast az egyhaz irja eld.

d) A népiskolat nem az allam, hanem az egyhaz hivta létbe
s a népiskola mar akkor tanitott irni és olvasni, amikor az allam
még semmit sem tor§dott a népiskolaval, azt hataskodrébe tarto-
zénak nem tekintette. Ha tehat a népiskola és mindegyik nép-
iskola mar akkor tanitott irni és olvasni, amikor az allam még
nem vette észre, hogy a népiskola a kozjoléttel szoros viszony-
ban van, azért az iras és olvasas tanitasit az rendelte el a nép-
iskolaban, aki a népiskolat létbe hivta. Ez az egyhaz. Es mert az
egyhaz most is tulajdonosa a népiskolanak s az irds és olvasas
tuddsara legalabb is annyira sziikség van, mint a régebbi idék-
ben volt, azért most is az egyhaz az eldirdja az irasnak
és olvasasnak a népiskolaban.

69. Ha az egyhaz a kozjélétre val6 tekintet nélkiil irja eld
a népiskoldban az irds és olvasas tanitdsat, akkor mire valé az
allam amaz eldirasa, hogy a népiskolat végzett gyermek gondo-
latait lefrni tudja és az olvasottakat megértse. (68)

Felelet. Az irds és olvasds tudasa annyira beletartozik a
kozjolétbe a mai viszonyok kozétt, hogy az a tanitd, ki e téren
nem teszi meg kotelességét a népiskolaban, a kézjolét ellen tor.
Mivel pedig az allamnak koételessége a kozjolet ellen iranyuld
minden cselekedetet megel6zni, azért megkivanja, hogy a nép-
iskolat végzett gyermek gondolatait leirni tudja s az olvasotta-
kat megértse, hogy a lelkiismeretlen tanitét az egyhaz altal fele-
l6sségre vonathassa (I. konyv) és azutdn 6 is megbiintethesse,
mint a ko6zjolét ellenségét.

ELLENVETESEK.

70. Ha az allam azt irja eld, hogy a népiskolat végzett
gyermek gondolatait leirni tudja és az olvasottakat megértse,
akkor el6irja az olvasas és irds tanitdsat is.

Felelet. Az allam nem ura az iskolanak, hanem csak fel-
iigyeleti joga van fol6tte, mert az iskola a kozj6léthez sziikséges
ismeretek koézlésével tokéletesiti a nevelést. Mivel pedig a koz-
joléet legfébb 6re az allam, azért kételessége megmondani, még
pedig kifejezetten, hogy a kozjélétre vald tekintettel mit kivan az
iskolatol. Amit az allam kifejezetten kovetel, azt az allam irja
elé az iskola részére s azutan az egyhaz kotelezévé teszi. Amit
az allam nem kifejezetten kévetel az iskolatol, bar kifejezett kove-
telésében benne van és a kifejezett kovetelésbol vont kovetkez-
tetéssel tudhaté meg, annak el6irdsa mar nem tartozik az allam-
hoz, mert nem 6 az iskolai nevelés végrehajtéja. E kovetkeztete-
seket az vezeti le, aki az iskolai nevelés végrehajtdja. ‘
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Mar most az allam emez el6irdsiban: a népiskolat végzett
gyermek gondolatait leirni tudja és az olvasottakat megértse,
nincs benne kifejezetten az irds és olvasas tanitdsa, hanem csak
hallgatélagosan, amelyet bel6le kozvetlen itélettel nyeriink. E
koézvetlen itéletet igy nyerjiik:

a népiskolat vegzelt gyermek gondolatait leirni tudja s az

olvasottakat megértse,

kovetkezéleg — mondja az egyhaz — a népiskolanak kell

tanitania irast és olvasast.

E kozvetlen itéletre ama tapasztalat vezeti az egyhazat, hogy a
csaldd nem tanit irdst és olvasast; az dllam pedig az irasra és
olvasasra valo célkitizésénél e koriilményt nem veszi figyelembe.
Tehat az iras és olvasas eldirasa nem tartozik az allam
jogkorébe. S6t az olvasmanykezelés eldirasa sem tar-
tozik az allam jogkorébe, mert ezt is az allam eldirasaibol
okoskodas utjdn kapjuk, hogy kivanalmainak eleget tehessiink.

71. Igaz, hogy a népiskola mar akkor tanitott irni és olvasni,
amikor ez a ketté még nem tartozott a kozj6léthez a széles nép-
rétegeknél és az allam sem tér6dott a népiskolaval; de most a
kozjolét elemi foltétele e kettd, tehat koételezd tanitisat az allam
rendeli el.

Felelet. Ha az iras és olvasas most elemi foltétele a koz-
jolétnek, ez csakis iskolak &ltal volt lehetséges. Az iskoldk mii-
kodésének az eredménye az, hogy most mar mindenkinek kell
tudnia irni és olvasni. Ha az iskola kotelessége volt az iras és
olvasds tanitisa mar akkor, amikor ezt még nem Lkovetelte a
kozjolét a széles néprétegeknél és az allam sem t6réd6tt a nép-
iskoldval, akkor kotelessége most is a kozjolétre vald tekintet
nélkiil, a kozjélét legfdlebb még jobban 6szténzi az iskolat, hogy
az irds és olvasas tanitdsa minél tokéletesebb legyen. Tehat
az iras és olvasas tanitisinak elbirasa nem tartozik
az allam jogkéorébe.

72. Van még egy ellenvetés és ez a kovetkezd. Az iskola-
kat a f6ldi boldogulds megszaporodott foltételei hoztdk létre
tekintettel az ember végsé céljara. (I. konyv.) Ha tehat a népisko-
lanak kotelessége az irds és olvasas tanitdsa, de nem a kdzjo-
letre valé tekintettel lett ez kotelessége, akkor a népiskolat nem
a foldi boldogulas megszaporodott f8ltételei hoztak létre.

Felelet. Az iras és olvasis targya lett a népiskolanak a
kozjolétre valé tekintet nélkiil. Ez azt jelenti, hogy akkor, ami-
kor a népiskola keletkezett, az irds és olvasas nem volt annyira
altaldnosan sziikséges, hogy az allam mint a kozjélét legiébb &re
az irdsnal és olvasasnal bizonyos kovetelésekkel allhatott volna
el6 a népiskoldval szemben és ezért nem is t6r6dott a népisko-
laval. Mindazéltal a népiskolat a f6ldi boldogulas megszaporodott
i6ltételei hoztak létre, mert az irds és olvasas mar akkor is fol-
tétele volt a nagyobb f5ldi boldogulasnak és érvényesiilésnek
vagy bizonyos tereken az elSrehaladasnak, tehat a nevelés toké-
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letesitésének is, csak nem volt a kozjolét elemi foltétele a széles
néprétegeknél. Amikor a népiskola keletkezett, az irds és olvasas
is mar odatartozott némileg a kozjéléthez, csak nem annyira,
hogy az allam a széles néprétegektsl megkovetelhette volna a
gondolatok leirdsat és az olvasottak megértését. De féképen a
kozjoléthez tartozott (és ennek most is igy kellene lennie) az
igazan valldsos nevelés, hogy a népek ésnemzetek emberi médon
élni megtanuljanak, a kormanyzék és kormanyzottak sohase
tévesszék szem eldl az ember végsé céljat. A népiskola kelet-
kezésének idején nagyon helyesen {6képen ezt tartottdk a koz-
jolet megsokasodott foltételének, amit a torténelem is bizonyit,
Ezért van az, hogy a népiskola csak akkor keletkezett és terjesz-
kedett, amikor a kereszténység keletkezett és terjeszkedett.

73. Mondottuk (62), hogy a valldsos nevelés f5ltétlen sziik-
ségességen kiviil az iras és olvasis fontossiga is megokolja azt,
hogy az allam az iskolakényszer jogaval éljen. Most pedig azt
mondjuk, hogy mégsem az allam irja el6 az irast és olvasast a
népiskolaban. Hogyan egyeztethetd 6ssze ez?

Felelet. Az allam a kozjolétre vald tekintettel azt koveteli,
hogy a népiskolat végzett gyermek gondolatait leirni tudja s az
olvasottakat megértse és ezért erre val6 tekintettel élhet az iskola-
kényszer jogaval. Mivel pedig az allamnak ez az elSirdsa hallga-
tolagosan és bennrejléleg magaban foglalja az iras és olvasas tani-
tasat, azért rovidség kedvéért azt mondjuk, hogy az allam az
iskolakényszer jogaval él az irdsra és olvasisra val6é tekintettel.
Ezzel keriilni akarjuk azt a hosszadalmassdgot: az allam az iskola-
kényszer jogaval élhet, hogy polgarai gondolataikat leirni tudjak
és az olvasottakat megértsék.

NYELVTAN.
A NYELVTAN TANITASANAK SZUKSEGESSEGE.

74. a) Amikor a gyermek elészor keriil az iskolaba, mar
beszél egy nyelvet, amelyet otthon tanult sziileitsl, de tobbszor
— kiiléndsen egyes magyar helyeken — hibasan beszéli. Ezért a
beszéd- és értelemgyakorlatok koérében, de mas alkalommal is a
gyermek minden beszédhibajat javitjuk és arra toreksziink, hogy
a magyar nyelvet szabalyainak és toérvényeinek megfelelGen
beszélje. Kezd6 fokon nem is tehetiink mast, mint javitjuk az
esetleges beszédhibakat. Ez azonban nem elégséges, mert ez éltal
csak egyes esetekben tanulija meg a gyermek, hogy melyik a
helyes kifejezési méd. Nekiink megel6zniink is kell, hogdy a gyer-
mek hibasan beszéljen és ezért a késébbi fokon meg kell tani-
tanunk 6t a beszéd szabalyaira és tdérvényeire, meg kell tanita-
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nunk 6t, hogy a magyar nyelvet j6l és szabatosan beszélje. Mas
szavakkal: a népiskolaban nyelvtant is kell tanitanunk, hogy a
gyermek beszédjét tudatosabba tegyitk és a nyelvrontasnak utjat
alljuk.

b) A népiskola irni is tanit. Az irdstuddsnak magaban véve
nincs értéke és értelme. Ertéke és értelme csak akkor van, ha az
ember gondolatait leirni is tudja ugy, hogy egy mas valaki az
olvasis utdn ugyanazt értse, mint amit irni akartunk. Ide pedig
némi nyelvtani ismeret is szitkséges, mert gondolataink leirasanal
bizonyos t6érvényekhez kell alkalmazkodnunk és e térvények a
nyelvtan térvényei. Tehat az irastanitds is arra kényszeriti az
iskolat, hogy nyelvtant tanitson, ha azt akarja, hogy az irastani-
tasnak meglegyen az észszerii célja. _

c) A népiskola gondolkodni is tanit. Hogy gondolkodasra
tanithasson, meg kell kovetelnie a gyermektsl, hogy itéleteit és
kovetkeztetéseit szabatos mondatokba fiizze. A répiskola eléri e
céljat, ha — mint a nevelés tbkéletesitéje — ama segédeszkozt
is igénybe veszi, amely az itéletnek és kovetkeztetéseknek sza-
batos mondatokba val6 fiizését el6segiti. Ez pedig a nyelvtan.

d) Vegiil sok gyermek a népiskolabél a koézépiskolaba keriil,
ahol idegen nyelvet is kell tanulnia. Az idegen nyelv tanulasa
pedig még a kezdé fokon is némi nyelvtani ismereteket kovetel.
Es mert a kozépiskoldk mar az elsé osztilyban kezdik tanitani
az idegen nyelvet, azért a gyermeknek mar a népiskolaban kel-
lett valamit tanulnia a nyelvtanbél.

Tehat a népiskola nyelvtant is tanit.

75. A népiskola gondolkodni is tanit, a gondolkodas torve-
nyeit pedig a logika tanitja. A helyes és kdvetkezetes gondolko-
dashoz, legalabb a mindennapi élet kériilményei kozétt nem fol-
tétleniil sziikséges a logika ismerete, mert a gondolkodas alapja,
t. i. a fogalom nem targyi jel, amelyet el6bb ismerniink kellene,
hogy megismerjiikk a fogalom altal jeldlt dolgot. A fogalom ala-
nyi s azért a gyermek a logika ismerete nélkiil is megtanulhat
gondolkodni. Ez okbél a népiskola nem tanit logikat, de mas
okbol sem tanithat.

A népiskola nem tanithat logikat tébb okbol. Mivel pedig a
népiskola a nevelés tékéletesitéje, tehat tanitdsiban a gondolko-
dasra vonatkozélag nem szabad megelégednie csak annyival,
amennyit a csaladi nevelés nyujthatna, ha nem volnanak nép-
iskolék, azért a népiskolanak valami médon a logikat is be kell
vonnia nevelési rendszerébe, mert a logika ismerete tokéletesiti a
gondolkodast. Ezt a népiskola a nyelvtan tanitdsaval éri el. A
nyelvtan dltal hallgatélagosan logikdt is tanitunk, mert a nyelv-
tan fogalmakkal foglalkozik, amennyiben azok szavakba vannak
oltéztetve, mig a logika ezeket mint ilyeneket, tehat mint fogalmakat
targyalja; a szavak a nyelvtanban beszédelemek, a logikaban
pedig mint fogalmak gondolkodasi elemek. Mind a két fellogas
osszetartozik. Ugyanigy vagyunk az itélettel és mondattal is. U. i.
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a nyelvtan itéletekkel foglalkozik, amennyiben azok szavakba
6ltoztetve mondatokat alkotnak, mig a logika az itéleteket mint
ilyeneket tanitja. Ez a két felfogas is 6sszetartozik. Végiil a nyelv-
tan a kovetkeztetésekkel is foglalkozik, amennyiben tanitja az
Osszetett mondatokat, mig a logika a kévetkeztetéseket mint ilye-
neket targyalja. Ez a két felfogas is Gsszetartozik. Tehat ha nyel-
vet tanitunk, akkor a nyelv logikai vonatkozasaira is tekintettel
kell lenniink mar a népiskolaban is.! A népiskolaban pedig a
nyelv logikai vonatkozasait a nyelvian helyettesiti az
6 torvenyeivel, mert a népiskoldban logikat nem tanithatunk.

ELLENVETESEK.

76. A munkaiskola (Arbeitsschule) pedagégiai irdnyzat ma-
gyar agazata nagyon ellene van a népiskoldban a nyelvtannak
és ezt a targyat innen szamiizni akarja.®> Ez az iranyzat nyelvet
akar tanitani, s6t fogalmazni is nyelvtan nélkil. Lassuk, vajjon
igazat mond-e,

a) Helyesirasra tanitani nyelvtani térvények nélkiil nem lehet,
mert minden helyesirasi jel alkalmazésa itéletet tételez {61, amely
itélet azt mondja, hogy valamit zsinérmértékiil hasznalunk és hozza
alkalmazkodunk. Mivel pedig ez a zsinérmérték a nyelvtani tér-
vények és a népiskola helyesirast is tanit (késébb lesz réla szd),
azért a helyesirasra valé tanitas nyelvtani térvényeket
kovetel a népiskolaban is.

b) Tovabba, hogy wvalaki jél fogalmazzon, fogalmazasa
kovetkezetes és gordiiléekeny legyen, oda olvasottsag és a fogal-
mazisban nagy gyakorlat sziikséges. De nyelvian is sziikséges. A
fogalmazas nem mads, mint egyszerii és Osszetett mondatok sza-
kadatlan lancolata. Aki nem jaratos az egyszerti és dsszetett mon-
datok nyelvtanaban, az véteni fog a gondolatok egymasutin vald
leirasdban a nyelvtan &ltal az egyszerii és osszetett mondatokra
felallitott szabalyok ellen. Mivel pedig a népiskola fogalmazast
is tanit (késébb lesz rola sz6) és ha azt akarjuk, hogy a gyer-
mek jél fogalmazzon, akkor e szabalyokat ismernie kell és e sza-
balyokat a nyelvtan tanitja, még pedig mint a maga térvényeit,
azért a népiskola nyelvtani torvényeket is tanit.

, 77. A munkaiskola magyar adgazata azzal érvel a nyelvtan
ellen, hogy a nyelvtan tele van szabalyokkal; mar pedig a népiskola
szabalyokat és torvényeket nem tanit, mert ilyesminek az alkal-
mazdasara a népiskolai gyermek képtelen.® Lassuk a munkaiskola
e tételet kifejtve.

1 Die Pflege der Logischen der Sprachlehre erhdht der Bildungsgehalt
derselben wesentlich® (Willmann: Didaktik als Bildungslehre4. 1909, 474. oldal.)

2 A népiskoldban nem tanitunk nyelvtani szabélyokat.“ (Drozdy Gyula:
Neveléstan, 121. oldal jegyzet.)

3 A magyar Tanitok Evkonyve az 1930/31 évre a 213. oldalon ezt mondja:
»Ha mélyére tekintiink a dolognak, hamarosan be kell latnunk, hogy szinte
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A szabaly, t8rvény és altalanos itélet targyilag téljesen azono-
sul egymassal, csak fogalmilag kiilonboznek egymastél: mind a
kettd ugyanazt jelenti, csak megnyilatkozasanak mas és mas for-
majaban mondjuk szabalynak, térvénynek, illet6leg altalanos ité-
letnek. U. i. az altaldnos itéletet akkor mondjuk altaladnos itélet-
nek, amikor az elméleti ész mint igazsdgot fogja fel és ugyanazt
az altalanos itéletet akkor mondjuk szabalynak, térvénynek, ami-
kor a gyakorlati ész gondolkodasunk, cselekvésiink vagy miiké-
désiink zsinérmértékéiil hasznalja. Pl. altalanos itélet a kdévetkezd
tétel: a korben az ugyanazon ivhez tartozo keriileti sz6gek egyen-
I6k. De ugyanez az altalanos itélet szabaly és torvény az épitészre
nézve, amikor szinhidzat épit. Tehat az altaldnos itélet altalanos
itélet, mint ismeret és az altalanos itélet szabaly vagy térvény,
mint zsinérmérték. Igy azutin az altalanos itéletrél és szabalyrol
vagy t6rvényrdl kimondhaté allitmanysorozatok egymassal kicse-
rélheték, mert minden ilyen itéletben a targyi rendet tekintve az
alanyfogalom ugyanaz. Ezek utan lassuk a kovetkezd kovetkezte-
tési figurat:

nem szabad a népiskoldban szabalyokat éstérvényeket adnunk;

a szabaly és torvény altalanos itélet,

tehat altalanos itéleteket sem szabad adnunk.

Az altalanos itélet altalanos fogalmakbél all;

altalanos fogalmakat csak azért alkotunk, hogy Aaltalanos

itéleteket kapjunk,

tehat altalanos fogalmakat sem szabad adnunk.!

Igy a népiskolaban csak egyedi fogalmakkal lenne dolgunk. De
hol van a viligon ember, aki logikai miiveleteket csak egyedi
fogalmakkal végez! Ilyen még a munkaiskola hivei kozott sincs.
De menjiink tovabb! Az iskoldban a tanité is, a gyermek is beszél,
azaz mindketten itéleteket mondanak ki egymdasutdn. Azonban
altalanos fogalom nincs a népiskoldban és ezért az Gsszes itéletek
egyedi itéletek. De az egyedi itéletekben is az allitmanyfogalom
altalanos fogalom (pl. ez az asztal z6ld — egyedi itéletben ,z51d"
altalanos fogalom; a hold égi test — egyedi itéletben ,eégi test”
altalanos fogalom,) aminek nincs helye a népiskolaban, kévetkezs-
leg a népiskoldban csak oly itéletekkel szabadna élniink, amelyek-
ben az alanyfogalom is, az allitmanyfogalom is egyedi fogalom.
Mivel pedig az ilyen itéletek ismeretet nem adnak, azért a munka-
iskola szerint a népiskolaban oly iskolank volna, amelyben nem
szabadna ismereteket kozolniink.

lehetetlen teljesitményt varunk a 8—12 éves gyermektdl, amikor torvények
alkalmazasat kivanjuk téle.”

1 Drozdy Neveléstandnak 120—121. oldaldn a fogalomalkotasra val6
vezetésr6l beszél, A 121. oldalon a jegyzetben ezt mondja: ,Kiilon hangsi-
lyozzuk, hogy az ismeretszerzés logikai menetének targyaldsa jorészben csak
arra szolgal, hogy a tanitd tisztdn lissa e kérdést, nem pedig arra, hogy sajat
iskoldjaban rendszeresen absztrakcidkra (4ltaldnos fogalmakra) torekedjék.“
Tehat Drozdy sem baratja a népiskoldban az altalidnos fogalomnak.
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Ha a népiskolaban nem szabadna szabélyokat és térvénye-
ket adnunk, akkor nem mondhatnék a kovetkezd igazsagokat:
sziilginket tisztelniink kell, a hazat szeretniink kell, a tehén kérdd-
z6 allat, a névénynek esére van sziiksége, 7X8 —56 és sok szdz
mas hasonlé igazsagot, mert ezek mind szabalyok és torvények.
Ha tehat a munkaiskola nem akar a nevetségességbe fulladni,
akkor el kell fogadnia, hogy a népiskola szabdlyokat és térvénye-
ket is tanit.

Hogy a népiskoldban nem lenne szabad szabalyokat és
torvényeket adnunk, ez ellenkezik értelmi megismerésiink termé-
szetével. Ertelmi meglsmeresunk az egyes, a megadott, a konkrét
dolgokbél indul ki és elvonas altal az altalanoshoz emelkedik,
hogy azutin innen visszatekintve reflexive az altalanosban job-
ban ismerje meg az egyes dolgot. Barmennyi egyes dolgot és
tapasztalati elemet is allitsunk egymas mellé, ha nem all kézéjiik az
ész, hogy azokat rendezze és altalanos itéletbe foglalja, tudast soha-
sem fogunk kapni, mert értelmiink természete szerint a lényeget,
okot, célt, viszonyt akarja ismerni, ami tudéds és altaldnos itéle-
teket kovetel Ertelmiink természetszerinti tirgya az altalanos.!
Az ember haladé mozgassal jut az igazsagok birtokaba: egyik
igazsagbél kiindul, hogy a masikhoz jusson, azutin a harmadik-
hoz, negyedikhez és igy tovabb. Ide pedig altalanos itéletek kel-
lenek, mert az altaldnos itéletek adjak azt az osszek&té hidat,
amely az egyes dolgokat és igazsagokat egységbe fiizi.2 Ha a nép-
iskoldban nem fogunk magyarazni az emberi megismerés termé-
szetének megfeleléen, akkor a gyermek semmit sem fog tudni.
Es hogy a munkaiskola elvei szerint tanitott gyermekek vajmi
keveset tudnak, bizonyitjak a kozépiskolak panaszai.

Eddig a szabalyokrél és torvényekrél altaldban volt szo.
Lassuk ezutdn, hogy nyelvtani szabalyokat is tanit-e a népiskola.
De azt, hogy a népiskola nyelvtani szabdlyokat is tanif, mar
bebizonyitottuk a 76. pontban,

1 ,Megismerésiink sajatos targya (amire megismerd képessségiink egye-
nest, természettél be van rendezve) az érzékelhetd egyedekben megvaldsulod
egyetemes, azaz fajfogalom ... Egyenest és kozvetleniil az érzékelhetd
egyedekben valdsuld egyetemest ismerjiilk meg; az egyedeket pedig csak
visszatéré raelméléssel, amennyiben értelmiink rdeszmél, gondolatban vissza-
tér arra az egyedi képzetre, amelybdl elvonta a fogalmat®.) Schiitz Antal: A
bolcselet elemei. 1927, 12. oldal.) — Lasd még Aquindi Szent Tamds: Summa
theologica, 1a, qu 79, a. 4; 12 qu. 86, a 1; De anima qu. 20. — Végiil a
Sacra Congregatio Studiorum &ltal Aquin6i Szent Tamas 24 elfogadott meta-
physikai tétele koziil a 18-ik igy szo6l: ,Immaterialitatem necessario sequitur
intellectualitas, et ita quidem ut secundum gradus elongationis a materia,
sint quoque gradus intellectualitatis. Adaequatum intellectionis obiectum
est communiter ipsud ens; proprium vero intellectus humani in praesenti
statu unionis, quidditatibus abstractis a conditionibus materialibus continetur.*

2 Lasd erre Mercier, Donat, Lehmen, Vogt., Gutberlet, Schiitz stb. bol-
cseleti miiveit, a pedagdgiai miivek koziil pedig: L. Habrich: Pidagogische
Psychologie 2-ik kotetét; O. Willmann: Didaktik als Bildungslehre.4 1909.
Nagyon jé szolgalatot tesz itt O. Willmann: Geschichte des Idealismus 1.2
(1907) elolvasadsa a 384. oldaltol kezdve.

4% 51



A NYELVTAN ANYAGA.

78. A népiskolanak nem szabad megelégednie azzal, hogy
csupan nyelviant tanitson, mert ezzel csak félmunkat végezne,
mivel nemecsak beszéliink, hanem gondolatainkat le is irjuk. Az
iskolanak egy lépéssel tovabb kell mennie s arra kell térekednie,
hogy a gyermek gondolatait leirni is tudja, még pedig szabatosan
és a nyelvtan szabalyainak megfeleléen. Ez kiilonben a mai kor-
ban fontos és sziikséges, mert még a legegyszerlibb ember is
érintkezik tavollevékkel, ami pedig legtobbszor csak iras altal
lehetséges. Ezt mar az irastanitas is megkdveteli, mert az iras-
tudasnak csak akkor van értéke és értelme, ha gondolatainkat
jol leirni is tudjuk. S6t a gondolatok helyes leirdsara val6 tani-
tas benne van az allam eléirdsdban is, mert az 4llam ezt irja
elé: a népiskolai gyermek gondolatait leirni tudja. Amikor
gondolatainkat leirjuk, akkor azt mondjuk, hogy fogalmazunk.
Tehat a népiskolaban fogalmazas is tanitanda.

A fogalmazas nem kiilon tantargy, hanem tulajdonképen a
nyelvtani ismeretek begyakorlasara szolgal.

A fogalmazas {fejleszti az észt, mert gondolkodas nélkiil
nem lehet fogalmaznunk, hiszen folytonosan itélniink kell egy-
részt, hogy a nyelvtan szabdlyainak megfeleléen {runk-e, masrészt
pedig, hogy az, amit irunk, megfelel-e az igazsagnak és a gondo-
latok egymasutanjaban van-e kovetkezetesség. A fogalmazas
gondolataink hézagtalan leirasa. E hézagtalansag pedig kovetkeze-
tes gondolkodésra kényszerit. A fogalmazas a beszédbeli {igyessé-
get is fejleszti és elosegiti azt is, hogy gondolataink kifejezésé-
ben és leirdsiban a szép torvényeihez alkalmazkodjunk. A fogal-
mazas segitheti a 10bbi targyat is, ha a fogalmazas targyat az
elvégzett anyagbol meritjik.

79. A fogalmazasnal két dologra kell iigyelniink: a) a gyer-
mek tgy irja le gondolatait, hogy mas is ugyanazt értse ki beléle,
amit 6; b) a szavakat j6l irja le s az irasjeleket jol alkalmazza.
Az irdsjelek helyes hasznalata s a szavaknak helyes leirdsa nagyon
fontos, mert nagy részben ez altal tessziik érthetévé fogalmaza-
sunkat. Ebb6l kovetkezik, hogy a népiskolaban helyesirast
is kell tanitanunk, amit mar a puszta nyelvtannak a tanitdsa
is megkovetel. Fogalmazas és helyesirds egyiivé tartozik: ha
tanitunk fogalmazni, akkor helyesirdst is kell tanitanunk.

80. Mennyit tanitson a népiskola a nyelvtanbol?

a) Hogy mennyit tanitson a népiskola a nyelvtanbél, ennek
mértéke a fogalmazashoz sziikséges készség és iigyesség. A fold-
miives gyermeknek is oly iigyességre van sziiksége a fogalmazas-
ban, hogy gondolatait helyesen és értelmesen leirhassa. Ez pedig
az egész nyelvtan ismeretét koveteli, mert a f6ldmlives ember
beszédje is az egész nyelvtant atoleli. Tehat a népiskola az egész
nyelvtant tanitja, de nem minden részletében, hanem csak ama
részeket, amelyek a parasztember fogalmazasahoz is sziikségesek.
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b) A nyelvtan {6 része a mondattan, amely — mint a neve is
jelzi — a kiilonb6z6 mondatokkal foglalkozik. A mondatok két
nagy csoportra oszlanak: a) egyszerii (t6- és bévitelt) mondatok-
ra és b) Osszetett (mellérendelt és alarendelt) mondatokra. Mivel
még a legegyszeriibb ember beszédje és fogalmazasa is az egy-
szerli és Osszetett mondatok szakadatlan egymasra kovetkezése,
azért a népiskola az egész nyelvtant tanitja, csakhogy a
kiilénb6z8 mondatokat csak annyiban részletezi, amennyiben ez
a jo fogalmazas keresztiilviteléhez okvetleniil sziikséges.

KI IRJA ELO A NYELVTANT
MINT TANTARGYAT?

81. a) A nyelvtan célja az, hogy a gyermek a magyar
nyelvnek megfeleléen beszéljen és gondolatait helyesen irja le.
Hogy a gyermek jol beszéljen, az természetes kovetkezménye
annak, hogy a népiskola ismereteket kozol. Az ismeretk6zlésnek
és ismeretszerzésnek egyik kovetkezménye, hogy a gyermek
megtanul kovetkezetesen gondolkodni és ennek meglielelden
beszélni anndl is inkdbb, mert ebben nap-nap utdn gyakorolhatja
magat a gyermek az iskoldban. Tovabba a népiskola irni is tanit;
azonban az irastudasnak csak akkor van értelme és értéke,
ha gondolatainkat helyesen leirni is tudjuk. Ez pedig nyelvtani
ismereteket is foltételez. Tehat az ismeretek kozlésének és az
fras tanitdsdnak természetes kovetkezménye az, hogy a népiskola
nyelviant is tanit. Mivel pedig az iskolai nevelésben a nevelésbél
foly6 kovetkezményeket az egyhiaz vonja le, mert 6vé az iskola
és 6 az iskolai nevelés irdnyitdja és végrehajtoja, azért a nép-
iskolaban a nyelvtannak az eldirdsa az egyhaz joga.

b) Az allam a kozjdlétre valo tekintettel eldirja, hogy a
népiskolat végzett gyermek gondolatait helyesen tudja leirni.
Azonban a nyelvtan nem tartozik a kozjoléthez, hanem csak
megel6z6 16ltétele annak, hogy a gyermek a magyar nyelv sajat-
sagainak megfelelden adja el6, amit tud és irastuddsanak hasznat
vegye. Ami sziikséges ahhoz, hogy a gyermek a magyar nyelvet
tokéletesen beszélje és segitségével gondolatait minél tokéleteseb-
ben fejezhesse ki s egyuttal irastudasdnak hasznat vegye, annak
meghatarozdsa nem az 4allam feladata, mert nincs kifejezetten
kovetelésében. A nyelvtan elGirdsa csak hallgatélagosan van az
dllam kovetelésében, tehdt csak kovetkeztetéssel tudhaté meg. Ez
a kovetkeztetés igy hangzik:

aki helyesen akarja leirni gondolatait, annak a nyelvtant

is ismernie kell;

a népiskolat végzett gyermeknek kell tudnia gondolatait

helyesen leirni,

kovetkezéleg a népiskolat végzett gyermeknek kell ismernie

a nyelvtant és ezért a népiskolanak nyelvtant is kell tanitania.
Az ilyen koévetkeztetések nem az &allam hataskérébe tartoznak,
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mert nem 8 az iskolai nevelés végrehajtéja. Az ilyen kdvetkezteté-
sek az egyhaz iigykdrébe tartoznak és azért a myelvitan el6-
irasa a népiskolaban az egyhaz joga.

POLGARI UGYIRATOK.

A POLGARI UGYIRATOK TANITA-
SANAK SZUKSEGESSEGE.

82. Az ember tarsas életet él, hogy sziikségleteirél gondos-
kodhasson. A mai korban a sziikségletek sokszor arra kénysze-
rittk az embert, hogy irdsban is érintkezzék masokkal, iigyeit és
dolgait iras altal végezze el. Es ez gyakori eset a legegyszeriibb
embernél is. Igy kiilonb6z6 iratok keletkeztek, amelyeknél vagy
a tarsadalmi szokas folytan vagy hivatali elSiras altal bizonyos
formak vannak, amelyeket meg kell tartanunk, mert vagy az
altalanos hasznélat koveteli e formakat, vagy tobbszor éppen e
formak adjiak meg az irat helyességét és érvényességét. Ezeket
az iratokat polgdri iigyiratoknak nevezziik. Mivel ez iratok koziil
tobbre méar a parasztsignak is sziiksége van, azért a mépiskola
a polgari ligyiratokat is tanitja.

A polgari iigyiratok nem kiilon tantirgy, hanem a nyelvtan
keretében mint fogalmazast tanitjuk. Tehat a polgari {igyiratok
megszerkesztését is tanitjuk a népiskolaban, amikor fogalmaztatunk.

A POLGARI UGYIRATOK ANYAGA.

83. A polgari ligyiratok koziil csak azokat tanit-
juk, amelyek a parasztsignil mindennapiak vagy
legalabb is gyakoriabbak. A kiilondsebb vagy ritkabban
eléfordulé iratok megszerkesztését nem tanitjuk, de megmagya-
razzuk, hogy mik azok és ki altal allithatok ki.

KI IRJIA ELO A POLGARI JGYIRATOKAT?

84, Az allam mint a kozjélét legfébb 6re, szabalyozza a
polgaroknak egymashoz val6é viszonyat ama fokig, ameddig ez a
kozjoléthez és a rendezett dllami élethez sziikséges. E szabalyozas
a tarsadalom mostani fejlédése mellett megkéveteli, hogy az
emberek bizonyos iigyiratokat ismerjenek, vagy elkészitésiik méd-
jat is ismerjéek. Hogy azutin a polgarok e tudatlansaguk miatt
anyagi vagy erkoélcsi kart ne szenvedjenek, a koézigazgatds zavar-
talanul és simdn miikodhessen és igy az altaldnos megelégedett-
ség elémozdittassék, azért az allam elrendelheti, hogy a népiskola-
ban bizonyos {igyiratokat tanitsanak. Tehat a polgari iigy-
iratok tanitasanak eldirasa az allam jogahoz tartozik.
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Az allam elbirja ezeknek az iratoknak a tanitdsat, azutin pedig
az egyhadz elrendeli, hogy ez a nyelvtan keretében tanitandé.

85. A polgari iigyiratokat az allam irja el6. Ez iratok meg-
szerkesztése némi nyelvtani ismereteket is foltételez, mert fogalma-
zassal jar és fogalmazni bizonyos nyelvtani ismeretek nélkiil nem
lehetséges. Mivel pedig e nyelvtani ismeretek az allam emez el6-
irasaban: a népiskola polgari ligyiratokat koteles tanitani — nincse-
nek benne kifejezetten, hanem csak kovetkeztetéssel tudjuk meg,
hogy a népiskola a polgari iigyiratok tanitasara vald tekintettel
nyelvtani ismereteket is koteles nyujtani, azért a nyelvtan elé~
irasa az egyhaz joga.

Vi
SZAMTAN.
A SZAMOLAS SZUKSEGESSEGE.

86. A mai korban, amikor mind a kozvetlen, mind a kézve-
tett érintkezés oly széles néprétegekre terjed ki; amikor az adas-
vevés mind nagyobb és nagyobb korokben térténik és ebben a
féldmiivesosztaly is részt vesz: amikor mindennél annak pénzértéke
iranyad6, nagyon sziikséges, hogy az ember szimolni tudjon.
Szerencsétlen is az, aki nem tud szamolni, mert minduntalan ide-
gen segitségre szorul; nagyon gyakran megrovidiil, mert a rossz-
akaratu emberek kihasznaljadk gyongéjét és vagyoni allapota is
ismeretlen el6tte. A szamolas annyira fontos és szitkséges a mai
korban, hogy elveszettnek kell tartanunk azt az embert, akinem
tud szdmolni s még becsiilésben sem részesiil, s6t nevetség targya,
vagy legalabb is szanakozassal tekintenek red. Ezt a mindennapi
élet is bizonyitja. Ez az oka annak, hogy sokan az altaldnos
miiveltség mértékének mar nemcsak az irast és olvasast mondjék,
hanem a szdmolast is kezdik emlegetni. Mindez nagyon megokolja,
hogy a népiskola szamolni is tanitson, a szamtan is tan-
targya legyen. Es valéban a népiskola mar kezdettél fogva
targyai kozé vette fel a szdmtant. A gyakorlati élet is aszerint
itéli meg a népiskolat, hogdy mennyire tanitotta meg tanitvanyait
irni, olvasni és szdmolni.!

Az embernek kell tudnia szamolni. Ezt anyagi érdeke kove-
teli. Mivel pedig az anyagi érdek eléggé donté tényezd, kiilono-
sen az iskoldban, mert befolydssal van a f6ldi boldogulasra és a

1  Eine Pflichtleistung der Volksschule ist der gemeinmiitigen Fertig-
keiten des Schreibens, Lesens und Rechnens: sie bilden den néchstliegenden
Masstab fiir die Erfolge des Unterrichts; das praktische Leben und die
iibrigen Schulen beurteilen vorzugsweise nach dem, was die Volksschule
darin erreicht, den Wert derselben.“ (O. Willmann; Didaktik als Bildungs-
lehre.t 1909, 648. oldal.)

55



foldi boldogulds megszaporodott foltételei alkalmi okként szerepel-
tek az iskola keletkezésében, azért a népiskolanak arra kell
térekednie, hogy a gyermek mindama szamolasokat, amelyekre
az életben szitksége lesz, jol éskonnyen elvégezhesse. A gyermek-
nek itt nagy készségre kell szert tennie.

87. A szdmtan fontossiga alig hangsilyozhaté eléggée. A
szamtan roppant élesiti az észt és fegyelmezi a gondolkodast; a
fegyelmezett gondolkodas pedig az akaratot is fegyelmezi. Es ez
a nevelésnél megbecsiilhetetlen. A szdmtan nemcsak ismereteket
ad; nemcsak készségessé teszi gondolkodasunkat a mennyiségek
teriiletén, hanem mintegy el6készit minket, tehat mintegy propedeu-
tika a tobbi tudomany részére. U. i. a szdmtan gondolkodasi
iskola, a logika alkalmazasa, a gondolkodasi készség fejlesztdje és
e készségnek minden mads teriileten is hasznat vessziik. A szam-
tan hozzaszoktat benniinket ahhoz, hogy az alapok utan kérdezés-
kodjiink és ez altal erésiti a spekulativ érdeklédést. A szamtan
meg6v a gondolkodasbeli hebe-hurgyasagtél, mert nem elégszik
meg a félmegoldasokkal és ezért arra 6szténdz, hogy bizonyossa-
got szerezziink.! Tehat a szamtan roppant jo6tékony hatéssal van
a gondolkodasra és nemcsak a felsébb iskolakban, hanem a nép-
iskolakban is, csak iigyesen kezeljiik a szamtani példakat.

88. Gyakran lehet hallani, hogy a szadmtanhoz kiilénos tehet-
ség sziikséges. Ez igaz, de csak a magasabb szamtanban. Abban,
amit a f6ldmives embernek tudnia kell, tehit amennyit a nép-
iskola tanit, semmiféle kiilondsebb tehetségre nincs sziikség. A
népiskola csupan azt tanitja, ami bizonyos tdrsadalomban minden
embernek sziikséges és ami ezen feliil van, azt a magasabb isko-
lakra bizza. A minden embernek sziikségeset pedig minden ember
elsajatithatja minden kiilondsebb tehetség nélkiil éppen azért, mert
arra minden embernek sziiksége van. Az lehetséges, hogy a szdmo-
lasi tehetség az egyik gyermeknél kissé jobban és gyorsabban
fejlédik, mint a masiknal; az is lehetséges, hogy a szdmolas
gyorsasiganal lesznek kiilénbségek a gyermekek kozott aszerint,
hogy kinél mily gyorsan fejlédik a szamolasi képesség; de mar
abban, hogy a népiskola elvégzésével jol végezzék a gyermekek
a nekik sziikséges szdmadasokat, mar alig észreveheté kiilonbsé-
gek lesznek, ha a tanit6 lelkiismeretes, a megfelel6 médon buz-
dit szorgalomra és a szdmtani példdkat {igyesen kezeli. Az isko-
laba csak normalis értelmi feliogéképességgel bird gyermekek
jarnak és a népiskola tananyaga az ilyen gyermekekhez van szabva.
Tehat mindegyik gyermek megtanulhatja a népiskola tananyagat,
kovetkezoleg a szamtan el8irt anyagat is. Es hogy képes meg-
tanulni, azt a tapasztalat bizonyilja.

1 Ugyanott 379. oldal.
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A SZAMTAN ANYAGA.

89. A zsin6rmérték, amelyhez alkalmazkodnunk kell a szam-
tan anyaginak a meghatirozasanal, a f6ldmiives osztaly sziikséges
szamoldstudasa, mert a népiskola a parasztsig iskolaja. (L kdnyv.)
Amit a foldmiives embernek tudnia kell, hogy anyagi érdekeiben
és becsiilésben rovidséget vagy kart ne szenvedjen, azt kell tanita-
nunk a szamtanbdl a népiskolaban. Es ennek meghatarozasa nagyon
konnyti, sokkal kénnyebb, mint mas targyak anyaganak a meg-
hatarozdsa. S6t a szamtan anyagat teljes biztonsiggal tudjuk meg-
mondani, mig a tobbi targy anyaginak a meghatarozasanal ez a
teljes biztonsig nincs meg. A tobbi targynal vagy kevesebbet vagy
tobbet kivanunk, mint amennyit kellene és csak kevesen vannak,
akik a sziikséges anyagot eltalaljak.

90. A szamtani tudomdnyt nem egészen tanitjuk, hiszen arra
nincs is sziiksége a foldmiivesosztalynak, de sok mas tarsadalmi
osztalynak sem; kiilonben a népiskola nem is képes erre, A nép-
iskolaban csak bizonyos téredékét tanitjuk a szamtannak, az u. n.
kézénséges szdmiant, mert a parasztsignak csak erre van sziik-
sége. Es bel6le mennyit?

A népiskola csak a kozonséges szamtant tanitja. A kozonsé-
ges szamtan csak négy alapmiiveletet ismer. A foldmives ember,
hogy sziikséges szimadasait elvégezhesse, kénytelen mind a négy
alapmiivelettel dolgozni, amint ezt a tapasztalat bizonyitja s ezért
a népiskola mind a négy alapmiiveletet tanitja, t. i. az
6sszeadast, kivonast, szorzast és osztast. A gyermeknek e négy
alapmiivelet kérében minden szdmolasat, amelyekre az életben
sziiksége lesz vagy lehet, el kell végeznie. Es mert a kdzOnségdes
szdmtanhoz tartozd Osszes feladatokat elvégezhetjitk a négy alap-
miivelet segitségével anélkiil, hogy a képleteket vagy formuladkat
ismernék, csak ismerjiik a sziikséges fogalmakat (t8ke, kamat,
szazalék, tara, brutto, netto, stb.) és a népiskola a négy alap-
miveletet tanitja, azért a népiskola az egész kozonséges
szamtant tanitja, bir nem minden részletében, vagyis az alap-
miiveletek kereteit nem to6lti ki egészen, hanem csak annyira,
amennyire az a féldm{ves embernek sziikséges.

91. A gyakorlati élet megkoveteli, hogy a népiskola olyan
szamolasokat is tanitson, amelyeknek a megfejtésénél rendesen
bizonyos formuldkat vagyis képleteket szoktunk hasznalni, ilyen
pl. a szazalékszamitas, a kamatszamitds stb, Az idetartozo fel-
adatokat ugyan képletek nélkiil is elvégezheti a gyermek, mind-
azaltal hasznos és tanacsos e képleteket is tanitani, mert meg-
roviditik a szdmolast, attekinthetébbé is teszik, segitik az emléke-
zetet és segitik az észt tevékenységében. A képlet tomor forma-
ban mindig azt mutatja, hogy mi volt a gondolkodas ttja, mig a
képlethez jutott. Ezért természetes, hogy a képletekkel valo
szamitasok segitik az észt, de segitik az emlékezetet is. Ez okbol
a népiskola az egyszeriibb képleteket is tanitja, amelyek a paraszt-
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ember szamadasaiban eléfordulnak. Ilyen pl. a kamatszamitas kép-
lete. A képleteknél sziikséges megmagyaraznunk, hogy miképen
keletkeznek. E nélkiil a képlet vajmi keveset ér, s6t ha sok van
beléle, mint pl. a kozépiskoldban, csak hidbavaléan terheli az
emlékezetet. A képleteknek ez a nem értése oka annak, hogy a
kozépiskolabdl kikeriils fiatalemberek algebrai tuddsa egy-két év
alatt elparolog.

92. Nagy gondot kell forditanunk az 4. n. fejbeli szdmo-
Idsra, mert erre az adas-vevésnél nagyon gyakran van sziksége
az embernek. A fejbeli szimolds nemcsak az észt fejleszti, hanem
az emlékezetet is erésiti, s6t a kisebb szamok korében teljesen
otthonossa teszi az embert. A fejbeli szamolas azért is fontos,
mert az ember nem nydlhat minduntalan a ceruzihoz, hogy sza-
molasat elvégezze. Az tekintélyének is artana, ha egyszeri dol-
gokban és kis szdmkérben csak ceruzaval tudna magan segiteni.
A fejbeli szamolas éppen olyan fontos, mint a jegyekkel val6 szd-
molds, hiszen amaz emezt megel6zi; pl. az els§ osztalyban csak
fejbeli szamolas van.

5 A fejbeli szdmolasnal mindig képletek nélkiil szamol a gyer-
mek.

Ki IRJA ELO A SZAMTANT ES ANYAGAT?

93. A szamolas mindenkinek sziikséges az anyagi boldogulas-
hoz és ezért a kozjolétnek sziikséges foltétele. Mivel pedig a koz-
joléet legiébb 6re az édllam, azért a szamtant az allam irja
eléo a népiskola szamara; jobban mondva: az allam elé6-
irja, hogy a népiskolat végzett gyermek szamolni tud-
jon és azutdn az egyhaz kételez6vé teszi a szamolas tanitdsat.

A népiskola mar akkor tanitott szdmolni, amikor az allam
még nem tartotta iigykorébe tartozénak. Ez az egyhaz eléirasa
alapjan tortént. Az egyhdz észrevette, hogy még a legegyszeriibb
embernek is kell tudnia szdmolni. Fs mert azt is latta az egyhaz,
hogy az allam nem latja oly fejlédéttnek a tarsadalmat, hogy a
kozjolétre valé tekintettel a népiskola f6lott feliigyeleti jogat
gyakorolja, azért e téren az 4llam mulasztasit poétolta s a nép-
iskolat kotelezte a szamolas tanitasara.

94. A szamtan az allam el6irasa utin targya a népiskolanak.
Ezutan az a kérdés, hogy a népiskolai szamtan anyagat is az
allam irja-e elé.

Amikor az allam azt mondja, hogy a népiskola szamtant
koteles tanitani, akkor e kovetelésben nincs megmondva kifejezet-
ten, hogy mit tanitson bel6le: a kozOnséges szamtant-e vagy
taldn még az algebrat is, avagy talan még a fels6bb mennyiség-
tant is. Ha tehat a népiskolai szdmtan tanitdsinak az anyagat
akarjuk meghatarozni, akkor okoskodashoz vagyunk kénytelenek
folyamodni. Ez okoskodas keresztiilvitele az egyhaz feladata volna,
ha a nevelés és tanitas tokéletesitésére vonatkoznék, vagy pedig
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az allam koveteléseinek a keresztiilviteléhez bizonyos eléféltételek
volnanak sziikségesek. Ekkor a jelzett okoskodas keresztiilvitele
az egyhaz feladata lenne, mert § az iskolai nevelés végrehajtoja.
Azonban az okoskodasok lehozisiban a zsinérmérték nemcsak
az allamnak altalanossdgban adott eldirasa. Ha csak ez volna az
okoskodas egyediili zsin6rmértéke, akkor azt az egyhaz végezné,
mert mint az iskolai nevelés végrehajtéja, nagyon jol ismeri a
népiskolai gyermek értelmi felfogé erejét, tehat meg tudna hata-
rozni, hogy a népiskolds korban mi végezheté el a szamtanbol.
Azonban ez okoskodasok {8 zsinérmértéke a paraszisagnak sziik-
séges tudasa, mert a népiskola a parasztsag iskolaja. (I. konyv.)
Mivel pedig a parasztsagnak a szamoldsban valé sziikséges tudasa
a kozjoléthez tartozik és a kozjolét legisbb 6re az allam, azért
az allam nemcsak azt mondja ki, hogy a népiskolat végzett
gyermek szamolni tudjon, hanem részleteznie is kell, hogy a nép-
iskolaban mi legyen a szamtan anyaga. Mas szavakkal: a nép-~
iskolaban a szamtan anyagat az allam irja elé.

Tehat a szamtannal t6bb joga van az Aallamnak, mint az
irasnal és olvasasnal. Az irasndl és olvasdsnal ez az 4llam el6-
irasa: a népiskolat végzett gyermek gondolatait leirni tudja és az
olvasottakat megértse. Az egyhaz ebbdl az elSirasbél kiindulva
tekintet nélkiil a kézjolétre pusztdn a népiskolai gyermek értelmi
felfogd képességére tamaszkodva teljesen biztonsaggal meghata-
rozza mindazt (irds és olvasis tanitiasat, olvasmanykezelést,
nyelvtant), ami az allam kovetelésének a megvaldsitasdhoz sziik-
séges. Igy az egyhdz megvalésitja az allam kovetelését. Es mert
az allam kovetelése tulajdonképen a kozjolét kovetelése, azért
az egyhaz megvaldsitja a kozjolét kivanalmait, pedig eldirdsainal
nem volt tekintettel a kozjolétre, vagyis kovetkeztetéseiben a
kozjolét sehol sem szerepel kdzéptételként. Ez nincs igy a szam-
tan anyaganak a meghatirozdsianal. A szamtan anyaginak a
meghatarozasandl nem elégséges ismerni csupan a célt, t. i. a
népiskolat végzett gyermek szamolni tudjon, tovabba a nép-
iskolai gyermek értelmi felfogé képességét, hanem ismerni kell
még a kozjolét ama kivanalmat is, hogy a népiskolat végzett
gyermeknek mily terjedelemben kell tudnia szamolni, mert a
a kozjolétnek ez a kivanalma a szdmtan anyaganak a meghatd-
rozasanal a kovetkeztetések sorozatiban kozéptételként szerepel.
Mar pedig a kozjolét legfsbb 6re az allam és ezért neki kell
megmondania azt, hogy a népiskolat végzett gyermek szamolas-
tuddsa mily anyagon érhetd el, vagyis a mnépiskolaban a
szamtan anyagat az allam irja eld.

95. Még az a kérdés, hogy mennyit szabad elSirnia az
allamnak a szamtanbdl

Az éllam mint a kozjolét legiébb 6re csak a minimumot
kovetelheti mindenbél, mert a féldi boldoguldshoz a minimum
mar elégséges. Mivel pedig a tapasztalat szerint a {6ldmiives-
ember minden szdmadasat elvégezheti a négy alapmiivelettel,
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azért az allam eldirasa csak a négy alapmiiveletre
terjed ki, hiszen csak ez tartozik a kozjéléet elemi foltételéhez.
Ha a népiskola még ezen feliil is tanit valamit, az a nevelés
minél nagyobb tokéletesitése végett van és ezért a négy alap-
miiveleten tial lévé dolgok tanitasanak elrendelése
mar az egyhaz hataskorébe tartozik.

Tapasztaljuk, hogy a gyakorlati életben nagyon elterjedt a
tizedesekkel valé szamolas. Pénzrendszeriink és a kiilénb6zé
mértékek (hosszuisag-, tir- és stlymérték) tizes beosztasit mennyi-
ségek, és ezért természetes is a tizedesekkel val6 gyakori szamolas.
A tizedesekkel valo szamolas ma mar a ko6zjolét elemi foltételei-
hez tartozik és ezért az allamnak kiilonds nyomatékkal
kell megkivannia a népiskolatél, hogy a tizedesekkel
valé szamolast tanitsa, hiszen a tizes beosztasu mértékek
altalanos hasznalata az 6 rendelkezései miatt van.

A kozonséges tortek (Y2, /4, °/c) tanitdsanak elrendelése
mar nem tartozik az allam hataskorébe, mert a tdrtekkel valo
szamolds még nem tartozik a kézjolet elemi foltételeihez, amint
ezt a tapasztalat bizonyitja.

96. Az allamnak még mas joga is van a szamtannal.

A tarsadalomnak mai fejlettsége mellett sziikséges, hogy
még a f6ldmiivesember is tisztaban legyen egyes fogalmakkal,
amelyek a népiskolaban a szamtan korébe tartoznak. Ilyen
fogalom a mértékrendszer (hosszisag-, tir- és stlymérték), amely-
nek meghatarozasa és kotelezd hasznalatinak elrendelése az
allam feladata; tovabba a téke, kamat, szédzalék fogalma, amelye-
ket kell ismerniink az adas-vevésnél, adofizetésnél, adéssag fel-
vevésénél, takarékbetéteknél stb. Ide tartozik még a pénzrend-
szer is, amelynek meghatdrozéja az allam. Mivel mindennek az
ismerete a kozjolét elemi kovetelménye, azért az allam elé-
irja a népiskolanak, hogy ismertesse meg a pénzrend-
szert, a mértékrendszercket, a toke, kamat, és szazalék
fogalmat s az idetartozé szamitasokat gyakoroltassa
a négy alapmiivelet korében. Es mert e rendszerek tizes
beosztasit mennyiségek és altalanos hasznalatuk az allam rendel-
kezései miatt van, azért az allamnak kiilonds nyomaték-
kal kell megkivannia a népiskolatél a tizedesekkel
valé szamolast.

Vil

MERTAN.

A MERTANROL ALTALABAN.

97. A népiskola az élet igényeinek igyekszik megfelelni,
hiszen céijat csak akkor éri el, ha az embert beleallitja a tarsa-
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dalomba; ehhez pedig az élet igényeinek a figyelembevétele
szitkséges. A népiskola észrevette, hogy a beléle kikeriilé gyerme-
.kek bizonyos toredéke nem marad a fdldmiives osztalyban,
hanem ipari palydkra 1ép, amelyek némi mértani ismereteket is
kovetelnek. De észrevette a népiskola azt is, hogy mar a fsld-
miives embernek is sziiksége van egyes mértani ismeretekre, ha
f6ldjén méréseket eszkozo6l, hazat épit stb. Es mert az iskola a
foldi boldogulas életforméira vald képesités altal tokéletesiti a
nevelést, azért a népiskolanak kotelessége mindazt tanitani, amire
a bel6le kikeriild és magasabb iskolat nem jar6 gyermeknek az
életben sziiksége lesz. Mivel pedig a sziikséges mértaniismerete-
ket a gyermek a csaladi nevelés altal vagy nem, vagy csak nagyon
nehezen sajatithatja el, azért a népiskola a mértant is 6l-
vette targyai kozé.

A MERTAN ANYAGA.

98. A mértan anyaginak a meghatirozasanal a gyakorlati
életet tartjuk szem el6tt, azaz csupan arra vagyunk tekintettel,
hogy a népiskolabol kikeriils gyermekt6l mennyit és milyen mér-
tani ismereteket kovetelnek a valaszthaté foglalkozasi agak. Ezek
az ismeretek mind a sikmértanhoz, mind a térmértanhoz tartoz-
nak és ezért a mépiskola sikmértant is tanit, térmértant
is tanit, de csak a legegyszeriibb alakzatokkal foglalkozik.

A mértant nem tanitjuk egészen, hanem belble csak valamit
tanitunk. A népiskola tulajdonképen csupan a teriilet-
és kobtartalom szamitasra szoritkozik. Es ift is csak
oly szamitisokra, amelyeknél mind a teriiletet, mind a kobtartal-
mat kozvetlen méréssel nyerheté hosszisagokbdl kapjuk meg. A
kézvetett mérés, t. i. szadmolas utjan (pl. Pythagoras tételével)
meghatarozni ama mennyiségeket, amelyekbsl a kobtartalom
megkaphaté, nem a népiskola feladata.

99. A mértan éppen annyira héladatos targy, mint a szam-
tan; tehat fejleszti és legyelmezi az észt és ezért az akaratra is
hatassal van és erésiti az emlékezetet,

A mértan tanitidsadndl ugyanamaz elvek érvényesek, mint a
szamtan tanitisanal, de csak a magasabb iskoldkban. A népiskola-
ban a szamtan és mértan tanitdsa koz6tt van kiilonbség, U. i. a
szamtanndl mindent magyardzunk, mindennek a megértetésére
toreksziink és Osszefiigg6en haladunk elére, tehat logikai rend-
ben, hogy a tanitottak szerves egészet alkossanak, mig ez a mér-
tannal nincs igy. A mértannal a legtébb esetben megdelégsziink
maganak az igazsignak a kozlésével anélkiil, hogy azt bebizonyi-
tanok, vagy pontosan bebizonyitandk és nem is toreksziink szer-
ves egészre. Ennek oka a kovetkez6: a) a népiskola nem ér ra
annyira behatéan foglalkozni a mértannal, mint a szdmtannal; b)
a szamtan sokkal fontosabb, mint a mértan, mert arra lépten-
nyomon sziiksége van az embernek, mig a mértan nem annyira
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gyakori; c) minden nehezebb és fontosabb munkat, amely a mér-
tan koérébe tartozik, szakemberekkel végdeztetiink; d) a népiskola
csak a kozonséges szamtant tanitja, a mértannak behatobb és
szerves egészben valé tanitisa pedig algebrai ismereteket is f6l-
tételez és ezeket nem tanitjuk a népiskolaban. Ez is az oka annak,
hogy a mértant nem tanitjuk szerves Osszefiiggésben, hanem csak
egyes kiszakitott részeket, amelyeket azutan nem is bizonyitunk
be tudomanyosan.

Kl IRJA ELO A MERTANT?

- '100. A népiskola a parasztsidg iskoldja, a f6ldmiivesember-
nek pedig ritkin van szitksége mértani ismeretekre. Igaz, hogdy
ismernie kell a hosszisag-, teriilet- és iirmértékeket, amelyek
tulajdonképen a mértan anyagat alkotjak, de ezeket megismer-
heti a szamtan keretében is. Es azt sem mondhatjuk, hogy a
hosszisag és iirmértéken kivill mas mértani ismeretek a kozjolet
elemi kévetelményei volndnak, mert ritkdn fordulnak el6 az
ember életében és amelyek eléfordulnak, az életben is (nem a
csaladi nevelés altal, hanem a rokonok, jobaratok, ismerdsok fel-
vilagositasai altal) teljes kénny{iséggel elsajatithatok anélkiil, hogy
az ember anyagi érdekeiben kart szenvedne. Ha pedig valami
nehezebb dolog fordul els, azt tdbbnyire szakemberekkel végez-
tetik a foldmiivesek. Tehat a mértan tanitisa nem mint a kozjo-
lét elemi kdvetelménye szerepel a népiskoldban. A népiskola csak
azért tanitja a mértant, hogy igy még tékéletesebbé tegye a foldi
boldogulasra valé képesitést, mert a népiskolat végzett gyerme-
kek koziil egyesek oly ipari palydkra lépnek, amelyek némi mér-
tani ismereteket is kovetelnek, s6t néha mar a f6ldmiivesember-
nek is sziikségesek ezek az ismeretek. Tehat a népiskola tanit
mértant, de nem azért, mert a mértani ismeretek tudasat a koz-
jolét elemi foltételei kovetelik, hanem csak azért, mert a koz-
jolét egyes mértani igazsdgok altalanos ismeretét kivanatosnak
mondja. Igy a mértan mégis a koézjolétre valé tekintettel lett a
népiskola tirgya. Ez azt jelenti, hogy eme zarotétel lehozasiban:
a népiskola mértant is tanit, a kévetkeztetések sorozataban kozép-
tételként a kozjolét is szerepel. Mivel pedig a kozjolét legfébb
6re az allam, azért a népiskolai mértantanitasnal az allamnak is
van szava. De mert a mértannal a ké6zjolét nem kévetel, hanem
csak kivanatosnak mond valamit, azért az allam is nem irja
elé a népiskolanak a mértan tanitasat, hanem csak
kivanatosnak mondja, hogy a népiskola mértant is
tanitson. Az egyhaz pedig, mivel az dllam 6hajat észszerii-
nek talalja, elrendeli, hogy a népiskola mértant is tanitson.

101. Hogy az allam csak kivanatosnak mondja a meértan
tanitdsat és nem irja eld, ez ellen a kévetkezd ellenvetés tehets.
Amikor az allam a hossziisig- és iirmértékek tanitdsat elrendeli
(96), ezzel egyittal a mértant is elbirja.
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Felelet. Ha a népiskola csak a hosszisig- és iirmértékeket
tanitana a meértanboél, akkor ezt a szamtan keretében tenné, amint
teszi is, tehat a meértanra mint kiilén targyra nem volna sziikség.
Ha a hosszisag- és tirmértékek tanitasianak elrendelésében benne
van egytttal a mértan eldirasa is, akkor ez csak hallgatagon lehet
benne és nem kifejezetten. Igy a mértan tanitidsinak a sziikséges-
sége az allam eldirasabol csak kdvetkeztetésekkel vezethetd le,
még pedig a kozjolétre valo tekintet nélkiil, vagyis kovetkezteté-
seinkben koézéptételként nem fordulna el a koézjolét, hanem csak
a népiskolai gyermek értelmi felfogé képessége és az, hogy mily
eléfoltételekkel (mértani ismeretekkel) valésithaté meg az 4llam
eldirdsa, mert — mint f6ntebb mondottuk — a hosszisag- és iir-
meértékeken kiviil, mas meértani ismeretek nem tartoznak a ko6zj6-
lét elemi féltételeihez. Mar pedig azt, amit az allam el8irdsabél
kovetkeztetésekkel tudunk meg, tekintet nélkil a koézjolétre és
csupan a nevelésnek minél tékéletesebb megvaldsitasa végett tanit-
juk, az iskolai nevelés végrehajtoja, tehat az egyhaz irja elo. Igy
ez az ellenvetés tulajdonképen azt tamadja, amit védeni akar,
t. i. az allamot és azt védi, amit tdmadni akar, t. i. az egyhazat,
Ezért ez az ellenvetés elvetendd.

102. Mégis joga van az dllamnak nemcsak kivdnatosnak
mondani, hanem elGirni is a mérfan fanitdsdt az iparos ismétli-
iskoldk szdmdra, mert az iparosoknal az a mértani ismeret, ame-
lyet a népiskola tanit, a k6zj6lét elemi kovetelménye.

v,

FOLDRAJZ
A FOLDRAJZROL ALTALABAN.

103. A gyermek a beszéd- és értelemgyakorlatok kdrében
megismerkedik kornyezetével, megismeri sziil6f6ldjét. Ezen isme-
retekre nemcsak az iskola vezeti r4 a gyermeket, hanem még
inkdbb a sziil6i hdz, mert gyermekét elviszi a rokonokhoz latoga-
toba, kiviszi a hatarba munkaja alkalmaval és kivancsiskod6 kér-
déseire felel. Igy a gyermek ismeretei gyarapodnak, latokore pedig
tagul. Es még inkabb tigul latokore, amikor a masodik osztalyba
lép, ahol (a mai el6irdsok szerint) ugyancsak a beszéd- és értelem-
gyakorlatok korében, valamint az olvasmanykezelés kapcsan még
tobb ismeretet szerez, amelyeket mindig nagyobb és nagyobb
korbdl merit, hiszen a sziil6féld hatdrain tal is tekintiink, mert
pl. vasarrél, postarél, vasitrdl, varosrdl is beszéliink. De errél
beszélnek a sziilok is egymas kozott s ezt hallja a gyermek, s6t
kérdéseivel ostromolja sziilsit, hogy egyet-mast magyardzzanak
meg neki. E kézben kezdi sejteni a gyermek, hogy a kozség,
amelyhez 6 tartozik, nem a legnagyobb egység, hanem nagyob-
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bak is vannak. E sejtésében megerdsiti 6t az iskola tanitidsaval
és a sziildi haz felvildgositasaival. De legjobban megerésiti 6t sej-
tésében az, hogy lat kozségében idegen embereket, akik rendel-
keznek, parancsolgatnak; s6t talan mar az iskolaban is latott
idegent és észrevette, hogy tanitdja ezt az idegent folebbvaldja-
nak tartja. Igy a gyermek sejtése megerdsddik, aminek kovetkez-
tében f6lébred kivancsisiga is és kezdi keresni ama nagyobb egy-
séget, amelyhez 6 és kozsége tartozik. Ekkor a gyermek a maso-
dik osztalyt elhagyja és a harmadikba lép, ahol az iskola hona
ala nyal és a foldrajz tanitdsival kielégiti kivdncsisagat, tudas-
vagyanak eleget tesz. Tehat a népiskola foldrajzot is tanit.

A FOLDRAJZ ANYAGA.

104. Mindenekel6tt hazank féldrajzat tanitjuk és ezt a tébbi
orszaghoz képest részletesebben. Ez természetes, mert mindenki-
nek elsé sorban és legjobban hazaja foldrajzat kell ismernie. Ha
tanitunk féldrajzot, akkor nem idegen orszagokkal fogjuk kezdeni,
hanem azzal, amelyben élniink és halnunk kell.

Ezutan attériink Eurdpa tébbi orszagara. Koziiliik azokat
tanitjuk részletesebben, amelyekkel gazdasagi, politikai vagy mas
viszonyban vagyunk és annal részletesebben, minél szorosabb ez
a viszony. A tobbi orszagot és foldrészt csak oly részletességgel
tanitjuk, hogy a gyermekeknek fogalmuk és atnézetiik legyen roluk;
mas szavakkal: amennyi a parasztember tudasahoz elégséges.

Barmit is tanitsunk, mindennél bizonyos szempontbol teljes-
ségre toreksziink. A {o6ldrajznal is. Es a f6ldrajzndl az a szem-
pont, amelybél tekintve a foldet teljességre kell térekedniink, az,
hogy a gyermek és rajta keresztiil a parasztember ismerje az
emberiség lakshelyét. Amint ill3, hogy ismerjiik hazankat, ugy
ill6, hogy mindenki ismerje az emberiség hazajat is tarsadalmi
allasanak megfeleléen. Es mert az emberiség hazaja az egész
f5ld, azért a népiskolaban a foldrajzot (leiré i6ldrajzot)
egészen tanitjuk, csak nem minden részletében. Csupan annyit
tanitunk beléle, amennyi a parasztsig sziikséges tuddsihoz elég-
séges.

105. A foldrajznal még valami nagyon fontos. Nem elégsé-
ges, hogy a gyermek a térképen mutogatni tudjon, ennek vagy
annak a helyét megjelolje, bar — mert gyermekrdl van sz6 —
ez is szép t6le, hanem olvasni is kell tudnia a térképet. A térkép-
olvasds nagyon fontos; s6t enélkiill nem sokat ér a térkép,
csak szines lap tele kiilonb6z6 egyenes és gorbe vonalakkal,
amelyeket megmagyardzni nem tudunk. A térkép annak, aki
tudja olvasni, sokat mond olyant is, ami nincs a konyvben. A
térképolvasas megkonnyiti a {6ldrajz tanulasat is, mintegy beszél
a gyermekkel, ha érti a nyelvét és ez altal élénkebbé is teszi a
tanulast, tehat az ismeretek allandésitdsat is elGsegiti.

106. Jegyzet. Magyarorszagot, bar feldaraboltak, teljes egé-
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szében tanitjuk, mert a népiskola nem ismerheti el jogosnak az
erdszak és rablas tényeit. Ezzel az is célunk, hogy a fejléds
nemzedéket allandéan ama tudatban tartsuk, hogy a leszakitott
részek jogos Dbirtokunk, amelyet visszaszerezni kotelességiink.
Ama meggy6z6désre vezessitk a gyermeket, hogy hazdnk meg-
csonkitdsa az Istentél biintetés, mert a magyar memzet mind
vezetdiben, mind népében nagyokat és sokat vétkezett. Megcsonki-
tottsagunk biintetés az Istentél, hogy vezekeljiink és megprébal-
tatas, vajjon megérdemeljiik-e az 1jabb ezer esztendéket.

KI IRJA ELO A FOLDRAIZOT?

107. a} A {oldrajz ismerete nem tartozik a kézjoléthez. Még
senki nem karosodott azért anyagilag és erkélcsileg a nép gyer-
mekei koziil, mert nem tudta a idldrajzot. Amit a {6ldmiivesnép-
nek a f6ldrajzbol tudnia kell, azt az életben tapasztalat vagy
masok ttbaigazitdsa alapjan is megszerezheti erkdlcsi vagy anyagi
karosodasa nélkiil. Ezért e szemponibol tekintve a dolgot a
foldrajz elbirdsa nem az allam jogkérébe tartozik, hiszen ez igaz-
sag megismerésénél: a népiskola f6ldrajzot is tanit, az allam célja,
t. i. a kozjolét nem szerepel kozéptételként. A népiskola tanit
foldrajzot, mert a tarsadalom mostani fejlettsége mellett tudasa
jo, ill6, bar nem elemi kovetelménye a kézjolétnek és tokélete-
siti a nevelést (a nevelés negyedtulajdonsaga), t6képen pedig
azért, mert elésegiti és kdnnyebbé teszi a torténelem jobb meg-
értését. Tehat a foldrajz eldirdsa az egyhaz jogkorébe
tartozik.

b) Tovabba az iskola a nevelés tékéletesitéje. A népiskola
a beszad- és értelemgyakorlatok korében megismerteti a sziils-
foldet, illetéleg a lakohelyet, hogy igy logikus gondolkodasra és
kovetkezetes meg folyékony beszédre tanitsa a gyermeket. A
népiskoldnak mint a nevelés tokéletesitéjének az is kotelessége,
hogy megismertesse azt, ahova sziil6fldje tartozik, mert sejti a
gyermek, hogy nem a sziil6f6ld az a legnagyobb egység, ahova
6 tartozik. (103.) A népiskola és a sziiléi haz a sziil6i6ld hatdrain
tal is tekint, ami 4ltal a gyermek megismeri a szomszédos
kozségeket is. Ez arra kotelezi a népiskolat mint a nevelésben a
tanitas tokéletesitéjét, hogy ezeket az ismereteket egységbe fiizze,
azutan pedig bévitse. Ezt a foldrajz tanitasidval éri el. Tehat a
foldrajz tanitisa a népiskola eljarasanak természetes kovetkezme-
nye s ezért a foldrajzot az egyhaz irja eld.

108. Mindegyik népiskolai gyermek a magyar allamnak a
polgara is. Ezt a gyermeknek tudnia is kell, hiszen a népiskola-
nak egyik célja az is, hogy a gyermeket az éallam hasznos polga-
rava tegye. E tudids nem meriil ki ebben: én a magyar allam
polgara vagyok, hanem a gyermeknek a magyar allamr6l mint
ilyenrél legalabb a lényeges dolgokat kell tudnia, hogy tudja,
mit jelent magyar allampolgarnak lenni. Az allam lényeges i6lté-
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tele pedig bizonyos teriilet, amelyen polgarai laknak és amelyen
polgarai javara tevékenységét kifejti. Tehat a gyermeknek ismer-
nie kell az allam teriiletét, vagyis hazija fo6ldrajzat. Es mert
annak ellendrzése, hogy az iskola az allamnak hasznos polgarava
nevelie a gyermeket és annak meghatarozasa, hogy az allampol-
gari tudathoz mik a lényeges ismeretek, els6 sorban az allam
kitelessége, azért a hazai f6ldrajz tanitasat az allam ren-
deli el a népiskolaban.

Igy a hazai foldrajzot elbirja az egyhaz is, az
allam is. Ha tehat az allam eléirja, akkor az egyhaz a fold-
rajzbél csak a tobbletet irja eld.

1X.
CSILLAGASZAT.
CSILLAGASZATROL ALTALABAN.

109. Az iskolanak nem szabad megelégednie csupan a f6ld-
rajz tanitidsival, hanem egy lépéssel tovabb is kell mennie, a
magasba is kell néznie. A gyermeket nemcsak a f6ld érdekli,
hanem a csillagos ég is; nemcsak a falvak, varosok, megyék, folydk,
hegyek, orszagok, hanem a f5léttiink elteriild mérhetetlen tér is.
S6t ez taldn még jobban érdekli, mint a f6ld, hiszen hatasa alatt
all s tiineményeit és jelenségeit mindennap szemléli. Az iskola-
nak mindent érthetévé kell tennie a gyermek el6tt, ami koriilotte
vagy f6lotte torténik és ezt annyira, amennyire felfoghatja és
és megértheti. Ez a csillagos égnél nagyon szitkséges, nehogy
ostobasagok és babonak terjedjenek el a nép kozott. Ezért a
népiskolanak csillagaszatot is kell tanitania.

110. A csillagaszat nagyon alkalmas eszkdz arra, hogy a
gyermekben folkeltsiik az Isten irant valé szeretetet és hodolatot.
Az ember Onkényteleniil is az égre tekint; nem itt a {6ldén,
hanem a csillagokon til keresi igazi haz4jat. Ha most az iskola
segitségére is siet az embernek az altal, hogy az ég bamulatos
alkotasait hasznalja fel a mar félkeltett vallasossag fejlesztésére
és er0sitésére, szinte lehetetlen, hogy az ember késébb megfeled-
kezzék az Istenrél. A csillagaszok mind hivé emberek, mert a
csillagos ég mintegy kézzelfoghatéan bizonyitja az Isten létét és
végtelen hatalmat. Eg és f6ld hirdeti az Isten dics6ségét. A csilla-
gos ég nemcsak a tuddés emberekre van hatassal, hanem a gyer-
mekekre is és rajuk még jobban, mert romlatlanok. A mondottak
is azt kovetelik, hogy a népiskola csillagaszatot is tanit-
son.

A népiskolat a csillagaszat tanitdsira kotelezi a vallastanitas
is. U. i. amikor a vallastanban a teremtd Istenrsl beszéliink,
akkor a csillagos égre is hivatkozunk. E hivatkozas megkovetell,
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hogy magyarazzuk is meg a csillagos eget, amennyire azt a nép-
iskolai gyermek megértheti, mert amivel bizonyitunk, azt a gyer-
meknek valamiképen értenie is kell.

A CSILLAGASZAT ANYAGA.

111. A népiskola csak annyit tanit a csillagaszatbél, amennyi
sziikséges, hogy a parasztember a mindennapi és legk6z6nségesebb
jelenségeket, amelyek f6lotte torténnek, megérthesse. Ebbsl kovet-
kezik, hogy a népiskola a csillagaszatot nem tanitja a maga
egészében, hanem bel6le csak valamit, még pedig nagyon keveset.
Azonban ez a kevés tokéletesen elégséges ahhoz, hogy rajta
keresztiil a gyermeksziveket az Istenhez emeljiik.

A népiskola annyira keveset tanit a csillagaszatbél, hogy
ezért nem is kezelhetjiik kiilon tantargyként, hanem az utolsé
éviolyamokban a féldrajzi anyag elvégzése utan tanitjuk. Tehat
a népiskoldban a foldrajz és csillagaszat egy tantargyat alkot
f6ldrajz néven, amelynek része a csillagaszat.

KI IRIA ELO A CSILLAGASZATOT?

112. A csillagaszati ismeretek nem tartoznak a kozjolet
elemi f6ltételeihez, de arra sincsenek befolyassal, hogy milyen
dllampolgarok vagyunk vagy lesziink, Ha a népiskola mégis tanit
csillagaszatot, akkor ez nem torténik a kozjolétre vagy allam-
polgarsagra valé tekintettel, hanem egyenesen és kozvetleniil a
nevelésnek minél jobb tokéletesitése végett. Igy emez igazsig
megismerésénél: a népiskola csillagaszatot is tanit, kozéptételként
nem szerepel sem a kozjolét, sem az allampolgarrd valé levés,
kovetkezdleg a csillagaszat el6irdsa nein tartozik az allam hatés-
korébe. Tehat a csillagaszatot az egyhaz irja elé a nép-
iskolanak.

TORTENELEM.

A TORTENELEMROL ALTALABAN.

113. a) A gyermek az elsé és masodik osztilyban a beszéd-
és értelemgyakorlatok kdrében megismerkedik sziiléf6ldjével, illets-
leg lakohelyével és ennek kapcsin megismeri sziiléfoldjének,
illetdleg lakchelyének nevezetesebb eseményeit is. Otthon is hall
egyes eseményeket apjatél, nagyapjatol, rokonsagatol. A gyermek
az olvas6kényvbél is olvas egyes tortémeti dolgokat és a ioldrajz
tanitdsa alkalmaval is megismerkedik t6bb torténeti személyiséggel,
valamint eseménnyel. Igy a gyermek tobb torténeti eseményt
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megismer, de kozottiik nem lat dsszefiiggést; ezek az ismeretek
egymastol elkiilonitve vannak a gyermek lelkében. Eppen itt az
ideje, hogy a népiskola mint a nevelésben a tanitas tokéletesitéje
a hézagokat kitbltse, a gyermek tdrténeti ismeretei kozétt Ossze-
fliggést és ifolytonossagot létesitsen, vagyis tanitsa a torténelmet.
Tehat a népiskola torténelmet is tanit.

b} A nevelésnek és még inkidbb az iskoldnak hazafiasnak
kell lennie, hiszen az a&llam tarsadalméanak a fejlédése alkalmi
okként szerepel az iskola keletkezésében. (I. kényv.) A hazafias
nevelésnek a legels6 és legsziikségesebb foltétele a vallasos
nevelés (II. kényv), amely nélkiil a hazafiassag hiti abrand. Azonban
a vallisos nevelés a hazafias nevelésnek csak sziikséges és
nélkiilozhetetlen alapjat adja meg, mert kotelességgé teszi az
dllamhoz és az allamalkoté fajhoz valé hiiséges és onfeldldozo
ragaszkodast. De a ragaszkodast még mas médon is lehet, s6t
kell is éleszteniink, hogy minél tudatosabba tegyiik, ha anevelés
vallasos alapokon nyugszik. Ennek pedig legalkalmasabb eszkoze
a torténelem, amely lelkesit, buzdit, oktat s a nagy emberek
elénkallitasdval a hazaszeretetet fokozza és tudatosabba teszi.
Ezért a népiskola torténelmet is tanit.

c) Az ember térténelmi lény, a mult altal a jelenhez van
kotve, hogy a j6vé kialakitasan dolgozzék. Az embert a torténelem
tanitja erre, mert mi mas is lehetne a tdrténelem célja, mint a
multak értékesitése a jelenen 4t a jovére nézve. A torténelem
azt mondja, hogy a jelen a multak eredménye. Amint az akkori
jelen a mostani jelennek az elékészitéje volt, éppen tigy a mostani
jelen is alapja a jévének. Igy a térténelem félkelti a mult irant
valé kegyeletet és a jévével szemben valé kotelességérzetet. E
kettére pedig nagy sziiksége van a magyarnak, kiilonosen a
mostani nehéz idékben, hogy a kegyelet altal ragaszkodjék az
8si 16ld minden rdgéhez és a kotelességérzet 4ltal iparkodjék
visszaszerezni mindazt, ami elveszett. Mindez megokolja, hogy
a népiskola torténelmet is tanitson.

d) A térténelem mindig a nagyot allitia a gyermekek elé:
a nagy embereket, a nagy tetteket, a nagy eseményeket, a nagy
aldozatokat, a nagy bukasokat és ezért képes az akarat- és
érzelemvilagot mozgasba hozni, képes a jellemet alakitani, A
gyermek fSképen a torténelem altal tanulja meg a nagyok tiszteletét
és becsiilését, erre a nép egyszerii fidnak mas eszkoze nincs.
De a torténelemnek nemcsak fényes lapjai vannak, amelyek a
folemel6t targyaljdk, hanem arnyoldalai is, amelyek a biindket és
bukasokat festik. Ha ezeket tgy csoportositjuk, hogy a gyermek
minél jobban megszeresse a j6t és minél jobban megutalja a
rosszat, akkor az erényességre neveliink, Végiil ravezethetjik a
gyermeket arra is, hogy a torténelmi eseményekben ésegymasra-
kovetkezésiikben ne lasson csupéan véletlenségeket vagy politikusok
valtozé szerencsejatékat, hanem Isten ujjat lassa benniik, amellyel
az egyes nemzeteket fenyiti, biinteti, prébara teszi vagy f6lemeli.
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Mindez szintén megokolja, hogy a népiskola térténelmet is
tanitson.

114, A torténelem jo eszkdz az emlékezet fejlesztésénél is.
A gyermek 6rdmmel hallgatja az elbeszéléseket, mert ezek termé-
szetének nagyon megfelelnek. Késébb szivesen tanulja a torténelmi
eseményeket is, mert benniik cselekvést, tehit mozgalmassagot
lat, és ezért konnyen meg is tartja. A torténelmi események
cselekvéssorozata a folyékony és kovetkezetes eléadasra is ravezeti
a gyermeket, mert az események egymasutdnra kényszeritik 6t;
ez az egymasutanisag pedig folyékony elmondasban fog meg-
nyilatkozni. Tehat a t6rténelemnek sokszorosan jé hatdsa van:
fejleszti a vallasossdgot, éleszti a hazaszeretetet, alakitja a jellemet,
neveli az erényességdet, erdsiti az emlékezetet és elésegiti a folyé-
kony és huzamosabb beszédet.

A TORTENELEM ANYAGA.

115. Természetes, hogy f6képen és elsbésorban a hazai torté-
nelmet tanitjuk, mert ez érdekli legjobban az embert. Az ember
mindig meghatarozott allamnak a tagja. Ez azt kdveteli, hogy, ha
mar tanitunk torténelmet, akkor mindenekel6tt sajat hazank torté-
nelmét tanitsuk. De a térténelemmel hazaszeretetre is akarunk
nevelni és nem idegen orszagokat vagy fajokat akarunk meg
szerettetni, hanem sajat orszagunkat és sajat fajunkat. Ezért a
népiskola a magyarok torténelmét tanitja.

116. a) A tanitasnal szabaly, hogy mindenbél, aminek felfo-
gasara és megértésére a gyermek képes, kerek egészet tanitsunk.
Ezt koveteli az, hogy a népiskola a nevelés tokéletesitsje, tehat
nevelésében a tanitast is tokéletesitenie kell. A tanitisnak e
tokéletesitése nemcsak abban all, hogy a logikai moédszereket
tokéletesebben alkalmazza, mint alkalmazna a csalad, hanem abban
is, hogy belejezett és kerek egészre torekszik mindabban, amit
tanit. Mar most a tapasztalat azt bizonyitja, hogy a népiskolai
gyermek nemcsak megérteni képes a magyarok torténelmét a maga
egészében, hanem megtanulni is. Ezért a népiskola a magya-~
rok torténelmét egészen tanitja.

b) Tovabba a t6rténelemmel nemcsak az a célunk, hogy
lelkesitsiink és buzditsunk, hanem a magyar fajisagot is 6ntudatos-
sabba akarjuk tenni annyira, hogy a magyar csak itt éljen és
haljon, hazajaért és fajaért minden aldozatra kész legyen. Ez az
ontudatossadg nemcsak azt kdveteli, hogy a gyermek egyes kiszaki-
tott részeket ismerjen a térténelembdl, hanem még inkabb azt,
hogy a magyar nemzet fejlddését szerves egészében ismerje, mert
tulajdonképen ez teszi biiszkévé az embert arra, hogy tagja ennek
a sokat szenvedett, de jobb sorsra érdemes magyar nemzetnek.
Tehit a népiskola a magyarok térténelmét egészen
tanitja, csak nem aprélékossaggal.

c) A népiskola lényegénél fogva a vilagnézet kialakitdsan is
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dolgozik, A vilagnézet abban all, hogy tudjuk, honnan van a
vilag, honnan van az ember, mi az ember célja és mi az ember-
nek a viligegyetemben elfoglalt alldsa. Mindezt a népiskolai
gyermek a vallastan keretében tanulja meg. De az ember nem-
csak egyed, t. i. személy, hanem tarsadalmi lény is, és ezért az
iskolanak mint a nevelés tokéletesitéjének azt is meg kell mutatnia,
hogy a tarsadalmaknak és nevezetesen a tarsadalom kijegecesedé-
sének, t. i. az allamnak mi a szerepe az Isten gondviselésében.
Igy megtanulja a gyermek, hogy az dllam élete nem meré véletlen-
ségek talalkozasa, hanem az Isten 6rok végzésében csupdn eszkoz
egyrészt, hogy az Isten dics6sége minél jobban kinyilvénittassék,
masrészt pedig, hogy az egyes ember f6ldi életén At minél kénnyeb-
ben és minél biztosabban érhesse el végsé céljat. E tudas még
inkabb 6sztonzi az embert, hogy az allamnak hi fia és dldozatra-
kész polgara legyen, A torténelemmel e célt akkor érjiik el leg-
tokeletesebben, ha 6sszefiiggd egészében tanitjuk, mert igy legjobban
kitiinik az allam és nemzet rendeltetése. Tehat a népiskola a
magyarok torténelmét egészen tanitja.

117. A t6rténelmet egész terjedelmében tanitjuk, és ezért a
mifvelddéstorténelembél is tanitunk valamit egyrészt, hogy érthe-
tébbé tegyiik a torténelmet, masrészt pedig, hogy a mai miivels-
dési allapotoknak torténeti fejlédését adjuk nagy vondsokban
ugyan, de Osszeliiggben. Tehat a’ torténelem tanitdsa nemcsak
csatak és véres harcok elbeszélése lesz, hanem a miivelédéstorté-
nelemnek is szoritunk benne helyet. A harcok aldozatkészségre
és onfelaldozasra nevelik a gyermeket, a miivel6déstorténelem
pedig arra tanit, hogy miképen kell béke idején a haza jolétén
és nagysagan faradoznunk. A harcok tanitisa nagyon sziikséges
és nemcsak azért, mert nélkiiliilk érthetetlen a térténelem, hanem
még inkabb azért, mert a magyart katonanemzetté kell nevelniink
s ezt mar a népiskoldban kell megkezdeniink a harcok tanitasa-
val. A magyar vértanunemzet, a vértanusighoz pedig sziikséges
a mély vallasossagon alapulé életfelildozas. A magyarok tdrténel-
mének természete szerint a torténelemtanitidsban sokkal tébb lesz
a harc, mint a mitivel6déstorténelmi rész.

118, Mivel a magyarok térténelmében egyes eseményeket
csak akkor értiink meg, ha az eseménynek megielelé vilagtortée-
nelmi eseményt is ismerjiik, azért a népiskola vildgtorténelmet is
tanit, csak nem oly rendszeresen és bdven, mint a magyarok
torténelmeét. A vilagtériénelembol csak egyes eseményeket tanitunk,
vagyis csak annyit, amennyi sziikséges ahhoz, hogy a hazai esemé-
nyeket jobban megértsék a gyermekek. Tehat a vilagtorténelem
egyes részeinek a fanitisit a magyarok térténelme koveteli. Igy
a viligtorténelem nem ©6nall6 tantargy, hanem a magyarok torté-
nelmének a keretében tanitjuk.

Egyes vilagtorténelmi eseményeket tanitunk a foéldrajznal is,
hogy a tanitast kissé élénkebbé tegyiik.
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Kl IRJA ELO A TORTENELMET?

119. a} Minden nemzet fennmaradasra torekszik. Ennek sziik-
séges kelléke, hogy fiai nyelviikh6z ragaszkodjanak, mert nyelvé-
ben él a nemzet. Ez sziikséges; de még sziikségesebb, hogy éljen
a nemzet fiaiban az Osszetartozandésag érzete annyira, hogdy a
nemzet egyetemes érdekeiért dolgozni, aldozni, élni, s6t meghalni
is tudjanak, Ez 6sszetartozandosag nélkil a nemzet haldoklik, las-
san nyelvét is elfelejti s elpusztul, vagy egy masik népbe olvad
bele. Tehat az Osszetartozandosagot ébren kell tartanunk, fokoz-
nunk, erésiteniink és nevelniink az ember 6nérzetét, hogy biiszke
legyen magyar mivoltira. Mivel pedig a nemzet fennmaradasarol
az allam gondoskodik, ehhez pedig sziiksédes a hazaszeretetre és
hazafiassagra valo nevelés, azért az allamnak kotelessége
meghkdvetelni minden iskolatél, hogy hazafias szellem-
ben és hazaszeretetre neveljen.

Az édllam megkoveteli a népiskolatél, hogy hazafias szellem-
ben neveljen. Ezzel az allam megadta a célt és azutan az egyhaz
mint az iskolai nevelés végrehajtoja folkeresi és alkalmazasba
veszi amaz eszkozéket, amelyekkel az allam kévetelése megvalo-
sithaté. Ezért a népiskola mindenekel6tt valldisosan nevel, mert
vallasossag nélkiil nincs hazafiassag, nincs hazaszeretet (II. konyv),
legfsllebb nagyhangi mellveregetés, amely azonban kotelességrél
és aldozatrél semmit sem akar tudni. De a népiskola a nevelés
tokéletesitbije is és ezért a hazaszeretetre valo nevelést tokéletesebbe
igyekszik tenni az altal, hogy azt tudatosabbd teszi s az Gsszetar-
tozanddsag érzetét jobban megalapozza, hogy mélyithesse. Es mert
erre a torténelem nagyon alkalmas eszkéz, azért az egyhaz elren-
deli, hogy a népiskola torténelmet is tanitson. Tehat a tértéme-
lem tanitasanak az eléirasa az egyhaz jogkorébe tar-
tozik.

Az allam hazafias nevelést kdvetel a népiskolatol és ez rész-
ben a térténelem tanitasival érhetd el. A torténelem tanitasa nincs
kifejezetten az allam ama kovetelésében, hogy az iskola hazafias
szellemben neveljen, hanem csak hallgatélagosan, tehat csak okos-
kodas altal tudhaté6 meg. Tovabba a torténelem ismerete nem tar-
tozik a kozjolét elemi alapismeretei k6zé, hanem csak a szép és ill§
ismeretek kozé, amelyekkel a nevelés még jobban tokéletesithets.
Igy azutdn azt az okoskodast, hogy ‘a népiskolanak a térténelem
is tirgya, nem az allam teszi meg, hanem az egyhaz. Az okosko-
dis menete ez:

az allam megkoveteli a népiskolatél a hazafias nevelést;

a hazafias nevelés, ha a nevelés vallasos, a torténelem tanitésa-

val tokéletesithetd,

tehat a népiskola, amely mar lényegénél fogva vallasos, a

torténelmet is tanitja.

E levezetésben a kozjolet nem szerepel koézéptételként és ezért
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a torténelem tanitisdnak eldirdsanal az allamnak nincs szava.
Tehit a torténelmet az egyhaz irja elé a népiskolanak.

b) Az iskola szeretetre nevel. Mindegyik iskola valamely
allam teriiletén mikédik. Es mert az iskola magara vallalta, hogy
az allam tarsadalmaba beleallitia a gyermeket, azért elfogadja az
allam ama elbirasat, hogy allampolgarra neveli 6t, vagyis haza-
fias szellemben nevel, tehat hazaszeretetre is nevel. Ezt annal
inkabb elfogadja az iskola, mert a hazaszeretetre valé neveléssel
egytttal tokéletesitheti a nevelést. A hazafias szellemben valé
neveléshez elégséges ugyan az igazan vallasos nevelés, mégis ez
tokéletesebbé tehetd a torténelem tanitasaval, amit a népiskola-
nak mint a nevelés tokéletesitGjének kotelessége is megtenni és
annal inkabb, mert erre rdéré ideje is van és a gyermek képes
a torténelem tanulasira. De a tOrténelem nem tartozik a kozjolét
elemi ismeretei kdzé s ezért eldirdsa nem az allam hatdskérébe
tartozik. Tehat a torténelmet az egyhaz irja elé a nép-
iskolanalkk,

120. Itt az ellenfél készen 4all az ellenvetéssel. Ezt mondja:
ha az allam eldirja a célt, t. i. hogy a népiskolanak hazalias szel-
lemben kell nevelnie, akkor el6irja a cél eléréséhez sziikséges
eszkdzt is, t. i. a torténelem tanitdsat.

Felelet. Ha az allam irna elé a hazafias nevelés megvalosi-
tasdhoz sziikséges eszkdzt, 1. i, a torténelem tanitasat, akkor a
térténelmi ismeretek a kozjolét elemi foltételeihez tartoznanak.
Mir pedig a tapasztalat fényesen bizonyitja, hogy ez nincs igy.
Es mert az allam feliigyeleti joganal fogva csak akkor irhat el6
valamit a népiskoldnak, ha el8irdsiban a kozjolétre hivatkozhat,
azért nem az dllam irja el6 a népiskoldnak a torténelem tani-
tasdt.

Amikor az allam hazafias nevelést kévetel a népiskolatol,
akkor tulajdonképen azt kdveteli, hogy a népiskola a magyar haza-
hoz valé tantorithatatlan ragaszkodasra és kotelességteljesitésre
nevelje tanitvanyait. Ide pedig az igazan valldsos nevelés elégsé-
ges, bar ez tokeletesithetd a torténelem tanitasaval. Amivel pedig
valami a nevelésben tokéletesithet8, annak eléirdsa mar nem tar-
tozik az éllam feliigyeleti jogaba, mert ez a kozjolét elemi folté-
telein feliil all

Végiil az teljesen hamis allitas, hogy az, aki célt jeldl ki, egy-
uttal a cél eléréséhez sziikséges eszkdzt is megjeloli. Van, ami-
kor igen és van, amikor nem. Pl. amikor a csaladok a&llamba
tomoriiltek, megjelslték a célt, pl. a nevelés védelmét és elésegi-
tését és meégis nem a csalddok hatarozzdk meg mindennek az
eszkdzét, hanem az dllam mint ilyen. Vagy: az allam megadja a
célt a hadseregnek, t. i. a haza megvédését, de ennek miként
valé keresztiilvitelét feljesen a hadseregre bizza. Es hanyszor
térténik meg, hogy az allam hivatalnokainak valamit parancsol és
beldtasukra bizza a hogyan valé végrehajtast. Ha ez igy van az
dllamnal alantas kozegeivel és intézményeivel szemben, akkor
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annal inkdbb igy lehet ez oly intézményekkel szemben, amelyek
tulajdonképen nem tartoznak az 6 tarsadalmahoz, mint pl. az
iskola. Az &llam az iskoldnak a cél megjelolésével csak akkor
jelolheti meg az eszkoézt is, ha ez az eszkéz a kozjolet elemi
kovetelménye. Es mert ezt a torténelmi ismeretekr8l nem mond-
hatjuk, azért a torténelem tanitasat az egyhaz irja elé a
népiskolanak.

121. A torténelmet az egyhaz irja eld a népiskolanak. Azon-
ban ez az igazsig csak amaz egyhdzra érvényes, amely az élla-
mot keletkezésében, fejlédésében, er6sodésében mindenkor a leg-
Onzetlenebbiil tamogatta, amelynek élete az allam teriiletén amaz
dllam életével 6sszetorrt: az allam er8sodésével az egyhaz is erd-
s6dott, az allam gyongiilésével pedig az egyhdz is gyodngiilt és
megforditva: az egyhdz er6sddésével az allam is erdsodott, az
egyhaz gyongiilésével pedig az allam is gyongiilt gy, hody az
allam tOrténete részben az egyhdz torténete is azon a teriileten.
Ez az egyhaz a torténelem tanusidga szerint csak a katholikus
egyhdz. Mindezt mas egyhdzr6l nem mondhatjuk el, mert a
protestantizmus sokszor szdvetkezeft az orszig ellenségeivel pl.
a torokkel sajat hazdja ellen, a gorogkeleti eyhdzak pedig majd
titkon, majd nyiltan szitottak idegen orszdgokhoz és hazank fel-
daraboldsan dolgoztak. Mivel mindennek tudatdban van az é4llam,
legalabb is kellene lennie, azért a tortémnelem tanitasat az
egyhazak kéziil csak a katholikus egyhaz irja el nép-
iskolaiban, mig a tobbi egyhaz népiskolainak az allam
irja eld, illetoleg teszi kivanatossa, mert a katholikus
iskolak tanitjak.

122, Bar a torténelem tanitasat a katholikus egyhaz irja el
népiskolaiban, mindazaltal az allamnak is van itt valami joga. E
jogok a kovetkezék:

a) Bizonyos nemzeti iinnepeket, amelyeket a haza-
fias nevelés szempontjabdl sziikségeseknek tart, kote-
lez6vé tehet a népiskolaban. Ekkor az iskola az iinnep jelen-
téséget megmagyarazza, vagy valami iinnepéllyel még jobban ki-
emeli,

b) Az allamnak van feliigyeleti joga az iskolak f6l6tt. E
jognal fogva ellendrzi, hogy az iskolak elSirasainak megfeleljenek.
De a hazafias nevelést mint hazafias nevelést, nem képes ellen-
Orizni és ezért azt fogja ellendrizni, ami altal ez a cél részben
megval6sithato, jobban mondva: jobban tokéletesithets, t. i. a
torténelem tanitasit. Tehat az allam ellendrzi a népiskola-
ban a torténelem tanitasat.

Amikor az allam ellenérzi a népiskolai torténelem tanitasat,
ezzel nem az utan kutat, vajjon a népiskola eleget tesz-e eld-
irasdnak a torténelem tanitds terén, hiszen semmit sem irt el§,
hanem csak arra iigyel fel, hogy a torténelem tanitisa nyiltan
vagy burkoltan ne iranyuljon az allam és nemzet ellen. Es ekkor
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nem az egyhazra iigyel fel, hanem a tanit6t mint polgart 6rzi
ellen, mert 6 all az allam hatalma alatt.

Az allam e tekintetben tgy gyakorolja ellenérzéi jogat, hogy
a népiskola szdmdra irt torténelmi tankonyveket csak az 6 enge-
délyével szabad hasznélni.

X1.
ALKOTMANYTAN.

AZ ALKOTMANYTANROL ALTALABAN.

123. Minden ember valamely allam kételékébe tartozik és
ez az allam kotelességeket allit eléje, de jogokkal is felruhazza
6t. Az iskolanak kotelessége beleallitani a gyermeket a tarsada-
lomba; és mert mindenki valamely &llam keretében boldogul,
azért ez megokolja azt, hogy az iskola ismertesse meg a gyermek-
kel mindama jogokat és kotelességeket, amelyekkel a jovében
mint allampolgar élhet és amelyeket majd teljesitenie kell. E
jogokat és kotelességeket polgdri jogoknak és kotelességeknek
nevezziik. Igaz, hody e jogokat és kotelességeket az életben is
megtanulhatja a gyermek; de a népiskolanak e jogok és koteles-
ségek tanitdsaval nemcsak az a célja, hogy azokat puszian meg-
ismerje a gyermek, hanem ranevelni is akarja 6t, hogy jogaival
majdan élni tudjon és kotelességeit hiven teljesitse. Ezzel a
a hazafiassagra valé nevelést is tokéletesiteni akarja. Mindez
nagyon megokolja azt, hogy a népiskola tanit polgari jogo-
kat és kotelességeket.

124. Ez még nem elégséges. A gyermeknek azt is kell
tudnia, hogy milyen az allam berendezkedése és tevékenysége,
mert ez az allampolgarrd valo neveléshez tartozik. (A nevelés
negyedtulajdonsaga.) Az allampolgarra valo nevelés alapja a valla-
sos nevelés (II. konyv), de tokéletesitheté az alkotmanytan tanita-
saval, s6t ezzel a hazaszeretet is mélyithets, mert tudatosabba
tehets. Ezért a népiskola alkotmanytant is tanit.

Alkotmanytan tanitdsira kotelezi a népiskolat mar a torte-
nelem, valamint a polgari jogok és kotelességek tanitdsa is.

A polgari jogok és kotelességek az alkotmanytannal egy
tantargyat alkotnak és hivatalosan polgdri jogok és kitelességek
néven szerepelnek. Azonban taldlébb az alkotmanytan elnevezés,
mert a polgari jogok és kotelességek tulajdonképen alkotmanyos
jogok és kotelességek. Ezért mi a tovdbbiakban az alkoimdnytan
elnevezést tartiuk meg.

AZ ALKOTMANYTAN ANYAGA.

125. Hogy az alkotmanytan anyagat meghatarozhassuk, leg-
célszeriibb lesz e targyat két részre osztani: « polgari jogokra
és kotelességekre és g a tulajdonképeni alkotmdanytanra.
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a) A népiskola a parasztsignak, vadyis a falusi népnek az
iskolaja és egyediili iskoldja, mert a parasztembernek, mint ilyen-
nek, hogy végs6 célja felé f6ldi boldogulasan at torekedjék, nincs
mas iskolara sziiksége, mint a népiskolara. (I. kényv.) Ezért a
népiskola a polgari jogokbd! mindazt tanitja, amely jogokkal a
falusi nép altaldban élni szokott és a kotelességekbdl is mindama
kotelességeket tanitja, amelyek a falusi népet kételezhetik. Mivel
pedig hazankban egyenl6ség van, vagyis mindenkit mint &allam-
polgart ugyanazok a jogok illetik meg és mint &llampolgart
ugyanazok a kotelességek terhelik, azért a népiskola a polgari
jogokat és kotelességeket egészen tanitja.

A polgari jogoknal és kotelességeknél jol magyardzzuk meg
a gyermekeknek, hogy lényegesebb a kotelességeknek lelkiismere-
tes teljesitése, mint a jogokkal valé élés. Felvilagositjuk &ket,
hogy vannak jogok, amelyek egytttal kotelességek is, amennyi-
ben velitkk csak keresztény lelkiismeretességgel és a nemzet egye-
temes érdekeire valo tekintettel élhetiink.

b) Az alkotmanytanbodl szintén annyit tanitunk, amennyi a
f6ldmiivesosztaly tudasdhoz sziikséges, hogy az orszdg kormany-
zasat altaldnos vonasokban ismerje. Az alkotmanytanbél csak a
jelent vesszitk tekintetbe, mig az alkotmany fejlédését a torténe-
lem keretében tanitjuk; de csupan annyiban, amennyiben erre a
népiskolai térténelemtanitds moédot és alkalmat ad.

Az alkotmanytanban legnagyobb gondot forditunk
a Szent Korona tanara és a kiralysag eszméjére, mert
ezzel all és bukik a magyar nemzet.

KI IRIA ELO AZ ALKOTMANYTANT?

126. A kozjoléthez sziikséges, hogy az 4llam minden egyes
polgira ismerje jogait és ismerje kotelességeit. Es még inkabb
sziikséges, hogy mindenki lelkiismeretesen éljen jogaival és lelki-
ismeretesen teljesitse kotelességét. Polgari jogait és kotelességeit
megismerheti a gyermek az életben is; de ahhoz mar eldre kell
nevelniink 6t, hogy jogaival élni is tudjon és kotelességeit lelki-
ismeretesen teljesithesse majd a jovoben. Ennek alapja a mélyen
vallasos nevelés; de ezt még tokéletesithetjiik a polgari jogok és
kotelességek megismertetésével, amit a hazafiassigra valé neve-
lés tokeéletesitésénél is felhasznalhatunk. E jogokat és kotelessé-
geket az allam foglalja tételekbe; tovabba az allamnak a létér-
deke koveteli, hogy polgarai keresztény lelkiismeretességgel él-
jenek jogaikkal és ugyancsak keresztény lelkiismeretességgel tel-
jesitsék kotelességeiket. Ezért az allam megkdvetelheti, a népiskola-
tol, hogy e jogokra és kotelességekre ranevelje tanitvanyait,
kovetkezéleg eléirhatja a népiskolanak, hogy a polgari jogokat
és kotelességeket tanitsa. Tehat a polgari jogok és koteles-
ségek elbirdsa az allam jogkorébe tartozik.

127. Ha a népiskola a polgéri jogokat és kotelességeket a
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megfeleld médon akarja tanitani, akkor az alkotmanytanbél is
kell tanitania valamit, hogy érthet6bbé tegye e jogokat és koteles-
ségeket, f6képen pedig, hogy megtanithassa a gyermekeket a
jogokkal élni és a kotelességeket teljesiteni. Tovabba a torténe-
lemben miivel6déstoriénelmet is tanitunk, hogy a gyermek a
nemzet élete folyasit jobban megérthesse. Ez pedig megkoveteli,
hogy az alkotmany fejlédését is el6adjuk, bar csak altalanos
vonasokban, hiszen tébb torténeti esemény, amelyet a népisko-
laban tanitunk, az alkotmany fejlédésével van kapcsolatban, Es
ha tanitjuk az alkotmany fejl6dését, akkor a jelen idék alkot-
manyara is ki kell terjeszkedniink, hiszen éppen azt akarjuk ki-
mutatni, hogy a mai alkotméany hogyan fejlédétt. Tehat az alkot-
manytan tanitasat koveteli, hogy a polgari jogok és kotelességek
megismertetése rendszeresebb legyen és akkor az el6bbi az utéb-
bihoz viszonyitva eszk6zként lép elénk. A polgari jogoknak és
kotelességeknek az allam altal valé eléirdsa mar magaban fog-
lalja az alkotmanytan tanitasat is, de csak hallgatagon és ezért
e kovetkeztetésre az iskolai nevelés végrehajtoja, t. i. az egyhaz
illetékes. U. i. az allam el6irasa ez: a népiskola koteles a polgari
jogokat és kotelességeket megismertetni. Ezutan az egyhaz igy
kovetkeztet:

az allam el8irja, hogy a népiskola a polgari jogokat és kote-

lességeket is megismertesse;

de ennek megismertetése tokéletesitheté és rendszeresebbé

tehet6 az alkotmanytan tanitdsival annal inkabb, mert az

alkotmanytant megérti a népiskolai gyermek és a népisko-
lanak van erre raéré ideje,

tehat a népiskola alkotmanytant is tanit.

Mivel e kovetkeztetésben a kozjolét, amelynek kovetelményeire
tamaszkodva az allam feliigyeleti joganal fogva valamit eléirhat
az iskolanak, kozéptételként nem szerepel, azért az alkotmany-
tant az egyhaz irja elé a népiskolanak.

Az alkotméanytan tanitdsat kdveteli még az egyhaz altal els-
irt torténelem is.

128. Bar az alkotmdanytan elbirdsa az egyhaz jogkorébe tar-
tozik népiskolaiban, mindazaltal az allamnak is van itt valami
joga. U. i. az allamnak kell gondoskodnia a nemzet fennmara-
dasarol. Mivel pedig a magyar nemzet fennmaradasanak fontos
tényezéje a Szent Korona tana és a kirdlysag eszméje, azért
az allam eldirja, hogy a népiskola ismertesse meg a
gyermekekkel a Szent Korona tanat és a kiradlysig esz-
meéjét.

129. Hogy az allam irja elé a Szent Korona tananak és a
kiralysag eszméjének a megismertetését, ebbsl két nevezetes
kdvetkezményt kapunk.

a) A Szent Korona tandban és a kiralysig eszméjében benne
van alkotmanyunk is. Tehat az allam kovetelésében benne van
az is, hogy a népiskola alkotmanytant tanitson; de csak hallga-
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tagon van benne és nem kifejezetten, kovetkezdleg csak kovet-
keztetésekkel tudhat6 meg. Mivel pedig az allam el6irasaibol
vont kovetkeztetések lehozasara az iskolai nevelésnek a végre-
hajtéja illetékes, vagyis az egyhaz, azért az alkotmanytant
az egyhaz irja el6 a népiskolanak.

b) Ha a Szent Korona tanat és a kiralysig eszméjét meg-
ismertetni akarjuk, akkor kénytelenek vagyunk ennek a fejlédé-
sét is eléadni, hogy a gyermekek jobban megértsék és ezért kény-
telenek vagyunk torténelmet is tanitani. Tehat az allam el6irasaban
hallgatagon benne van a tdrténelem tanitasa is, ha t. i. a Szent
Korona tanét és a kirdlysig eszméjét a megfeleld modon akar-
juk tanitani. Mivel pedig az allam el6irasaib6l vont kovetkezte-
tésekre az egyhaz illetékes, azért az alkotmanytan tanitasat a
kath. népiskolaknak a kath. egyhaz irja eld.

Xil.

TERMESZETTUDOMANYOK.
A TERMESZETTUDOMANYOKROL ALTALABAN.

130. Az ember a vildg ura és kiralya, akinek joga van a
természet minden mas lényét céljanak felhasznalni s a természet
minden erejét szolgalatdba allitani. Az ember ezt meg is teszi és
ennek koszonheti bamulatos anyagi kultidrajat, Hogy az ember
e tekintetben érdekeinek megfelel6en cselekedhessen s igy minél
tokéletesebb ura legyen a foldnek, azért ismernie kell a termé-
szetet lényeivel és erdivel. Es mert mér a parasztembernek is
tébb olyan ismeretre van sziiksége, amelyek a természet lényeire
és erbire vonatkoznak, azért a népiskola természettudoma-
nyokat is tanit.

A természettudomanyok részei: a) természefrajz harom
orszagaval: az dllattannal, noévénytannal, dsvdnytannal; b) termé-
szettan; c} vegytan,; d) gazdasdgtan; e} egészségtan. Vannak a
természettudomdnynak més részei is, de a népiskolandl csak a
felsoroltakat vehetjiilk szamba. Hogy azutdan a felsorolt részek
koziil melyiket tanitjuk a népiskolaban, arrél alabb lesz szé.

131. Vannak egyesek, akik az . n. fermészettudomdnyos
nevelést siirgetik. Ez abban allana, hogy a tantargyak kozil 16-
képen a természettudoméanyokat tanitanék, kiildnésen pedig a
természettant és vegytant; ezek felé forditanék a gyermek figyel-
mét, mert — mint mondjadk — a természettudomany a mai kor
uralkodé tudomanya.

Felelet. Igaz, hogy a természettudomanyok révid idé alatt
nagyon sokat fejlédtek és fejlédnek most is, s6t egyik naprél a
masikra bamulatos taldlmanyokkal lepik meg az embert. A természet-
tudomanyoknak ez a fejlédése allando és folytonos és e fejlo-
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désnek koszonheté az anyagi kultira terén a roppant valtozas.
A nevelés nagyon jol tudja ezt és mert gyakorlatias (I. konyv),
azért a természettudomanyok felé is forditia a gyermek és ifji
tekintetét még pedig annyira, amennyire ezt a természettudo-
ményok fejlédése s a gyermek vagy ifji jévend6 érdeke meg-
koveteli. Mégis nem sziikséges, hogy a természettudoményokat
mas targyak rovasira dédelgessiik. A népiskola nem a természet-
tudomanyok iskol4ja, de még a kézépiskola sem az. Arra mas
iskolak vannak, amelyekben a természettudomanyokat felkarol-
jak, t. i. amaz iskoldk, amelyek oly palyakra készitenek el8, ahol
a természettudomanyok behatébb ismerete foltétleniil sziikséges.
De még ezekben az iskoldkban sem lesz anevelés természettudo-
manyos, mert itt a természettudomanyok tanitdsa nem a természet-
tudoményok végett van, hanem a nevelés gyakorlatiassiga
végett. A gyakorlatiassag pedig teljesen és tokéletesen eszkdz a
vallasossighoz viszonyitva. (I. kényv.) A természettudomanyossag
lehet esetleg a nevelésnek egyik mellékrendszere, de sohasem
beszélhetiink rdla, mint a nevelés lényeges tulajdonsagarél. A
nevelés elsé sorban és mindeneckel6tt vallasos, mert ezt lényege
kéveteli; azutan gyakorlatias, mert ezt a nevelés alarendelt eleme
koveteli; végiil a gyakorlatiassag azt kivanja, hogy bizonyos iskola-
fajtak a természettudomanyokra kiilon6s gondot forditsanak.

A népiskolanak még a gyakorlatiassig szempontjabdl sem
kell annyira kiilonds gondot forditania a természettudomany okra,
hogy a természettudomanyossig mellékrendszere lehetne a nép-
iskolai nevelésnek, mert a népiskola a parasztsig iskoldja, a
parasztsagnak pedig nincs szitksége valami kiiléndsebb és be-
hatobb természettudomanyi ismeretekre.

Kiilénben a természettudoméanyossag hangoztatdsa nem azért
torténik, mintha azt valoban a nevelés tulajdonsiganak tar-
tanak. Ennek hangoztatasa csak takaréja mas, de rejtett célok-
nak: igy akarjak a szemeket bekétni és titkos céljaikat meg-
valdsitani. A természettudomanyos nevelés leghangosabb hivei
mindnyéjan eskiidt ellenségei a vallasnak és vallasossagnak; 6k
a természettudomanyokat akarjadk az iskola {6 targyaiva tenni,
hogy igy a vallastant els6bbségétdl megioszthassak, masodrangii
targgya tehessék, azutdn lassan-lassan mint f6l8slegeset kikiiszobol-
hessék és végiil az iskola vallasos jellegét megsziintethessék.
%de a feszitd rdad a természettudomanyos nevelés hangoztatdsa
enne.

A természettudomanyos nevelés természettudomanyi vilag-
nézetet akar csepegtetni a gyermekekbe és ifjakba. Ez a vilag-
nézet nem ismer mast mint anyagot és mindent az anyagra s az
anyagi erékre akar visszavezetni. Nala mindent az atomok esze-
veszett tdnca magyardz. Ennek hive a materializmus és mindazok
az irdnyzatok, amelyek a szellemet tagadjak. Ez a nézet tele van
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ellenmondassal.! Mindent anyaggal akar magyardznis e magyardza-
tot gondolkodassal, tehat szellemi munkaval eszkézli, ha hibas
gondolkodassal is. Kiilonben a materialista vilagnézet mint bolcseleti
irdnyzat véglegesen megbukott. Bukasat az okozta, hogy a szel-
lemi tevékenységeket semmiképen sem tudta kimagyardzni az
anyagb6l. Mindazaltal materialisztikus felfogassal még mindig
talalkozunk egyes teriileteken, de materialista vilagnézet mar
nincs.

A TERMESZETTUDOMANYOK ANYAGA.

132. Hogy a természettudomanyok anyagat meghatarozhassuk,
legcélszerlibb lesz e targyat részeiben venni.

a) ALLATTAN.

133, A népiskola most roviden atszalad az allatokon azzal
az okadatolassal, hogy a gyermeknek altalanos atnézete legyen az
allatorszagrol. Legrészletesebben tanitja a hazi allatokat, kiilon6sen
felhasznalasukat és a kartékonyak ellen valé védekezést fejtegeti.

Itt egy nagy kérdés meriil {6l: sziikséges-e a népiskolaban
az allattan tanitasa?

A népiskola a parasztsag iskoladja. Ha figyelmesen vizsgaljuk
az allattannak azt az anyagat, amelyet a népiskola a hazi és hazai
allatokrol feldlel, azt vessziik észre, hogy a gyermek mindezeket
az ismereteket a csaladi nevelés altal is megszerezheti, s6t meg
is szerzi. A falusi nép élete folyasa olyan, hogy a gyermek a
sziikséges ismereteket, amelyek a héaziallatokra és a hazai allatokra
vonatkoznak, sziil6it6l szerzi meg, még pedig olyan tokéletesen,
s6t tokéletesebben, mint az iskolaban. A gyermek felnétt kordban
sohasem tamaszkodik ama ismereteire, amelyeket a népiskolaban
az allattanbél tanult, hanem tamaszkodik az otthon és a kérnyezet-
t6] kapott ismereteire. S6t a népiskolaban az allattanbél szerzett
ismereteit még alapul sem hasznalja, ha késébb ebbeli ismereteit
tokeéletesiteni akarja, hanem alapul hasznalja az otthon és a
kornyezettdl szerzett ebbeli ismereteit. A népiskoldnak nem az
a célja, hogy azt tanitsa, amit a sziil5it6l és kornyezetét6! biztosan
megtanul és tokéletesebben megtanul, mint az iskolaban meg-
tanulhatja, hanem azt kell tanitania, amire a sziil6k gyermekiiket
nem tanithatjdk meg, vagy aminek megtanitdsa a sziil6k részérél
nagy nehézségekbe iitkdzik. A népiskoldk ezért létesiiltek és
nem azért, hogy azt tanitsak, amit a gyermek a csaladi nevelés
altal biztosan és legalabb is a népiskola tokéletességi fokanak
megfelel$ tokéletességgel megtanul. Mar pedig a gyermek a hazai
és hazi allatokra vonatkoz6 ismereteit gy szerzi, hogy koranak

1 Ezt R, Euchen (Az élet értelme és értéke. Forditotta: Schopflin Aladar.
2. kiadas, 1928, 33. és kovetkezd oldalak) is észrevette.

79



és erejének megleleléen segédkezik a gazdasidgban és e kozben
megkapja apjatol-anyjatél a sziikeéges lelvilagositasokat. Es ha
van még ezen felill anyag (néhany kiilfoldi allat) az allattanbél,
amelyet a népiskola tanit, de a gyermek otthon vagy kérnyezeté-
t6l nem sajatithatja el, akkor ezt az anyagot vagy a ioldrajz
keretében tanitsuk pusztdn magyarazat alapjan vagy az olvasé-
kényv olvasmanyain és nem kell erre hetenkint kiilon 6rakat
szannunk.

A népiskola, mint mindegyik iskola, a csalddi nevelés tokeé-
letesitdje. Mar pedig a gyermek amaz allattani ismereteket,
amelyeket a csaladi nevelés altal megszerez, az iskoldban nem
szerzi meg tbkéletesebben, mint sziil6itsl. Ezért f616sleges tanitani
ezeket az iskolaban. De lealacsonyité is az a népiskolara, hogy
valamit csak oly t6kéletesen tanitson, mint a sziiléi haz. A kevés
tébblet pedig a foéldrajz keretében és az olvasékényv olvasmanyain
nagyon kényelmesen elvégezhetd.

Végiil a gyermeknek a csaladi nevelés altal szerzett allat-
tani ismeretei nagyon hézagosak; azonban semmivel sem héza-
gosabbak, mint a népiskola altal nyujtott &llattani ismeretek. A
csalad altal nyujtott hézagos allattani ismeretek elégségesek lesz-
nek a gyermeknek, e hézagossig miatt erkélesileg és anyagilag
nem fog karosulni, ez f6ldi boldogulasat nem gatolja. Mar most
a népiskola a csaladdi nevelés tokéletesitbje, tehat az allattan terén
is tékéletesebb ismereteket kell adnia, mint a szi{il6i haznak. De
nem ad és nem is adhat, mert nincs annyi raéré ideje, s6t {610s-
leges is -adnia. Ebb6l kovetkezik, hogy mindamaz allattani ismere-
tek, melyeket a gyermek sziil6itél tanul meg és a népiskola is
tanit most, nem anyaga a népiskolanak. Es mert a tébblet, ame-
lyet a gyermek az allattanbél a sziil6it6l kapott ismereteken feliil
most meég tanul az iskolaban, oly kevés, hogy erre a heti egy-két
o6ra (ha féléra is) tilsigosan sok, azért a mépiskolaban allat-
tan mint kiilén tantargy mincs, hanem a kevés tobbletet a
foldrajz keretében és az olvasékényv olvasmdnyain tanitsuk. (Ez
legiolebb két-harom olvasmanyt tesz ki) A népiskola semmit sem
veszit azaltal, hogy az allattant nem tanitja, s6t nyer vele, mert
az igy nyert id6t felhasznalhatja oly targyakra, amelyeket mar
kell tanitania, mint: vallastan, szdmtan, nyelvtan, torténelem.

134. Tételiink ellen két ellenvetés tehetd.

a) Nincs annyi olvasasi éra, hogy az allattant is az olvasasi
oran végezziik el

Felelet. Ha nincs, akkor a folyékony olvasasi 6rat hasznal-
juk fel az 4llattani olvasmanyok kezelésére annal is inkdbb, mert
az allattan most az 6t6dik osztaly anyaga s a gyermek az 6todik
osztalyig megtanul annyira folyékonyan olvasni, hogy az o6todik
osztalyban folyékony olvasasi 6rara tulajdonképen nincs sziikség,
hiszen a gyermek a folyékony olvasast az olvasmanyértelmezés
alatt is gyakorolja.

b) Ha a népiskola csak a féldrajz keretében és az olvasé-
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kényv olvasmanyai altal kapja allattani ismereteit, akkor az allat-
tanbol nem lesz Osszefiiggd tudasa.

Felelet. A mai rendszer mellett sincs. Olvassunk el egy nép-
iskolak részére irt llattant és akkor hamarosan belatjuk, hogy
ezeknek az ismereteknek nagyobb részét tokéletesebben kapja a
csaladi nevelés &ltal, a tobbi pedig a foldrajzzal és olvasmany-
kezeléssel kapcsolatban nagyon kényelmesen elvégezhetd.

Tehat a népiskolaban allattan mint kiilon targy
nincs.

b) NOVENYTAN.

135. A névénytanbdl a mai rendszer mellett tanitunk néhany
mezigazdasigi novényt, néhany kerti ndvényt, egyes viragokat,
egy-két kiilféldi névényt és néhany gyogyndvényt. Ez az egész,
amit a népiskola a névénytanbol nyujtani képes.

Ha j6] szemiigyre vesszitk a népiskola altal a névénytanbél
-nyujthaté anyagot, akkor ugyanazon meggy6zddésre jutunk, mint
az allattannal. Amit a gyermek a ndvénytanbdl tanul az iskola-
ban, azt joval tékéletesebben sajatitja el sziil6itél és kornyezeté-
tél, mint az iskolaban; a kevés tobblet pedig, amit a mnépiskola
anyagnak felvehet, nagyon kényelmesen elvégezheté a f6ldrajz
keretében (narancs, citrom, rizs, kavé stb.) és olvasmanykezelés-
sel kapcsolatban (gyogyndvények). Tehiat a mnépiskoldban
névénytan mint kiilén tantargy nincs.

136. Kiilonds gond forditandé a gyogyniévényekre. Ezeket
a népiskola az olvasékdnyv olvasmanvyain tanitja. Itt arra toreked-
jék az iskola, hogy a gyermekek szedjék és gyiijtsék is a gyogy-
novényeket egyrészt, hogy betegségeknél hasznalhassdk, masrészt
pedig, hogy azokat eértékesithessék és igy pénzt szerezzenek
sziildiknek. Természetes, hogy a tanitonak azt is meg kell mon-
dania, hogy a gy6gynovények miképen hasznalhatok és mely
betegségekben és miképen értékesitheték. Ez utébbi esetben a
tanito segitségiikre is legyen a gyermekeknek és sziilsknek. A
gyogyndvények koziill csak azokat tanitjuk, amelyekbdl az orvos-
sag hazilag kdnnyen elkészithetd és amelyek a hatarban nagyobb
mennyiségben talalhatok.

137. A novények targyaldsdnal figyelmeztetendék a gyer-
mekek az egyes névényekhez fizott babondk ostobasagara; tovabba
hogy a rdolvasds és holmi hokusz-pokusz nemcsak f5ldsleges,
hanem esztelenség is és sokszor egyenldé a vétkezéssel. Altalaban
mindeniitt {ildozziikk a babonat.

A természetrajz altaldban, de a népiskoldban kiilonésen
névénytani része nagyon alkalmas eszkdz arra, hogy a gyermek
szivét az Istenhez emeljiik, csak figyelmeztetniink kell 6t ama
titokzatossagra, amely a ndvényeket noveszti és érleli.



c) ASVANYTAN.

138. A mai rendszer mellett a népiskola az &asvanytanbol
amaz asvanyokat tanitja, amelyek leggyakrabban fordulnak el6
a gyakorlati élet alkalmazasaiban és f6képen felhasznalasukat
fejtegeti. :

Az asvanytanbdl mar ténylegesen tokéletesebb ismereteket
ad a népiskola a gyermeknek, mint a csalddi nevelés altal kap
és kaphat. Mégis a népiskola természete szerint az asvanytanbol
folveit anyag oly kevés, hogy erre hetenkint egy vagy két orat
{félorat) szanni valésagos iddrablas. Ez az anyag nagyon kényelmesen
elvégezhetd a foldrajz keretében és olvasmanykezelés alkalmaval
az olvas6konyv olvasmanyain. Tehit a népiskolaban asvany-
tan mint kiilén tantirgy nincs, hanem a tanitandé anya-
got a foldrajz keretében és az olvasékonyv olvasmdnyain tanit-
juk.

139, A 133—138. pontokban mondottakat igy foglaljuk 6sz-
sze: a népiskolaban természetrajz mint kiilon tantargy
nincs, hanem a fanitandé természefrajzi (dllattani, névénylani,
dsvdnytani) anyagot a foldrajz keretében és az olvasékényv
olvasmdnyain fejtegetjiik.

d) TERMESZETTAN.

140. Az ember nemcsak a természet egyes targyait és lényeit
latja maga koriil és hasznalja fel a maga boldogulasaban, hanem
a természet er6ivel és jelenségeivel is szemben all s igyekszik
azokat a maga javara felhasznalni. Kiilénésen a természet jelen-
ségei keltik fel a gyermek figyelmét és érdeklédését, amit azutan
a kérdések kovetnek, Mivel mindezeket a dolgokat a gyermek a
csaladi nevelés altal vagy kornyezetétél nem sajatithatja el, és a
népiskolanak mint a nevelés tokéletesitéjének meg kell magyaraz-
nia azt, ami koriilotte és f6l6tte térténik, hogy ne alljon értelmet-
leniil a természettel szemben, azért a népiskola a természet eréi-
vel és jelenségeivel is megismerteti a gyermeket, vagyis termé-
szettant is tanit. Nem tudomanyos alapon kezdve az elemek-
nél, hogy félépitse a természettan bamulatos épiiletét, hanem
csak dgy és annyiban, hody a gyermek megismerje a f6bb és
gyakoribb jelenségeket, amelyek folotte és koriilotte végbemen-
nek s a természet erdit alkalomadtin ki- és felhasznalhassa. s
mert ez a természettani anyag annyira tekintélyes, hogy pusztan
az olvas6konyv olvasmanyain nem targyalhaté, azért a népis-
kola a természettant mint kiilon tantargyat kezeli, de
nem tanitja egészen, hanem belile csak valamit.

141. A természettan tanitisa nagyon fontos, mert nemcsak
a természeti jelenségek lefolyasaval és okaival ismerteti meg a
a gyermeket; nemcsak a természeti erdk okos felhasznalasara és
minél teljesebb kiaknazasara tanitja 6t, hanem sok babondt meg-
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elézhet és a nép kozott elterjedt babonakat megtorheti, kiirthatja.
Mert mi a babona? A babona az, hogy egyes természeti dolgok-
nak, jelenségeknek és er6knek oly valamit tulajdonitanak, ami-
vel azok sem az Isten rendelésénél fogva, sem pedig az egyhaz
4ldasanal fogva nem birnak. Az a tulajdonsig, amelyet a babo-
nas ember az egyes természeti targyaknak és erbknek vagy
jelenségeknek tulajdonit, tébbnyire eszes lények tulajdonsaga.
Ha az iskola helyesen vilagitja fel a gyermeket a dolgokrol és
a természeti er8krél, akkor utjat allja a babondnak, elterjedését
megakadalyozza és ezzel egyiitt lassan-lassan megsziinteti. Es
tényleg, amiéta a nép gyermekeinek iskolaztatidsa rendszeresebb,
azéta sok babona veszett ki; és ott, ahol rendszeres az iskolaz-
tatas, sokkal kevesebb a babona, mint ott, ahol a gyermekek
valamely ok miatt nem jarhatnak iskolaba.

Végiil a természettan nagyon alkalmas a valldsossag fejlesz-
tésére is, csak ra kell mutatnunk arra a bamulatos célszeriiségre
és rendre, amely a természeti erék és jelenségek kozott van. Jo
magyarazat mellett hamar megérti a gyermek, hogy a célszeriiség
és rend mogott edy végtelen értelemnek kell lennie és ez az
Isten el6tt valé hodolatra fogja késztetni 6t.

&) VEGYTAN.

142, A vegytan, eltekintve hasznossdgatol, amit senki sem
tagad, a legszebb tudomanyok koziil valdé; a legkdzdnségesebb
természeti jelenségeknek és a szamtalan valtozasnak, amelyek
koriildttiink szakadatlanul végbemennek, kulcsat és okat adja;
s6t megtanit arra is, hogy e valtozasokat a magunk javara fel-
hasznilhassuk és magunk is igyekezziink ilyen valtozasokat el§-
idézni és azokat javunkra forditani. A vegytan er6siti a meg-
figyel6 képességet, fejleszti az itéld tehetséget és a vallasossigra
is jotékony hatéssal van, mert helyes kovetkeztetésekkel az Isten-
hez vezet minket. A természet alkotéjara és teremtdjére mutat.
llyen nagy elényék miatt a vegytan a népiskolaban is helyet
kapott. Tehat a népiskola vegytant is tanit.

A népiskolaban azért is kell tanitanunk vegytant, mert a
foldmiivesembernek is kell ismernie bizonyos valtozasokat, ame-
lyek mindennaposak vagy foglalkozdsihoz tartoznmak és mert az
ezekre vonatkozé ismereteket nem szerezheti meg a csaladi neve-
las altal vagy kornyezetétsl.

143. A népiskola a vegytanb6l csak annyit tanit, hogy a
gyermek a legk6ézonségesebb jelenségeknek és valtozdsoknak az
okat megismerje. Tehat a népiskola a vegytant nem egészen
tanitja, s6t annyira keveset tanit beléle, hody nem is kezeljiik
kiilon tdrgyként, hanem a természettani anyag elvégzése utan
tanitjuk.
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f) GAZDASAGTAN.

144. A mai eldirdsok szerint a népiskola gazdasagtant, job-
ban mondva: mezégazdasigtant is tanit. Falvakon a gyermek
sokat lat a mezbgazdasagbol, sokat is hall, s6t maga is dolgozik
benne: a koranak megfeleld munkakban segédkezik, vagy azo-
kat maga is elvégzi. Amikor a gyermek az iskolaba keriil, t6bb
gazdasagi ismeretet hoz magaval, amelyeket a beszéd- és értelem-
gyakorlatok koérében felhasznalunk és némiképen bévitiink, hogy
gondolkodni és beszélni megtanitsuk 6t. Gazdasagi ismeretekrol
beszéliink még olvasmanykezelés kozben is. De ez még mindig
nem rendszeres gazdasagtan és ezért a gazdasagi ismereteket a
fels6bb osztalyokban rendszeresen is nyujtjuk.

A gazdasagtannal megkiilonboztetiink elméleti és gyakorlati
részt. Az elméleti részben a helyes gazdalkodas ,miként”-jét és
e ,miként" ,miért"-jét adjuk eld; a gyakorlati részben pedig arra
toreksziink, hogy a gyermeket az elmélet helyes voltarol sajat tapasz-
talata alapjan meggydzziik s az elméleti 6rakban szerzett ismere-
teket gyakoroltassuk. Az elméleti részt télen tanitjuk, a gyakor-
lati részt pedig nyaron. '

Igy beszélnek mindazok, akik hivei annak, hogy a népiskola
gazdasagtant is tanitson. De sziikséges-e a népiskolaban gazdasag-
tant tanitanunk?

A népiskola arra vallalkozoit, hogy mindarra megtanitjia a
gyermeket, amire neki a mai viszonyok kozott szitksége lesz, ha
ezt a csaladi nevelés altal vagy nem szerezheti meg, vagy csak
nagyon nehezen. Mar pedig a gyermek a gazdasagi ismereteket
otthon és kornyezetében biztosan és legalabb is oly tokéletesen
szerzi meg, mint az iskolai nevelés altal megszerezheti, kovetke-
z6leg ezekkel az ismeretekkel nem kell az iskolinak bibelédnie.
Altaldban mindazok az okok, amelyek azt mondjik, hogy a nép-
iskoldban nem sziikséges természetrajzot tanitanunk, azt is mondjak,
hogy a népiskolaban folosleges a gazdasagtant kiilon
tantargyként kezelni, hanem a kevés tobbletet az olvaso-
konyv olvasmdnyain tanitsuk. (Ez legioliebb négy-6t olvasmanyt
tesz ki.) A mnépiskola az olvas6kdonyv olvasmanyain szerettesse
meg a falusi életet és keltse fel az érdeklédést a gazdasagi isme-
retek irant.

145. A természettudomanyok bamulatos f6llendiilése elkdp-
raztatta a pedagégusokat és 8k a kaprazat hatisa alatt kivan-
tak és kivanjak a természettudomidnyok minden aganak a tanita-
sat a népiskolaban is. Pedig e kivansag nem észszeri, mert a
népiskola a természetrajzbol és gazdasagtanbol nem tud tébbet
nyujtani, mint a csaladi nevelés és f6képen nem tokéletesebbet
és az, ami tobbletnek latszik, az olvasokdényv olvasminyain és a
foldrajz keretében kényelmesen elvégezhets. Az igy nyert id6t a
vallastanra, szamtanra, nyelvtanra és torténelemre forditsuk.

Még azt sem mondhatjuk, hogy hazinkban az orszdg fold-
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miiveld jellege miatt kellene tanitanunk gazdasigtant a népisko-
laban. U. i. a falusi nép jol gazdilkodik és ebben semmi része
sem volt és most sincs a népiskolanak. Ez természetes, mert ez
nem is célja a népiskolanak. Hogy a falusi nép jol gazdalkodik, az
mas tényezSknek az eredménye, csak nem a népiskolanak. A
népiskolanak e téren csupan az a kotelessége, hogy megszerettesse
a gyermekekkel a gazdalkodast és felkeltse érdeklédésiiket a
gazdasagi ismeretek irant. Ezt pedig az olvasokdnyv olvasmanyai-
val tokéletesen elérheti.

A népiskola a parasztsag iskoldja, vagyis a falusi nép isko-
laja. Ez nem azt jelenti, hogy a népiskolaban gazdasagtant is
kell tanitanunk, hanem azt, hogy a falusi gyermeknek, ha apja
foglalkozasdban marad, mas iskolara nincs sziiksége, mint a nép-
iskolara, mert a népiskoldban mindazt megtanulhatja, amire a
csaladi nevelés altal tanultakon kiviil, tehat a természetrajzi és
gazdasagtani ismereteken kiviil a mai valtozott viszonyok kozott
kell tudnia, tovabba jo, ill6 és hasznos tudnia és eme tudasira
tamaszkodva idejének okos felhasznalasaval miivelédhet erkolcsei-
ben és tudasaban. (I. kényv.)

A népiskola a természetrajzi és gazdasagi ismeretek tanita-
saval olyasmit tanit, amit a gyermek a csaladi nevelés altal is
megtanul és legtobbszor tokéletesebben, mint az iskolai nevelés
altal. Ez ismeretek kozlésével a népiskola azt mutatja, hogy a
csaldd munkajat semmibe sem veszi. Igy a megbizott fitymalja
megbizdjat, ami ugyancsak nem vall erds erkolcsi érzékre. A
népiskola azt gondolja, hogy a falusi nép gyermekeit csak eteti,
ruhdzza és a nevelés minden gondjat a népiskolara bizza. Ez
roppant tévedés és e tévedés az oka annak, hogy a népiskola
olyant is tanit a mai el8irdsok szerint, amit a gyermek a csalddban
is megtanul. A népiskola azért keletkezett, hogy a csaladi nevelést a
mai valtozott viszonyok kovetelményeinek megfelel6en kiegészitse
és tokéletesitse, EbbéSl kovetkezik, hogy az, amiben a népiskola
nem tudja kiegésziteni és tokéletesiteni a csalddi nevelést, az nem
is anyaga a népiskolai nevelésnek. Mivel pedig a népiskola
altal nyujthaté természetrajzi és gazdasdgtani ismeretek olyan
anyag, amelyet a népiskola nem tud tokéletesebben adni, mint
a csaladban tanulja meg a gyermek, azért a természetrajz és
gazdasagtan kiilon tantargyként nem szerepel a nép-
iskolaban.

146. De — mondhatja valaki — ha a népiskoldnak az
olvas6konyv alapjan kell tanitania egyes természetrajzi ismerete-
ket és valamit a gazdasagtanbél, akkor az olvas6konyv tilsa-
gosan vastag lesz. ‘

Felelet. A vastagsdg nem hiba. A hiba az volna, hogy nincs
annyi raéré idénk, hogy az olvas6kdnyv olvasmanyain olvasmény-
értelmezés és hazi feladatul adott olvasas altal nem tudnank végig
menni. Pedig annyi rdéré idénk van. Kiilonben is akkor, ha
kiilon targyként kezeljiik a természetrajzot és gazdasagtant, az
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olvas6konyv a természetrajzi és gazdasagtani tankonyvvel egyiitt
joval vastagabb és ami még kellemetlenebb, joval dragdbb, mint
igy lenne az olvas6kényv, mert a természetrajzi és gazdasigtani
tankényvben ama részek is benne vannak, amelyeket a gyermek
a csaladi nevelés altal tanul meg.

g) EGESZSEGTAN.

147. Az egészségtan arra lanitja az embert, hogy miképen
tarthaté fenn az egészség. Mivel a nevelés a test nevelését is
magaban foglalja, a test nevelése pedig egészségtani ismeretek
kozlését is koveteli, azért a népiskolanak egészségtant is
kell tanitania.

148. A gyermek a csalddi nevelés altal sok egészségtani
szabalyt elsajatithat. Azonban azt is tapasztaljuk, hogy a sziil6k
bizony sokszor vétenek az egészségtani szabalyok ellen. Az embe-
rek semmit sem tesznek ki oly kénnyelmiien veszélynek és sem-
mit sem kockaztatnak annyira, mint egészségiiket. Ez nagyon
megokolja azt, hogy a népiskola az egészségtant kiilon
tantargyként tanitsa.

149. A népiskola f6képen arra torekszik, hogy mi moédon
tarthaté fenn az egészség, tehat inkabb a megel6z6 Gvintézkedése-
ket tanitja. Ez okboél az emberi testtel is meg kell ismertetniink
a gyermeket; de nem részletesen minden porcikdjaban, hanem
csak annyiban, amennyiben az szilikséges az egészség fenntartasa-
hoz. A leggyakoribb betegségeket is tanitjuk és hazilag vald
gyogyitds-modjukat is. Itt ismertetjiik a legk6zonségesebb gydgy-
névényeket is és alkalmazasmodjukat s egyuttal buzditjuk a gyer-
mekeket, hogy a gyogyndvényeket szedjék és értékesitsék.

Hassunk oda a gyermekeken at, hogy a sziilsk minden
komolyabb bajban orvoshoz forduljanak, nem pedig kuruzslok-
hoz és javasasszonyokhoz. Ez falun nagyon kénnyen keresztiil-
vihetd, hiszen a tanit6é a falu minden lakojat ismeri. Hala Istennek,
ami6ta az iskolazas rendszeresebb, a kuruzslok és javasasszonyok
szama mindinkabbb fogy s a nép nagyobb bizalommal megy az
orvoshoz.

150. Az egészségtanbol csak a legkdzdnségesebb szabalyo-
kat tanitjuk, amelyek a testre, ruhazatra, lakasra, taplalkozasra,
foglalkozasra stb, vonatkoznak. Mivel pedig az egészségtan nem
foglalkozik az elveszett egészség visszaszerzésével, (erre maés
tudomanyunk van,} hanem csakis a meglévd egészség fenntarta-
sdval; tovabba az, aki mindazt megteszi, amit a népiskola az
egészség fenntartdsa végett tanit, altalaban egészséges lesz, azért
azt kell mondanuk, hogy a mnépiskola az egészségtant
egészen tanitja, csak nem teljes részletességgel.
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KI IRJIA ELO A TERMESZETTUDOMANYOKAT?

151. A természetrajzi ismeretek nem tartoznak a kozjolét
elemi ismeretei kozé. Ezt a tapasztalat bizonyitja. Nagyon sokan
vannak, akik pl. a libat nem tudjak megkiilonbéztetni a kacsatol,
de a ndvényeket sem ismerik és mégis magas polcon vannak.
Azonban a parasztsagnak mar kell valamit tudnia a természet-
rajzbol, és ezt foglalkozasa koveteli. Azt, amit a parasztsignak
tudnia kell a természetrajzbol, az iskolan kiviil sajat tapasztalata
vagy masok tutbaigazitasa és felvilagositasa altal szerzi meg erkolesi
és anyagi karosodasa nélkiil, de féképen a csalddi nevelés altal.
Mivel a természetrajzi ismeretek nem tartoznak a kézjolét elemi
ismeretei kozé tigy, hogy a népiskola tanitsa; tovabba a félmives-
ember a neki szitkséges {ermészetrajzi ismereteket az iskolan kiviil
is megszerzi és oly tokéletesen, amennyire neki sziiksége van; végiil
amit a gyermek a természetrajzbdl a foldrajz keretében és az olvasé-
koényv alapjan tanul, az még a {6ldmiivesember k6zjolétéhez sem tar-
tozik, azért ama természetrajzi ismeretek elGirdsa, amelyeket a nép-
iskola tanit, nem tartozik az allam jogkérébe. Hogy az iskola valami
moédon némi természetrajzi ismeretet is adjon, ez igazsag lehoza-
sanal a kozjolét nem szerepel kozéptételként, azért ennek el6-
irasa az allam hatalmi kérén kiviil van. Es mert a népiskola
valami médon mégis tanit természelrajzi ismereteket, ez azért van,
hogy tuddsa j6 és ill6, a gyermeknek a természetrdl dsszefiiggébb
ismeretei legyenek s a vilagnézet kialakitasat el6segitsitk. Tehat
a népiskola a természetrajzi ismereteket csupan a nevelésnek minél
tokéletesebbé tétele végett tanitja s ezért a mépiskolaban az
allattani, ndvénytani és asvanytani ismereteknek valami
modon valé tanitasat az egyhaz irja elé.

152. A természettannal és vegytannal is dgy vagyunk, mint
a természetrajzzal. A természettani és vegytani ismeretek szintén
nem tartoznak a kozjélét elemi ismeretei kozé, tehat tanitasuk
elrendelésénél a kozjolét nem szerepel kozéptételként és ezért
eldirasuk nem az allam feladata. De a népiskola tanit természet-
tant és vegytant, kovetkezéleg a természettan és vegytan
eldirasa az egyhaz jogkorébe tartozik.

153. A gazdasagi ismereteket megszerzi a gyermek iskola
nélkiil is sajat tapasztalata és masok felvilagositasai altal, de i6-
képen a csaladi nevelés altal. Igaz, hogy a féldmiives embernek
foltétleniil sziikségesek bizonyos gazdasagi ismeretek, ha boldogulni
akar és ezért ezek az ismeretek a féldmiives embernél a kézjo-
léthez tartoznak. Azonban a fldmiives ember élete-folyasanak
a természete olyan, hogy a gyermek ezeket az ismereteket a
sziildi hazban és kornyezetétsl sokkal jobban elsajatitja, mint
elsajatithatna az iskolaban. Estényleg ezt a tapasztalat is bizonyiija,
mert bizony mostanaig, de még most is vajmi keveset torédnek
a népiskoldk gazdasagtan tanitasival és a foldmiives nép altalaban
jol gazdalkodik. A gazdasagi ismeretek nem tartoznak az altalanos
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kozjoléthez, csak a f6ldmiives nép kozjolétéhez tartoznak. Es
mert csak a f6ldmiives nép kozjolétéhez tartoznak, azeért kell,
hogy ezeket a gyermek a csaladi nevelés altal szerezze meg,
amint tényleg igy is szerzi meg. Ez az a teriilet, amelyen a
csalad nem szorul az iskola segitségére s ezért a népiskola
gazdasagtant mint kiilon tantargyat nem tanit. De a népiskola
bizonyos médon mégis tanit némi gazdasigtani ismereteket, hogy
megszerettesse a f6ldmiives foglalkozast és a gyermek kedvet
kapjon kés6bb gazdasagi ismereteit gyarapitani is. Tehat a nép-
iskola némi gazdasigi ismeretet csak azért tanit, hogy a népiskolai
nevelést még inkabb tokéletesithesse s ezért a népiskolaban
a gazdasagtan valami médon valé tanitasanak eldirasa
az egyhaz joghkorébe tartozik.

154. A nevelés megkoveteli a test gondozasat is. A test
gondozasa nemcsak abbol all, hogy mi védjiik a gyermek testét,
hanem még inkabb abbol, hogy a gyermek is védekezzék és
6vatos legyen. Ehhez pedig némi egészségtani ismeretek is
sziilkségesek. Ha tehat az iskola egészségtant is tanit, akkor ez
az iskolai nevelésnek természetes kovetkezménye s ezért az
egészségtan eldirasa az egyhaz jogkirébe tartozik.

Az egészség a kozjoléthez is tartozik, mert beteges tarsadalom-
mal a tarsulds elé tiizott célok nem érhet6k el. Mégis emez igazsag
megismerésénél: a népiskola egészségtant tanit, a kodzj6lét nem
szerepel kozéptételként, hanem ezt az igazsdgot mint az iskolai
nevelésnek a kovetkezményét kapjuk. Mindazaltal az allamnak
is van bizonyos joga az egészség koriil. U. i. hogy az emberek
egészségesek legyenek, az az &llamnak egyik elsérangd érdeke
s ezért az allam megkévetelheti, hogy az iskolaépiiletek
az egészség kovetelményeinek megieleljenck.

XIH.
A TOBBI TARGY.

RAJZ.

155. A rajznak nagy a neveldi értéke s a kozjolétben is
fontos szerepet tolt be. A rajz fejleszti a megligyel6 képességet,
az ész itéld erejét emeli s arra képesit, hogy eszméinket mintegy
megfogjuk, lerajzoljuk. Tovabba fejleszti a gyakorlati érzéket, de
a szép érzést is. A vildghabord is arra tanitott benniinket, hogy
a rajzolds fontos, hiszen a kdézkatonatél is rajzot koveteltek, ha
felderit utjarol visszatért. A rajz sok értékes tulajdonsiga miatt
a népiskolaban is helyet kapott. Tehat a népiskola rajzot is
tanit.

156. A rajz fontos szerepet jatszik a kozjolétben, de még-
sem tartozik elemi ismeretei kézé s a f6ldmives ember, de a
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legtébb ember is nagyon megvan nélkiile. Igy emez igazsdgnal:
a népiskola rajzot is tanit, a kézj6lét nem szerepel kozéptételként.
Ha tehat a népiskola mégis tanit rajzot, akkor a rajz eldirasa
az egyhaz jogkorébe tartozik.

ENEK.

157. A kedély nemesitése az éneket is a népiskola tan-
targyai kozé éllitotta. (II. kényv). Az ének megnyeri a sziveket s
ezért sokszor lehet hallani, hogy az ének a szivek kulcsa. Az
ének hatasa és hatalma nagy. Ezt kiilonosen a katonak tapasztaltak
a habordiban. Amikor razenditettek egy-egy dalra, mintha néhany
zaszléaljjal tobben lettek volna, oly lelkesedés szallta meg d&ket.
Elfelejteiték a faradalmakat, a nélkiilozéseket és jaj volt annak
az ellenségnek, amely ilyen éneklé magyar ezredekkel allott
szemben. A népiskola éneket is tanit kedélynemesités céljabol.

A kedélynemesitésen kiviil még azt is varjuk az énektdl,
hogy a gyermek hangjat iskoldzza és zenei hallasat fejlessze.
Ezért ajanlatos a két esetleg hdrom szélamu éneklést is tanitani.

158. Az éneknél tanitjuk mind az egyhdzi, mind a vildgi
énekeket. Az egyhazi énekek koziil kiilénos gond forditandd a
Mdria énekekre, hogy ezaltal is fejlessziik Sziiz Maria tiszteletét
hazankban. Magyarorszag Regnum Marianum és ezért Sziiz Mariat
mint édesanyinkat és Nagyasszonyunkat kiilénés médon kell tisz-
telniink. Ezt a népiskola azzal is igyekszik el6mozditani, hogy a
Maria énekeket kiilénés modon karolja fel.

A vilagi énekek koziil kiilonésen miveljiik a hazafias és
katonadalokat, hogy igy is hassunk a hazaszeretetre s a fejl6ds
nemzedékkel megszerettessiik a katonaskodast.

A szerelmi és bordalok nem valék a népiskolaba.

159. Az éneket nem mondhatjuk a kozjslét elemi foltételé-
nek. Tehat ez igazsag megismerésénél: a népiskola éneket is tanit,
a kozjolét nem szerepel kozéptételként s ezért eldirdsa nem tar-
tozik az allam jogkdrébe. Mivel pedig a népiskola mégis tanit
éneket,azértaz ének eldirasa az egyhaz jogkdrébe tartozik.

TORNA.

160. Az egészség gondozésa és fenntartdsa, valamint a test
helyes fejlédése és egyenletes er8sédése ajanlatossa teszi, hogy a
torna is helyet foglaljon a népiskola tantargyai kdzott. Az egészség-
tan tanitdsa és a torna valamiképen egyiivé tartozik, annyira,
hogy az elsé ajanlatossa teszi a masiknak a tanitdsat is; s6t ha
van elégsédes raérd ids, akkor az egészségtan kotelezévé is teszi
a torna tanitasat. Mivel pedig erre van elégséges raéré ideje az
iskolanak, azert a népiskola tornat is tanit a test fejlédésére
valé jotékony hatiasa miatt.

A torna nemcsak az elvégzett gyakorlatokban teszi iigye-
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sebbé a gyermeket, hanem altaldban is emeli az {igyességet és
fejleszti az izmok rugalmassagat. Igy a test erésebb is lesz, tehat
a betegségekkel szemben is ellenaliobb.

161. A torndbél tanitjuk a szer- és rendgyakorlatokat.
Mindkett nemcsak a testre van j6 hatassal, hanem a fegyelme-
zést is elBsegiti, mert bizonyos kiilsé testmozdulatot ir el3, amely-
hez a gyermeknek alkalmazkodnia kell. [gy azutan az akarat meg-
tanulja azt, hogy a test kiils6 mozdulatain dr legyen és ennek
kozvetitésével a szenvedélyek kiilsé megnyilvanuldsain is meg-
tanul uralkodni. Tehat a torna nemcsak a test helyes fejlédeését
és er6svdését mozditja els, hanem tavolabbi célja is van, t. i
segiteni az akaratot, hogy a szenvedélyeken 1ir legyen.

Mégis a népiskolaban legfontosabb a jiték, mert ez a gyer-
mek életeleme; erre annyira sziiksége van, mint a mindennapi
kenyérre. Jaték nélkiil nem is gyermek a gyermek. (IL. kényv.)
A jaték szocialis tényezd is, mert itt a gyermek alaveti magat a
jaték le nem irt szabdlyainak és olyanok kozott, akik vele min-
denben egyenlék, mindenben egyformak. Itt kezdi tanulni a gyer-
mek a korméanyzas és szervezés szabalyait s itt ébred 151 benne
a felel6sség érzete masokérf. A gyermek a jaték altal kemény és
hatarozott lesz: a jaték a hatarozottsagnak és tettrekészségnek az
iskolaja. A jaték annyira fontos, hogy voltak egyes pedagogusok
(pl. Herbert Spencer), akik minden tornat szamfizni akartak a neve-
lesbél és jatekkal akartak helyettesiteni. Mindenesetre a jaték
sokkal fontosabb, mint a torna. Vedd el a gyermektsl a tornat,
észre sem veszi; de ha a jatékot veszed el, hervadasra kényszeri-
tetted 6t. (Il kdényv.) Ezt mai nap mindegyik pedagégus vallja.
Es méltan! Tehat a torna a népiskoldban inkdbb jdték, mint
torna, bdr a tulajdonképeni torndbél is van valami a népiskoldban.

162. A tornat nem mondhatjuk a koézjolét elemi fdltételé-
nek, illetsleg kovetelményének. Ez igazsidg megismerésénél: a nép-
iskola tanit tornat, a kozjolét nem szerepel kozéptételként s ezért
eléirasa nem tartozik az allam jogkdrébe. Mivel pedig a nép-
iskola tanit tornat, azért a torma eléirdasa az egyhaz jog-
korébe tartozik.

KOVETKEIMENYEK.

163. Az eddigiekben azt targyaltuk, hogy mely targyakat
kell tanitanunk a népiskolaban és e targyakbdl mit és mennyit,
vagdyis a tudomanyos ismeretek egyes koreit milyen keretek kozétt.
Azt vettiikk észre, hogy vannak dolgok, amiket az allam ir el és
vannak dolgok, amiket az egyhaz ir eld. S6t azt is észrevettiik,
hogy vannak egyes dolgok, aminél az allam a célt adja meg, pl.
a népiskolat végzett gyermek gondolatait érthetéen leirni tudja
és az olvasottakat megértse s a cél eléréséhez az eszkdzoket mar
az egyhaz keresi meg, pl. az irds, olvasas, nyelvtan stb. targya
a népiskolanak. Igy azutan az allam és egyhdz szorosan Ossze-
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kapcsolodnak a népiskolanal. E szoros 8sszekapcsolédas neveze-
tes kovetkezietésre kényszerit benniinket.

Az iskola ura az egyhaz és az iskolai nevelés irdnyitoia,
valamint végrehajtoja szintén az egyhaz. (I. konyv.) Azonban az
iskola a nevelés tokéletesitGje is, mégpedig azaltal, hogy a {6ldi
boldogulas foltételeit a nevelés rendszerébe allitja. (I konyv.) A
f6ldi boldogulds a kozjoléthez tartozik. Es mert a kozjolet leg-
f6bb 6re az allam, azért az allamnak feliigyeleti joga van minden
népiskola f616tt, amely jognal fogva a népiskolanal bizonyos
kovetelésekkel léphet fel, amint azt elébb targyaltuk és kovetelé-
seinek végrehajtdsat ellendrizheti, Tehat a népiskoldnal bizonyos
joga van az allamnak és bizonyos joga van az egyhaznak és mind-
két részrél e jogok szorosan Osszekapcsolodnak egymassal. Mégis
az egyhaz és dllam kozott nincs jogbsszeiitkdzés, mert e jogok
meghatdrozoja a természetes erkdlcstdrvény, amelynek rendelke-
zései nem ellentmondok edgymissal. Ha tehat az egyhaz és allam
Osszelitk6znének egymassal, akkor az egyik {él a madsiknak jog-
teriiletére erdszakos kézzel nytlna bele. Ez az erészakoskodé a
torténelem tanusaga szerint az allam szokott lenni, jobban mondva:
az allami hatalmat kézben tarté vezet6k hatalmi tulkapasa. Hogy
tehat az egyhaz és allam kozott a jogdsszelitkézésnek még a lehe-
tosége is elkeriiltessék a népiskola terén és a népiskola minél
tokéletesebben megielelhessen feladatanak tekintve mind az egy-
haz, mind az allam érdekét, azért legcélszeriibb a kovetkezét
tenni.

Az allam sajat szervezetébe veszi {6l mindazokat, akiket az
egyhaz a népiskolai nevelés végrehajtasaval s a népiskoldk igaz-
gatasaval és kormanyzasdval megbiz; az egyhaz pedig szintén a
sajat szervezetébe veszi fel azokat, akiket az allam a népiskolak
feliigyeletével megbiz. Mas szavakkal: az egyhaz és allam
kozosen létesitenek oly szervet, amely a népiskolak
mindennemii dolgat intézi és e szerv iramyitéja az
egyhaz lesz, mert 6vé az iskola. (I. kényv.)

A mondottakbdl egyiital kovetkezik, hogy a népiskolai
iigyet nem intézheti az orszaggyiilés, hanem téle fiiggetle-
niil az el6bb emlitett szerv. (I. koényv.)

164. A mondottak ellen a kovetkezd ellenvetés tehetd: az
egyhaznak nincs annyi papja, hogy mindezt megvalositsa.

Felelet. Amit az egyhadz csak papjaival tud megvalésitani,
azt csak papjaival valositja meg és amit papjaival nem tud meg-
valésitani, azt tobbi hivével valésitja meg. Az egyhaz nemcsak
papokbol all. Most is az egyhaz a népiskolai nevelést nem pap-
jaival valositja meg, hanem tébbi hivével, akiket népiskolaiban
alkalmaz.
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MASODIK RESZ.

MODSZERTAN.

165. Az eddigiekben nem azt targyaltuk, hogy az egyes
targyakat miképen kell tanitanunk; errél csak ezutan lesz szo.
Eddig csupan azt fejtegettiik, hogy a népiskolanak milyen kész-
ségeket és mely tudomanyokat kell tanitania és mindezt milyen
terjedelemben, milyen keretek koézott. E keretek kitoltése, a
részeknek és egymasutanjuknak a meghatirozdsa s az egyes
részeknek miképen valé tanitdsa csak most kovetkezik és ez a
modszertan feladata.

A neveléstannak azt a részét, amely megmondja, hogy az
egyes targyakat milyen részletességgel s az egyes részeket milyen
egymdsutanban és miképpen kell tanitanunk, médszertannak nevez-
ziikk. A médszertan a neveléstannak egyes elveit nem a&ltalinosan
targyalja, hanem az egyes targyakra és részeikre alkalmazza. Aki
tanitani akar, annak a modszertant ismernie kell, kiilonben tani-
tdsa csak kapkodids lesz. A kovetkez6kben csak a népiskolai
modszertanrél lesz szod.

166. Ha tokéletes ismeretekhez akarunk jutni, akkor gondol-
kodasunknak bizonyos utat kell kdvetnie, még pedig azt, amelyet
a szoban 1évd ismeret megkovetel. Mivel pedig a népiskola
ismereteket kozol és tokéletes ismereteket kell koz6lnie, mint a
nevelés tokéletesitéjének, azért neki is azt az utat kell kovetnie,
amelyet a gondolkodas kovet a tokéletes ismeret megszerzésénél.
Azt az utat, amelyet a gondolkodds jar meg, hogy tokéletes
ismeretekhez jusson, médszernek nevezziik. Tehat a népiskola
is a tudomanyos mddszereket hasznilja tanitasaban.
Ez természetes, mert ismereteket szerezni és nyujtani csak meg-
hatarozott tudomanyos moédszer segitségével lehet.

A modszerekrél altalanossagban mar volt sz6. (II konyv).
A médszertan mar nem altalanossagban targyalia az egyes moéd-
szereket, hanem ismeretiiket foltételezi. A médszertannak az a
feladata, hogy meghatdrozza, mennyi tanitand6 az egyes targyak-
bél, az egyes részek mily egymasutanban tanitandék, mely mod-
szerek szerint tanitandék az egyes targyak vagy egyes részeik és
milyen bizonyitasokkal ismertethet6k meg az egyes igazsagok.

167. Itt megjegyezziik, hogy a mddszer magaban véve még
nem biztositja a sikert. Megtorténhet, hogy a médszernek tékéletes
alkalmazdsa sem hoz eredményt, mig a moédszernek kevésbbé jo
kezelése mellett is nagy sikereket érhetiink el. Miért van ez?
Azért mert a modszerbe életet kell vinniink, lelket 6nteniink, mas
szavakkal: a gyermek munkassagat is biztositanunk kell. A mod-
szerrel nem csak az a célunk, hogy a gyermek ismereteket szerez-
zen, hanem az is, hogy az ismeretszerzésben & maga is részt
vegyen. Ezt kivdnja a tanitds, hiszen a tanitasnal a 16 tényez6
a nevelt. (I. kényv.) Ha a tanitasnal nem biztositjuk a gyermek
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munkassagat, akkor talin meg fogja ismerni a zarétételeket, de
értelmetleniil fog rajuk nézni, mert nem tudja, hogy miképen
kaptuk a zarotételeket, vagyis ismeretei nem lesznek tokéletesek.

A moédszer csak mechanika, lelke pedig a tanito egyénisége,
amellyel a gyermek 6nmunkéssagat biztositjuk. Ha a tanit6 szereti
palyajat, lelkesedéssel tanit, ismeri a gyermeki lelket, valldsos
érziiletii és szigori lelkiismeretességgel teljesiti kotelességét, akkor
a modszerek kevésbbé j6 alkalmazasa mellett is nagy eredménye-
ket ér el, mert biztositja a gyermekek munkassigat. De ha unott,
zord és mogorva, hivatasat pusztin kenyérkeresetnek tekinti,
tehat béresmunkat végez és igy nem tekinti magat a legnemesebb
értelemben vett miivésznek, akinek kotelessége a gyermek lelkét
gyurni és alakitani, akkor a moédszer legjobb alkalmazasa is cs6dot
mond. Lehetséges, hogy valamit mégis fog tudni a gyermek, dee
tudasat nem fogja felhasznalnierkélesi tokéletesedésénél és ismeretei-
nek gyarapitdsanal. A moddszernek a tanité egyénisége adja meg
az élieté lelket, a hajtéerot,

168. A moédszernek az a célja, hogy segitségével ismerete-
ket kozolhessen az iskola. Mivel pedig az ismeretek kdzlése csak
eszkdz az iskola kezében, hogy az ember f6ldi boldoguldsan at
végs6 céljat elérhesse, azért a modszer is feljesen és tikéletesen
eszkoz az iskola kezében, teljesen és tokéletesen ald van rendelve
az iskola legmagasabb céljdnak. A modszernek csak annyiban
van értéke, amennyiben a nevelés céljat elémozditja.

169. Az iskolaban tdémeges tanitis folyik. Hogy tehat a
targyak tanitisdval célt érjiink, mindenekel6tt a témeget kell
rendezniink, mert a 6 és 12 éveset nem tanithatjuk egyszerre; az-
utdn a rendelkezésiinkre all6 idét kell beosztanunk, hogy minden
tantirgynak elégsédes ideje legyen; azutin a tanitandd anyagot a
megieleld moédon elosztanunk kell, hogy a részek koézétt meg-
legyen a logikai rend és a tanitds ne legyen kapkodas; azutan
meg kell hatiroznunk &ltalanossagban amaz eszkdzoket, amelyek-
nek alkalmazasa az eredmény biztositdsahoz sziikséges és csak
azutin mondhatjuk meg, hogy az egyes targyakat miképen kell
tanitanunk. Tehat a modszertant két szakaszra osztjuk. Az elsé-
ben a témeg elosztasirdl, az id6 beosztasrél, az anyag felosztasa-
rol lesz sz6 s ezt a modszertan alakjdnak nevezhetjilk,’ mert ez
az a rend, amelyben azutin a moédszerek tényleges alkalmazasa-
val eredményt érhetiink el. A modszertan alakjanak megvaldsi-
tasaval megteremtjilk amaz el6feltételeket, amelyekben a mod-
szerek alkalmazasa lehetséges. A mdsodik szakaszban pedig arrél
lesz sz6, hogy miképen kell tanitanunk az egyes targyakat. Ezta
modszertan anyagdnak mondhatjuk, mert itt mar az anyagot
targyaljuk, amelyen a mddszereket alkalmazzuk.
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ELSO SZAKASZ.

A MODSZERTAN ALAKJA.

170. A népiskoldba kiilonbozd kori és kiilonbdz6 képzett-
ségii gyermekek jarnak. Elsé dolgunk tehat a kiilonb6z6 koru és
kiilonb6z6 képzettségii gyermekeket egymastol elkiiloniteni. Ezt
osztalyokkal érjitk el. Tovabba a gyermek csak meghatarozott
ideig lehet az iskoldban és ezért sziikséges, hogy a tanitdsi idé6t
helyesen beosszuk. — A népiskola ismereteket k6z8l, még pedig
kiilonbdz6 tudomanyokbél veszi az ismereteket, és mindezeket
rendszeres egymasutanban tanitja. Ha tehat az iskola rendszeresen
akar haladni, vagyis az ismereteket a meglelel6 egymasutanban
és a kiilonb6z6 tudomanyckbol vett ismereteket a megfelelé kapcso-
latokban akarja tanitani, akkor e tanitisi anyagot ennek megfeleléen
elosztania kell a rendelkezésére 4llo idé kiilonboz6 részeiben. —
A tanitasnak még bizonyos eszkézbkre is van sziikséde, amelyek
a magyarazatot segitik, vagy a t6meges tanitast megkdnnyitik.
Tehat e szakaszt négy fejezetre osztjuk. Az elsében a tdmeg el-
rendezésérdl, a masodikban a tanitasi idé beosztasardl, a harmadik-
ban a tanitasi anyag elosztasarél és a negyedikben a tanitas eszko-
zeirdl lesz sz6. Végiil még a vizsgardl is megemlékeziink.

ELSO FEJEZET.

A TOMEG ELRENDEZESE.

AZ ISKOLABAJARAS KEZDETE.

171. A legelsd iskola, amelyikbe l1épiink, a népiskola. Melyik
életévben kezdhet a gyermek iskolaba jarni; mas szavakkal: melyik
életév legyen az iskolabajiras kezdete?

A népiskola mar erds szellemi munkat kévetel, kovetkezéleg
sziikséges, hogy a gyermek e munkara képes is legyen és a
gondolkodasban legalabb is annyi 6nallésagot tanusitson, hogy a
tanit6 vezetésével haladhasson. Tovabba az iskolaban tomeges
tanitas folyik; ez pedig megkdveteli, hogy a gyermek hosszabb
ideig figyelni képes legyen és masnak a gondolkodasat kovethesse.
Végiil mert az iskolai nevelés tomeges nevelés, tehat egy helyre
gyiijti a gyermekeket, azért a testtél is bizonyos fejlettseget kell
megkivannunk, hogy az iskolaval jar6 kellemetlenségek ne artsa-
nak az egészségnek. Melyik az a kor, amelyikben a gyermek
minderre képes?

E kérdésre nem ad feleletet a nevelés lényege, hanem csak
a tapasztalat. S6t legcélszeriibb lesz az allami tdérvényeket venni
tekintetbe, mert ezek a tapasztalatra tamaszkodva allapitottdk meg
az iskolakoteles kor kezdetét. Az allam torvényei pedig azt mond-
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jak hogy, az iskolakiteles kor kezdete a hatodik életév betdliése,
vagyis a hetedik életévbe valo Ilépés.

172. Egyesek ellene vannak e kornak, alacsonynak mondjak
és a hetedik életév betoltését kivanjak torvénybe iktattatni. Azt
mondjak, hogy a hatodik év betoltésével a gyermek még gydnge
az iskolai szellemi munka végzésére, mert a gondolkodasban semmi
6nallosagot nem mutat; boldog és gond nélkiil valé gyermekkorat
nagyon rdvidre szabjuk, tilkoran er6s kotelességekre szoritjuk és
testi szervezete nagyon megsinyli az iskolat s a korai tanulast.

Felelet. A tapasztalat azt mondja, mert ezt bizonyitjak a
népiskola elsd osztdlyainak eredményei, hogy helyes eljirds mellett
minden megerélietés nélkiil képes a gyermek az iskolai szellemi
munkara, ha hatodik évét betdltdtte. Ha erre képes a gyermek,
amint ezt a tapasztalat bizonyitja, akkor a gondolkodasban
legalabb is annyira 6nalld, hogy jo vezetés mellett haladhat. A
nevelés képesit és hogy képesithessen, a gyermeknek képesnek
kell lennie erre meg arra, és amikor képes lesz valamire, akkor
a nevelésnek munkahoz is kell fognia. Mivel pedig a gyermek
hatodik életévének betdliésével dltaldban képes az iskolai nevelésre,
azért iskolaba kiildends. Ez nem korai tanulds, hiszen erre mar
képes a gyermek. Kiilonben is a népiskola elsé osztalyanak anyagat
a hat éves gyermek értelmi felfogd képességéhez viszonyitjuk. Ez
a korai tanulas a testi szervezetnek sem art, mert az anyag olyan
és csak annyi, amennyit a hat éves gyermek minden kar neélkiil
megemészthet. Ha a szellem képes valamire s elsajatitisa a meg-
felel6 médon torténik, ez nem art a testi szervezetnek, ha az
iskola az egészség kovetkezményeinek minden tekintetben meg-
feleléen van épitve s berendezve, és a gyermeknek -elégsédes
szabad ideje van a mozgasra. Ha pedig valamely iskola kifogasol-
hato egészségi szempontbdl, ott a hatosag lépjen kdzbe és szerezzen
-érvényt az egészség kovetelményeinek. Végiil pedig ami a boldog
és gond nélkiil valé gyermekkor megrdviditését illeti, ez inkabb
kifogas, mint érv. A népiskola meghagyja a gyermeket boldog
gyermekségében, bar némi feladatok elé is allitja 6t; e feladatok
és kotelességek nem rontjdk meg a gyermekkor deriijét, nem
zavarjdk meg boldogsagaban, csak fegyelmezik, rendhez szoktat-
jak és észrevétleniil elgkeészitik az életre, ami a nevelésnek koteles-
sége is. S6t az iskola valtozatosabba teszi a gyermek életét. Tehat
az iskolakoteles kor kezdete a hatodik életév betéltése.

OSZTALYOK.

173. Az iskola nevelési intézmény, még pedig lényegesen
az, és ezert kotelessége a végsé célra képesiteni, de a f6ldi boldog-
sagra és i6ldi boldoguldsra is, mert ez altal tokéletesiti a nevelést.
Azonban a gyermekek egy év alatt nem sajatithatjak el mind-
amaz ismereteket, amelyek sziikségesek a végs6 cél eléréséhez,
a tarsadalomban val6 elhelyezkedéshez és boldogulashoz. Ez tobb
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évet igényel és ezért a népiskolaba kiilénbozé kori és kiilonb6z6
képzettségii gyermekek jarnak. Igy azutdn sziikséges, hody a
gyermekeket fokozatosan t6bb egymasutan koévetkezd csoportba
osszuk, amely csoportok koziil mindegyikben altalaban a hasonlé
kori és hasonlé képzettségii gyermekek vannak s atargyakat is e
csoportoknak megfeleléen hatarozzuk meg. E fokozatosan egymas-
utdn kbvetkez6 csoportokat osztdlyoknak nevezzitk. Amikor a
gyermekeket igy osztalyokra osztjuk, akkor a tomeget rendezziik.

A tomegnek ez az elrendezése sziikséges, mert masképen a
kilénb6z6 koru és kiilonb6zé képzettséglii gyermekek egymast
akadalyoznak az eldmenetelben.

HANY OSZTALYU LEGYEN A NEPISKOLA?

174. Hany osztalyi legyen a népiskola, vagyis meddig jarjon
a gyermek a népiskolaba?

A népiskola nem adja meg az ember nevelésének a sziik-
séges teljességet és bevégzettséget, hanem csak annyit nyujt a
nevelés lényegére s aldrendelt elemére vonatkozolag, amennyi
sziikséges ahhoz, hogy a gyermek a sziildi haznak vagy mas
nevelének vagy mas iskolanak vezetése mellett tovabb haladhasson
f6ldi boldogulasan at végsé célja felé. Tehat a népiskola csak az
alapokat rakja le, amelyekre mas valaki épithet, s6t kell is épitenie.
Azért a kort, ameddig a gyermeknek a népiskoldba kell jarnia,
ezeknek az alapoknak elégséges volta és sziikséges biztossiaga
hatarozza meg.

Amikor igy a népiskolabajiras végét akarjuk meghatarozni,
akkor csakis a falusi iskoldkra lehetiink tekintettel, mert a véarosi
népiskolakbél a gyermekek majdnem mindnyajan magasabb
iskolakba mennek.

175. Tehat mely korig szervezheték meg amaz alapok,
amelyeken a falusi sziilsk biztosan épithetnek. Ennek eld6ntése
szintén a tapasztalathoz tartozik,

Ha ismét az 4allami térvényekhez fordulnank feleletért,
amint ezt az iskolakoteles kor kezdetének a megallapitasanal
tettiik, nem jarnank el helyesen, mert az dllami t6rvények ezt a
12-ik életévben allapitottak meg és ez kissé alacsony. Alacsony,
kiilonésen ha meggondoljuk, hogy a lakossignak tilnyomdan
nagy tobbsége csak népiskolat végez, pedig ennek elvégzése utan
még mindig a legrendszeresebb nevelésre van sziikség, amit kiilén-
b6z6 okok miatt a gyermek nem kaphat meg sziil6itsl. A torvény
is alacsonynak taldlja e kort, mert arra kotelezi a sziiléket, hogy
gyermekeiket hetenkint egyszer-kétszer a 12-ik életéven tul is
jarassdk iskolaba, az 1. n. ismétlsiskolaba.

176. Amikor a gyermek iskoldba keriil, akkor hat éves
elmult. Az iskolakételes kornak a hatodik életévben valé meg-
allapitdsa helyes; de az mar semmiképen sem helyeselhets, hogy
a gyermek 12 éves kordban végez a népiskolaval és tébbet nem
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néz feléje, illetéleg hetenkint egyszer-kétszer megy az ismétls-
iskolaba egy-két orara. A gyermek az iskolaban erds szellemi
munkanak van aldvetve s amikor 12-ik életévét eléri, ennek
egyszerre minden atmenet nélkiil vége lesz. Igaz, amikor a gyer-
mek az iskolabol kilép, nevelése még nem fejez6dott be, tehat a
sziilék, vagy akikre a gyermek nevelése bizva van, kotelesek azt
tovabb folytatni. Ez igaz és igaz az is, hogy a sziilék nevelik is
tovibb a gyermeket; de e nevelésbél mar hidnyzik az a rend-
szeres tanitds, amit a gyermek az iskolaban kapott és hidnyzik
az allandé6 feliigyelet is, a nemesitett témeghatas is. Es ha még
volna valami dolga a gyermeknek? Mert kik végzik csak a nép-
iskolat? Azok, akik féldmiivesek lesznek, vagy hasonlé munkaba
allanak majd. Ezek: kis- és torpebirtokosok s a nagyobb paraszt-
birtokosok, béresek, kocsisok, cselédek, napszamosok, szolgak,
inasok, ostorosok, péasztoremberek stb. E munkaknak allando
végzésére a 12, 13, 14 éves gyermek még gydnge s ezért tébb
id6t tolt el acsorgassal és koborlassal, mint munkaval. Ha pedig
a gyermek otthon marad sziiléinél, szintén még kevés a dolga,
keveset segédkezik sziildinek, hiszen tobb olyan hénap van,
amelyekben az apa is csak keresve taldl egész napra munkat.
Igy a gyermek sokat van feliigyelet nélkiil, ami a nevelésben a
legveszedelmesebb. Az apa a gazdasigi munkakkal van elfoglalva
s ha nincs is egész napi munkaja, mégis tesz-vesz, babral, hogy
legyen elfoglaltsiga, de a gyermek felé nem néz. Es hat év alatt
mar meg is szokta, hogy keveset térédjék a gyermekkel, csupan
érdeklsdjek utana s némi ttbaigazitast adjon neki, mig az iskolaba
jart. Hasonloképen van az anya is. Elfoglalva a hazi teendékkel
és megszokva, hogy a gyermek az iskoldban van, keveset néz
utana. A gyermek pedig mindezt tapasztalva, koszélni és tunyal-
kodni kezd, ami azutdn a sziil6i haz és iskola altal eddig nyuj-
tott nevelést nagyon konnyen leronthatja. Igy vannak azok a
gyermekek is, akik szolgdknak, béreseknek, cselédeknek stb.
allanak be. Ezeknek is nagyon sok raéré idejiik van, amikor
Olbetett kezekkel nézik az eget és huncutsdgokon torik a fejiiket.
Sokkal helyesebb lenne, ha 6ket raéré idejiikben nevelésre fognok,
tovabb is rendszeresen tanitan6k ama honapokban, amelyekben
a 12—14 éves gyermekek a kiildnb6z6 mezdgazdasigi munkikban
majdnem teljesen nélkiilézheték.

Tovabba csak népiskolat végez az iparosok és gyari mun-
kasok nagy része. Ezek mar egész nap vannak elfoglalva, de
csak latszolagosan. A 12—14 éves gyermek festének gyOngesége
miatt egész napi munkdra nem alkalmas, hanem sok pihendre
van sziitksége. A 12—14 éves inasgyerek bizony keveset tanul
mesterségébdl, hanem annal tébbet 16t-fut, koszal, olalkodik, acso-
rog, ami altal ez a draga id6 karbavész. A gyarakban dolgozé
gyermeksereg hasonléképen van. Nem lenne-e helyesebb a karba-
veszett id6t a gyermek tanitdsira és nevelésére forditani?! A
gyermek, a tarsadalom, az allam és az egyhaz érdeke azt kéve-
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teli, hogy a gyermek rendszeres nevelésnek legyen alavetve abban
az id6ében, amelyet testének gyongesége miatt nem t6lthet el
allandéan munkaban. Sét éppen a testi gyongeség az, ami foltét-
leniil megkivdnja, hogy a gyermeket rendszeresen neveljitk. Tehat
a gyermek mindaddig a legrendszeresebb nevelés alatt legyen,
mig egész napi munkdra alkalmatlan.

A gyermek 14—15 éves kordban mar képes egész napi
munkara s ezért a népiskolabajaras kora a 6—14 éves
kor. Ezt koveteli az ész, mert csak igy kaphatjuk a legnagyobb
biztositékot arra, hogy a gyermek a sziilsk vagy mas neveldk
feliigyelete s némi utbaigazitisa mellett valoban fog torekedni
f6ldi boldogulasan at végsé célia fele. De ezt koveteli a tapaszta-
lat is, amely azt mondja, hogy a népiskolanak mostani kevés
osztalyszdma mellett a mai szomordan rossz viszonyok kozétt sok
gyermek elziillik és még t6bb az olyan, aki kiilénb lehetett volna
erkolesileg, ha tovabb lett volna rendszeres iskolai nevelés alatt.

177. Van még egy nagyon nyomos érv, amely azt koveteli,
hogy a népiskola osztalyainak a szamat szaporitsuk és ezt az
érvet is a tapasztalat szolgiltatja.

A tapasztalat azt bizonyitja, hogy a 12 éves gyermek, amint
az iskolat elhagyja, ugy kezd viselkedni (falun), mint a jéval id6-
sebbek, akiknek tarsasiagat keresi is. Ez végzetes lehet rad nézve.
Azt gondolja, hogy az iskola elvégzésével minden tekintetben on-
4ll6 lett és hogy neki mar minden szabad. Ennek az 6nallosdi
jateknak és a joval id6sebbekhez valé folytonos dorgolédzésnek
szomort kévetkezményei vannak. Az ilyen gyermekek nagy része
mindenekel6tt neki esik az alkoholnak és hogy az italhoz a pénzt
megszerezhesse, lopja sziilgit. Az alkoholélvezet meggyéngiti a
gyermek akaraterejét mar azért is, mert a folytonos kisértésekben
feliigyelet nélkiil van; azutin elvesziti szégyenérzetét, aminek
kovetkezménye, hogy rohan a biin lejtéjén lefelé. Es ennek csak-
is az az oka, hogy a népiskola koran bocsitia el a gyermeket
és ezzel azt a hitet kelti 6] benne, hogy 6 mar kész ember és
neki minden szabad. A tapasztalat azt is bizonyitja, hody addig,
mig a gyermek iskolaba jar, nemcsak masok tekintik 6t gyermek-
nek, hanem 6 dnmagat is annak tekinti és egészen természetes-
nek tartja, hogy ezt vagy azt ne tegye, ide vagy oda ne menjen.
Igy a gyermek visszatartatik a biinrevezeté alkalomtél. Az iskola-
bél valo korai kilépés pedig azt hiteti el vele, hogy 6 mar fel-
nétt, kész ember és neki minden szabad. Hat ezt a hitet nem
szabad fé6lkelteniink benne, hanem ellenkezdleg ama hitben kell
6t tartanunk, hogy 6 még mindig csak gyermek és neki semmi
sem szabad, E hitben minél hosszabb ideig kell 6t megtartanunk
és ezalatt folytonosan és teljes rendszerességgel kell dolgoznunk
eszének fejlesztésén és kiilonosen akaratdnak miivelésén, hogy
minél jobban felismerhesse a j6t, minél ellenallébb legyen a kisér-
tésekkel szemben és minél jobban hozzaszokjék a jo gyakorlasa-
hoz. Ezért sziiksédes a népiskoldban az osztalyok szaméat szapori-
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tanunk. E szaporitds sziikséges a tdrsadalom és dllam jol fel-
fogott érdekében s egyrittal szocidlis tényezd is a jové nemzedék-
kel szemben.

178. A gyermek 15 éves koraig jarjon népiskoldba, decsak
a fidggyermek. A leanygyermeknél, ha f{5ldmiives életformaban
marad, elégséges a 12 éves korig valé iskolazas, mert e korig el-
sajatithatja mindamaz ismereteket, amelyek jévendé hivatdsahoz
szlikségesek és mert nincs feliigyelet nélkiil, mint a fidgyermek,
amikor az iskolat elhagyja, hanem allanddan anyja mellett van,
hiszen segédkezik neki a hazi teendékben és e teenddket testi
ereje konnyen elbirja. Ha pedig a leany idegenbe megy és szolga-
latot vallal, akkor is elfoglaltsiga olyan, hogy mindig a haziasszony
felligyelete alatt van. Tehat ahol a gyermekek csak nép-
iskolat végeznek, ott a fitgyermek 15 éves koraig és
a leanygyermek 12 éves koraig jar iskolaba. A mondot-
takbol egyittal kovetkezik, hogy a népiskola a fidk részére
kilenc és a leanyok részére hat osztalybél all.

KI HATAROZZA MEG A NEPISKOLA
OSZTALYAINAK A SZAMAT?

179. A gyermeknek kell iskoldba jirnia. Hogy meddig jar-
jon a gyermek a népiskolaba, azt nem hatirozza meg pontosan a
nevelés. A nevelés csak annyit mond a népiskolabajarasrél, hogy
a gyermek addig jarjon az iskoldba, mig megszerzi a sziikséges
ismereteket és akarata megerdsddik annyira, hogy akkor, amikor
a népiskolabol kilép, a sziilok részérdl csak feliigyeletben, ellen-
6rzésben és némi segitségben kelljen részesiilnie, mert a sziilék
tobbet nem adhatnak; az életkor meghatarozésat pedig a tapasz-
talatra bizza. Tehat az életkort egy mas valakinek kell meg-
hatéroznia, még pedig olyan valakinek, aki az iskolai nevelés
vegrehajtéja, akié az iskola. Ez pedig az egyhaz. Tehat a mép-
iskola osztalyainak a szamat az egyhaz hatarozza
meg, illetdleg az egyhaz és allam altal létesitett kézos
szerv.

180. Az osztilyok szdmanak a meghatdrozasara az egyhaz
illetékes, mert éppen azért keletkezett, hogy az embereknek az
Orok iidvosség felé vezet6jiik legyen, amit a tarsadalom mostani
fejlédésében foképen iskolak altal ér el. Es mert az 6rok iidvos-
ségre valé képesitésnek eszkoze a f6ldi boldogulasra valé képe-
sités és aki ért a cél megvalésitdsdhoz, annak az eszkdzok alkalma-
zasadhoz is kell értenie, kiilonben nem érhetné el céljat, azért az
egyhaz minden tekintetben ért ahhoz, hogy megmondja, meddig
feilesztendé az ész és mennyi ideig miivelendd az akarat, hogy
az iskola elérhesse céljat. Az allam kimondhatja az iskolakételezett-
seget altalidban, az egyhdz pedig meghatarozza, hogdy hany évig
jarjon a gyermek a népiskoldba. Az allamnak nincs joga
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meghatarozni a népiskola osztilyainak a szamat, mert
nincs joga rendezkedni és rendelkezni az iskoldban. (I. konyv.)
De joga van az allamnak bizonyos ismeretmennyiséget kivanni a
népiskolatol, amikor az egyhaz az allam jogos kivansiganak és a
nevelés érdekeinek megfelelen meghatarozza az osztalyok szamat.

Hogy a népiskola hany osztalybol alljon, azt a kovetkezd
gondolkoddsi mozzanatokon 4t kapjuk:

a népiskola célja a foldi boldogulason at a végsé célra képe-

siteni;

ez megkdveteli az ész és akarat fejlesztését;

az ész fejlesztése miatt bizonyos ismeretmennyiséget tani-

tunk és az akarat fejlesztésénél arra téreksziink, hogy minél

allhatatosabb legyen a j6ban;

mindez megkivanja, hogy a gyermek t6bb évet toltsén a

népiskolaban;

az évek meghatirozasa attol Ligg, hogy milyen és mennyi

ismeretmennyiséget kell a népiskolanak tanitania és meny-

nyire kell allhatatossa tennie az akaratot. Ebben tekintetbe

vessziik, hogy a népiskolat végzett gyermek mit kaphat a

neveléshdl sziil6ité]l és mikor képes egész napi elfoglaltsagra,

illet6leg munkara.
Igy kapjuk, hogy a népiskolanak kilenc éviolyamosnak kell lennie.
E logikai sorozatban a kézjolét sehol sem szerepel kézéptétel-
ként. Igaz, hogy az ismeretmindség és ismeretmennyiség meg-
hatarozasanal itt-ott a kozjdlétnek is van szava; de nem azért,
hogy a népiskola éviolyamainak a szamat meghatarozzuk. A
népiskola elétt bizonyos kotelességek dallanak, amelyeknek egy
részét az allam hatdrozza meg. Ezutin a népiskola a kozjolétre
valé tekintet nélkiil meghatarozza, hogy mindezek a kotelességek
hiny év alatt teljesitheték. Mivel az okoskodas menetében a koz-
jolét nem szerepel kdzvetitéként és az allamnak csak ott van joga,
ahol a kozjolét beszél, azért a népiskola osztdlyainak a szdmdt
nem az dllam hatdrozza meg. Tehit a népiskola osztalyai-
nak a szamat az egyhaz hatarozza meg.

OSZTOTT NEPISKOLA.

181. Hazankban az osztalyok csoportositisa szerint kiilon-
bozé népiskolakkal talalkozunk. Az olyan népiskolat, amelyben
mindegyik osztidly kiilon-kiilén tanité vezetése alatt all, tehat
kiilon-kiilén tantermekben van elhelyezve, oszfoft népiskoldnak
mondjuk. Ez a legjobb allapot, mert itt valéban az ugyanazon
kord és ugyanazon képzeltségii gyermekek vannak egyiitt s a
tanité allanddan egy osztallyal foglalkozik.

182. Amikor az osztott iskolaban a gyermek az egyik osztaly-
b6l a masikba lép, mas és mas tanité keze ala keriil. Nem hat-
ranyos-e ez a gyermek elémenetelére és altalaban a nevelésre?

Mindegyik tanité ugyanama célra tdrekszik, ugyanazon esz-
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kozoket hasznalja a nevelésben és ugyanolyan médon is. Tovabba
a magasabb osztaly tanitéja nem is idegen a gyermek elstt, hiszen
latta és ismeri 6t, s6t az 6 hatisa és befolyasa alatt is allott, Ha
az egymasutan kovetkezd osztilyokban mas és mas tanité keze
ald keriil a gyermek, ez semmi hatrdnydra nincs a nevelésnek,
mert a cél, a célra iranyuld eszkozdk és az eszkdzok alkalmazas-
moédja mindegyik tanitonal ugyanaz és mindegyik tanité ugyan-
olyan lelkiismeretességgel teljesiti kitelességét. A nevelésben nem
az a lényeges, hogy ki nevel, hanem az, hogy 1igy neveljen, amint
nevelnje kell.

Es ha mégis tapasztalhaté, hogy a felsébb osztilyba valé
dtmenetelnél az 4j tanit6 miikédése hatrdnydra van a nevelésnek,
ennek oka nem abban van, hogy egy masik tanitéonak mint tanit6-
nak a keze ald keriilt a gyermek, hanem abban, hogy a tanit6
hanyag, pontatlan és lelkiismeretlen. Itt nincs mas segitség, mint
az ilyen tanitét az iskola szentélyébdl kikergetni.

183. Lehetséges, hogy az 1j tanité s a gyermek az elsé napok-
ban bizonyos nehézséggel taldlkoznak, mert egymast nem ismerik
teljesen. De ez hamarosan legyézhet6 egyrészt, mert a gyermek
mar tudja, hogy alkalmazkodnia kell tanitéjahoz, masrészt pedig,
mert a tanité jartas és gyakorlott lévén a nevelésben, hamarosan
tisztdban lesz a gyermekkel. Ha mégis itt-ott lenne fennakadasa,
felvilagositast kérhet tarsatél, aki a gyermeket el6bb tanitotta.
Némely helyen, hogy e kis nehézséget is lekiizdjék, az i. n. f6l-
mend rendszert alkalmazzak, amely abban all, hogy az a tanito,
aki legelészor kapja a gyermeket, végigvezeti 6t az iskola Gsszes
osztalyain.

Az elsé eljarasnak, t. i. ha a tanité mindig ugyanazt az
osztalyt vezeti, az az el6énye, hogy a tanité otthonosabb lesz amaz
osztaly targyainak a kezelésében, mert allandGan egy osztdlyban
marad és biztosabb lesz az osztilydnak meglelels kord gyerme-
kekkel valé banasmodban, kdvetkezéleg jartassagat és gyakorlott-
sadgat jobban érvényesitheti a nevelésben. A masodik eljarasnak,
azaz a folmend rendszernek az az elénye, hogy a tanité azokat
vezeli végig az iskolan, akiket teljesen ismer, akikkel egészen
Osszeszokott és ezért tudja, hogy miképen alkalmazandé ez, vagy
az ennél vagy annal a gyermeknél. Azonban mindkét elény nagyon
kicsiny lelkiismeretes tanitoknal és semmiben sem befolydsolja a
nevelés végsé sikerét.

Mégis, ha tekintetbe vessziik, hogy az ember szereti a val-
tozatossigot és drome telik abban, hogy keze alatt mivé fejléd-
nek a gyermekek, ami még nagyobb buzgalomra és lelkiismeretes-
ségre sarkalja, akkor a félmend rendszert jobbnak kell monda-
nunk.

OSZTATLAN NEPISKOLA.

184, Vannak oly népiskoldk is, amelyekben mindegyik osz-
taly (hat osztaly, mert a népiskola hat osztilyn még) egy tan-
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teremben van, azaz az Osszes osztalyok egy tanitonak a vezetése
alatt vannak. Ezeket oszfatlan népiskoldknak nevezzitk. De van-
nak oly népiskoldk is, amelyekben nem az Osszes osztalyok van-
nak egy taniténak a vezetése alatt, hanem csak néhany. Ezeket
részben osziott népiskoldknak mondjuk. Tehat az osztatlan iskola-
nak csak edy tanitéja van; a részben osztott iskolanak egynél
tobb tanitéja van, de kevesebb, mint az osztilyok szdma; végiil
az osztott iskoldnak annyi tanitéja van, amennyi az osztalyok
szama.

185. Ezutin az a kérdés, hogy az osziatlan, illetsleg rész-
ben osztott iskola képes-e annyit védezni az egyes tantargyakbdl,
mint a teljesen osztott iskola.

Természetes, hogy nem végezhet annyit, mert a teljesen osz-
tott iskoldban t6bb idé all a tanit6d rendelkezésére, hogy osztalya-
val kézvetleniil foglalkozzék, mint a tébbi iskolaban. Azonban
ez nem vonatkozik minden targyra, hanem csak néhanyra. Ama
targyakbol, amelyeknél a gyakorlds éppen annyira fontos, mint az
értés, az osztatlan iskoldaban éppen annyi végezhet el, mint az
osztottban, mert e targyakban a legtébb idé dgyis a gyakorlasra
esik. Ezek: a szépiras, nyelvtan a fogalmazéssal, szdmtan és mér-
tan. A gyermek ezeket az 1. n. csendes foglalkozas alatt gyako-
rolja. Sét talan azt is lehet mondanunk, hogy az osztatlan iskola
tanitvanyai e targyakban nagyobb &nallosagra tehetnek szert, mert
gyakrabban kénytelenek magukra hagyatva dolgozni. A tobbi targy-
b6l mar valéban tobbet végezhet az osztott, mint az osztatlan
iskola.

Az osztatlan iskola bizonyos tirgyakbol kevesebbet végez-
het, mint az osztott. Azonban e kevesebbef nem 1igy kell érte-
niink, mintha az osztatlan iskola az eléirt anyagbdl bizonyos része-
ket elhagyna. Ezt dgy kell érteniink, hogy az osztatlan iskolak
nem tanitanak mindent annyira részletesen, mint az osztott isko-
lak. Tehat az osztott és osztatlan iskola ugyanazt tanitja ama
kiilonbséggel, hogy az osziott iskola az egyes idrgyakndl jobban
behatol a részletekbe, mint az osztatlan iskola, mert jobban raér.
Végeredményben mégis azt kell mondanunk, hogy az osztatlan
iskola valamivel kevesebb ismeretet kozol, mint az osztott iskola.
Sét az is célszeriinek latszik, hogy az osztatlan népiskola egyes
targyakat, amelyeket az osztott iskola tanit, ne tanitson. De errél
késdbb.

186. Az osztatlan iskolanak még az is hatranyara van, hogy
az 1. n. csendes foglalkozas (késdbb lesz rola sz6) kiosztasa, vala-
mint az ezen id§ alatt végzett feladatok és gyakorlatok atnézése
bizonyos id6t vesz igénybe, ami a tanitdsi idd rovasara van. Azon-
ban ez kevés iddveszteség az iigyes és gyakorlott tanitonal, mert
az osztatlan iskola mindegyik osztilydban kevesebb a tanitvany.
Kiilonben is a taniténak a lelkiismeretesség azt parancsolja, hogy
e feladatokat akkor nézze at, amikor a gyermekek sziikségeikre
mennek vagy jatszanak és tobbszér ofthon is atnézheti.
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187. Igaz, hogy az osztatlan iskoldban kevesebb idé 4ll a
tanité rendelkezésére, hogy az egyes osztilyokkal kozvetleniil fog-
lalkozzék; mégis nem annyira kevés, mint némelyek gondoljak.
U. i. az osztatlan iskola mindegyik osztilydban kevesebb a tanit-
vany és ezért a tanité tobbet foglalkozhat eggyel; tovabba a ki-
kérdezéseknél és ismétléseknél is sok idét nyer éppen azért, mert
egy osztilyban kevesebb a tanitviny. Az sem megvetendd elénye
az osztatlan iskolanak, hogy magyardzatok és felelések alkalma-
val az alsébb osztalyu tanitvanyok sokat hallanak tgy, hogy a
felsébb osztalyban konnyebben megy nekik a tanulds, mert, bar
nem tudjak a dolgokat, mégis hallottak réluk.

188. Az osztatlan iskola legnagyobb nehézsége az, hogy
kevesebb ideje van arra, hogy a tanit6 az egyes osztalyokkal
kozvetleniil foglalkozzék. E bajon egyes helyeken tugy iparkod-
nak segiteni, hogy két-két osztalyt Osszevonnak, ami altal a mos-
tani hat osztilybol négy vagy harom osztdly lesz. Igy szokasban
van az elsé és masodik osztalyt Osszevonni a vallastannal és
beszéd- és értelemgyakorlatoknal, a harmadik és negyedik osztalyt
a f6ldrajz kivételéevel minden targynal, az 6tddik és hatodik osz-
talyt minden targynal. Hogy ezt az Osszevonast megtehessék, a
két osztaly targyait két évre osztjak be 1gy, hogy mindegyik év-
ben az Osszevont osztalyok mind a két osztaly anyagét tanuljak,
de az egyik év a méasik év anyagat kerekiti, egészebbé teszi.
Helyes-e ez az eljaras?

Amikor az elsd és masodik osztdlyt vonjak Ossze a beszéd-
és értelemgyakorlatoknal, ez az eljirds nem helyeselhetd, mert a
mésodik osztaly 6nallobb és fegyelmezettebb 1évén az elsénél a
gondolkodédsban és beszédben, az elsé osztily nem képes a maso-
dikat kévetni s ezért vagy az els6é osztdly marad el, ha a maso-
dik osztaly értelmi felfogasdnak megieleléen haladunk, vagy pedig
a masodik osztaly tartatik vissza, ha az elsé osztily értelmi fel-
fogo-képességéhez alkalmazkodunk. Ugyanez 4ll a harmadik és
negyedik osztaly ésszevonasanal, amikor olvasméanyértelmezés van.
Itt még az is megneheziti az 6sszevonast, hogy mindegyik osztaly-
nak mas és mas olvasokényve van. Altalaban az 6sszevonasnal a
fels6bb osztaly érettebb lévén, de 6nallobb is az alsébb osztaly-
nal, vagy akadalyoztatik az elémenetelben az alsébb osztaly altal,
vagy halad el8re és mert képzettebb, az alsébb osztily marad
vissza. Igy lassan ugyan, de folytonosan esik az iskola szinvonala.

A harmadik osztaly anyaga a szdmtanbél (a mostani eléira-
sok szerint) a négy alapmiivelet és erre épitve halad tovabb a
negyedik osztaly. Ha a harmadik és negyedik osztily anyagat
edy év alatt akarjuk elvégezni 1igy, hogy a kévetkezs év az el8bbi
év szamtani anyagat csak bdvitse, akkor a kovetkezé évben
vagy nem tanitjuk az alapmiiveleteket, ami &altal a masodikbél a
harmadikba keriil§ gyermek alapok nélkiil kénytelen szamolni
tanulni, vagy tanitjuk az alapmiiveleteket és akkor a harmadik-
bél negyedikbe 1ép6 gyermek unatkozni fog, mert 6 mar tudja
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azt és szeretne tovabb menni. Igy a gyermek mar tudott dolgot
tanul, ami a szorgalom és tanuldsvadgy rovasira van. Majdnem
ugyanezt kell mondanunk az 6t6dik és hatodik osztaly 6sszevo-
nasanal ugyancsak akkor, amikor szamolas van. De a harmadik
és negyedik, valamint az 6tddik és hatodik osztaly Osszevona-
sanal a szamtani példak feladdsa is nehézségekbe iitkozik, mert
a negyedik, illetdleg hatodik osztaly gyakorlottabb és tébb isme-
rete van a szdmtanbdl.

Lassunk még egy példat, még pedig az o6todik és hatodik
osztaly Osszevondsanal pl. a torténelembél. Ha az els6 évben
pl. Szent Istvanrél beszéliink és a masodik évben nem, akkor a
negyedik osztalybol 6tédikbe keriils§ gyermek majdnem kezdet
nélkiil tanulja a torténelmet. Ha pedig a kovetkezé évben is
beszéliink Szent Istvanrél, de az elébbi évben tanultakat csak
bovitjitk és kiegészitjiik, akkor az als6bb osztily tanitvanya
elébb tanulja a bévitést és csak azutdn azt, amihez a bévités
hozzajarul. — Még szaporithatnék a példakat, de legyen errél
ennyi elég.

Tehat az osztalyok Osszevonasanak ezt a modjat, vagyis az
0sszevond rendszernek ezt a moédjat nem mondhatjuk helyes el-
jarasnak.

189. Van az dsszevond rendszernek egy masik alakja is.
Ez abban 4ll, hogy az Osszevont osztalyok két éven at mindegyik
évben ugyanazt tanuljak. Ez sem helyes eljaras, mert ekkor a
magasabb osztily, amely az anyagot mar elvégezie az elébbi
évben, majdnem tétlenségre van karhoztatva; ez pedig lohasztja
a tanulasi kedvet és hanyagga teszi a gyermeket. Mivel a maga-
sabb osztily tanitvinyai mar tanultdk a tanulandokat, koénnyen
veszik a dolgot, feliiletesek lesznek, szorgalmuk ellankad, ami
azutdn mas tereken is érezteti a hatasat, Tehdt ez az eljaras
sem helyes,

190. Van az o&sszevond rendszernek még egy harmadik
alakja is, amely mindama hibaktél mentes, amelyek az el6bbi
kettét helytelennek mondjak. Ez a kévetkezs. Két osztalyt ossze-
vonunk és ekkor ez osztilyok koziil mindegyik a két osztaly
anyagat egy év alatt végzi el, de ugyanazt az anyagot két éven
at tanulja ugy, hogy a fels6bb osztaly az el6zé évben tanultakat
ismétli, de egyuttal béviti is. Ekkor mindkét osztaly ‘figyel a
magyarazatra és mindkét osztalyt egyszerre kérdezziik ki azzal a
kiilénbséggel, hogy a felsébb osztilytél mindent jobban és béveb-
ben koveteliink, mint az als6bbtél. Ez azutan megkoveteli azt is,
hogy mindkét osztilynak ugyanaz a konyve kiilénbdz6 legyen.
Pl. a torténelmet mind az 6tédik, mind a hatodik osztaly tanulja
és mindegyik osztalynak van torténelmi kényve. Azonban a hato-
dik osztaly kényve kissé részletesebben targyalja azt az anyagot,
amelyet az 6tédik osztadly tanul. Ez a kikérdezésnél semmi
nehézséget nem okoz; a magyardzatoknal pedig szintén nem
okoz nehézséget, mert az alsobb osztidly csak részletesebben
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hallja azt, amit kdnyvb8l nem oly részletességgel fog tanulni.
Igy a két osztaly Osszevonasanidl egyik osztdly sem zavarja a
masik osztily elémenetelét, mert mindegyik osztily az értelmi
felfogs képességének megleleld anyagot tanulja és tanulja a helyes
osszefiiggésben s rendszerességgel ; de a felsébb osztély sincs tétlen-
ségre karhoztatva, mert akkor, amikor az el6z6 évben tanultakat
ismétli, egyuttal ezzel 6sszefiiggésben wjat is tanul.

Hogy mely osztilyok és mely targyaknal vonhatok igy 6ssze,
arr6l késébb lesz szé.

191. Vessiik fol még a kérdést, hogy melyik iskola nevel
jobban: az osztott-e avagy az osztatlan?

Tény, hogy az osztatlan iskola valamivel kevesebb ismere-
tet kozol a részletekben, mint az osztott iskola. Azonban ké&zli
mindamaz ismereteket, amelyek mindenkinek sziikségesek, hogy
az életben boldogulhasson és embertarsai részérl tudisa miatt
becsiilésben és tekintélyben ne szenvedjen. Ezt bizonyitja a tapasz-
talat is. Ezért a foldi boldoguldsra valo képesités szempontjdbol
az osztatlan iskola éppen olyan jél nevel, mint az osziolt iskola,
legfollebb "egyes lényegtelenebb részekben kevesebb ismerettel
latja el tanitvdnyait, ami azonban semmiképen sem befolyasolja
a foldi boldogulast.

Ha a végsé célra vald képesitést vesszitk szemiigyre, szin-
tén ugyanezt kell mondanunk. Mindamaz igazsigokat, amelyek
az ember végsd rendeltetésére vonatkoznak és amelyek az ember
cselekedeteit szabéalyozzak s kormanyozzak minden viszonyaban,
az osztatlan iskola éppen tugy tanitja és gyakoroltatja, mint az
osztott iskola. Tovabba az osziott és osztatlan iskola tanitéja
egyforman koteles j6 példat adni s egyforman koteles lelkiisme-
retesen mindazt megtenni, ami a gyermek végsd céljanak elére-
séhez sziikséges. Végiil a nevelés a gyakorlatban nem mas, mint
az erényességre valé képesités. (I. és II, kényv.) Mar pedig az
osztatlan iskola éppen azt és éppen 1ugy teszi az erényességre
valé képesités érdekében, amit és amint az osztott iskola és mind-
ehhez ugyanannyi ideje és ugyanannyi alkalma is van. Az a kevés
ismerettobblet, amit az osztott iskola a foldi boldogulisra valé
tekintettel nyujt, de az osztatlan iskola a mostohabb koriilmények
miatt nem tanithat, legkevésbbé sem belolyasolja az erényes-
ségre valo képesitést. Tehat az osztatlan iskola a wvégsé célra
valo képesités szempontjdbol éppen olyan jol nevel, mint az osz-
fott iskola. Osszefoglalva: a nevelés szempontjabol az osz-
tott és osztatlan iskola kézott nincs kiillonbség.

Bar az osztott és osztatlan iskola egyforman jol nevel,
mégis el kell ismerniink, hogy az osztatlan iskola tanitéjanak joval
nehezebb a dolga, mint annak, aki osztott iskoldban mikodik.

192. Ha létesiil a kilencosztalyt népiskola, akkor teljesen
osztatlan népiskola nem lehetséges, mert kilenc osztaly vezetésére
edy ember mar képtelen, ha a neveléstsl eredményt is varunk.
Ekkor legalabb is két tanitonak kell lennie az iskoldban, akik
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kozil az egyik az als6 hat osztalyt, a masik pedig a felsé harom
osztalyt tanitja.

Ha még tekintetbe vessziik, hogy az osztatlan iskolak koz-
ségei kicsinyek, tehat elégge kozel fekiisznek egymashoz ugy,
hogy a gyermekek iskolazas végett egyik koézségbél a masikba
atjarhatnak, amint ez sok helyen igy is van, akkor két-harom
kozség az iskolazasban 6sszevonhat6. Igy megsziinnének az osz-
tatlan iskoldk és helyiikbe lépnének a részben osztott iskolak.

193. AltaldAban — mint mondottuk (181) — azt az allapo-
tot tartjdk a legjobbnak, amelyben mindegyik osztalynak kiilén
tanitdja van. Mégis sok ok amellett beszél, hogy még a teljesen
osztott iskoldkban is az I. és II, osztily ugyanazon tanteremben
il{gyail{azon tanitonak a vezetése alatt legyen. Az okok a kovet-

ez8k.

. a) Az I. és I osztaly teherbirasa kozott kevés a kiilonbség.
Altalaban a fejlédés kezdetén a kiilonbségek mindig kisebbek,
mint a fejlddés tovabbi fokozatain. Ha az els6é és masodik osztaly
kiilon-kiilén tanité keze alatt van, akkor egyik osztily sem birja
azt, hogy folytonosan foglalkozzanak vele. Pihentetni kell mind-
egyiket és ekkor a gyermekek irnak, rajzolnak, vagy szamolnak
csendben. Ha pedig a két osztily egy tanitonak a keze alatt
van, akkor az egyik osztaly azalatt mindig pihen, illetéleg oly
valamit végez csendes foglalkozasul, ami inkabb pihenést jelent
a gyermeknek, mig a tanité a masik osztallyal kozvetleniil fog-
lalkozik. Mindkét esetben ugyanarra az eredményre jutunk.

b) Ha a két osztily egy tanteremben van, akkor az elsd
osztaly hamarabb szokik a rendhez és fegyelemhez, mert ezt
latja a mar rendhez és fegyelemhez szokott masodik osztalytol;
s6t a kezdet nehézségeit is hamarabb kiizdi le, mert a masodik
osztaly segiti 6t. Igy segiti a masodik osztily az elsé osztalyt a
tanuldsban és szérakozas, tidiilés és jaték alkalmaval. Ez a segit-
ség pedig nem megvetendd segitség.

c) Az elsé osztdly tapasztalja a masodik osztily el6mene-
telét s ez buzditélag és serkentdleg hat rea.

d) A gyermek az iskolabalépéséig semmiféle szellemi mun-
kanak nem volt aldvetve, vagy legalabb is nagyon kismértékiinek.
Ha a gyermek az osztott iskola elsé osztalyaba lép, akkor folyto-
nosan hajszoljuk szegényt, mert mindig csak vele foglalkozunk.
Ez kissé er6s atmenet a csalddi nevelésbél az iskolai nevelésbe.

Tehat még a teljesen osztott iskolakban is nagyon
ajanlatos, hogy az elsé és masodik osztialy egy tani-
tonak a kezében legyen annil is inkabb, mert igy kevesebb
gyermek lévén egy osztilyban, az egyes gyermekekkel sokkal
kozvetlenebbiil foglalkozhatunk, de gyakrabban is.

CSENDES FOGLALKOZAS.

194. A taniténak koételessége mindegyik gyermeket foglal-
koztatni egyrészt igy, hogy mindegyiknek kell figyelemmel kisérnie
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a magyarazatot, masrészt pedig 1gy, hogy kényszeriti ket a
gondolkodasra és a feladott kérdések megfejtésére. A taniténak
kotelessége foglalkoztatni minden gyermeket még akkor is, ami-
kor tobb osztaly van keze alatt. De a tanit6 csak egy vagy két
osztallyal feglalkozhat kézvetleniil; mit csinaljon akkor a tobbi
osztallyal?

Az osztatlan vagy a csak részben osztott iskoldban amaz
id6 alatt, amelyben a tanité valamelyik osztallyal foglalkozik, a
tobbi osztilyt az 4. n. csendes foglalkozdssal foglalkoztatja, hogy
a csend, rend, nyugalom fenntarthaté6 legyen és a tébbi osztaly
tanitvanyainal az id6 ne vesszen karba. Csendes foglalkozdsnak
azt nevezziik, hogy a tanité annak az osztdlynak, amellyel nem
foglalkozik, valamit felad, hogy azt végezze el. Ez az osztadly a
magyardzatra nem figyel, hanem feladott munkajaval van elfog-
lalva.

195. A tapasztalat azt bizonyitja, hogy akkor, amikor a
gyermek koényvbdl tanul valamit, rendszerint hangosan vagy fél-
hangosan tanulja, de mindenesetre susogé hangon. Hogy az em-
ber szdjmozgatas nélkiil is tudjon konyvbél tanulni, oda a tanu-
lasban val6é nagy gyakorlottsagra van sziikség, ami pedig a nép-
iskolai gyermeknél még hianyzik. Hogy tehat a magyarazatra
figyelé osztaly a félhangos vagy susogd tanulds altal ne zavar-
tassék, azért csendes foglalkozdsul mindig irdsbeli feladatot adunk.
Ilyen: iras, rajzolas, szamtani vagy mértani feladat, nyelvtani
dolgozat és fogalmazads. Még megjegyezziik, hogy ekkor is van
némi susogas, mert akkor, amikor a gyermeknek maganyosan
vagyis segitség nélkiil kell dolgoznia és gondolkodnia, széjat is
segltsegul hivja; de e susogast a magyarazatra figyel6 gyermekek
mar nem veszik észre, figyelmiik legyézi.

Csendes foglalkozasul annyit kell adnunk, hogy az az idékéz,
amelyben a gyermek a magyarazatra nem figyel, tehat a tanité
masik osztallyal foglalkozik, egészen kitoltessék.

196. Csendes foglalkozdsul csak olyasmit szabad adnunk,
amit a gyermekek mdr tanultak, tehat tudjak is, csupan ismeétel-
nidk vagy gyakorolniok kell. Csendes foglalkozas az is lehet,
hogy valamelyik felsé6bb osztily a kozvetleniil alsébb osztaly
eléadasira figyel, ha az az anyag Osszefiiggésben van a felsébb
osztily anyagaval, vagy ismételtetni akar a tanité, vagy azt
akarja, hogy a gyermekek valamiben nagyobb készséget és gya-
korlottsagot szerezzenek. Ekkor a felsé6bb osztaly is figyel a
magyarazatra. Es hogy a figyelem 4lland6an éber legyen, azért,
ha magyardzat kozben kérdéseket intéziink a gyermekekhez, a
fels6bb osztaly tanitvanyait is felhivjuk felelésre. Igy mind a két
osztaly fog figyelni.

197. Csendes foglalkozasul mindig irasbeli feladatot adunk.
Es mert az irasbeli feladat targya mindig olyan valami, amiben
a tudas készséggel parosul, azért a csendes foglalkozis nagyon
alkalmas arra, hogy a gyermek a tudas bizonyos teriiletein gya-
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korlottsagra tegyen szert. Ezért van az, hogy az osztatlan nép-
iskola ama targyakbol, amelyek a tudas mellett készséget is kove-
telnek, éppen annyit végez, mint az osztott iskola, mert e tar-
gyaknal a legtébb idé6 a készség megszerzésére, vagyis a gyakor-
lasra fordittatik; a csendes foglalkozas pedig éppen a gyakorlas
ideje. E targyak: iras, rajzolas, szamtan, mértan, nyelvian a
fogalmazassal. S6t ha fogalmazdsul mas targyak elvégzett anya-
gabol is vesziink {6l egyes részeket, pl. bibliabol, térténelembsl
stb. akkor a csendes foglalkozds e mas targyak ismereteinek az
allandésitasdhoz is hozzajarul. Es ha meggondoljuk, hogy az
osztatlan iskolaban mindegyik osztalynak koriiibeliil annyiszor
van csendes foglalkozasa, ahanyszor a tanit6 az illetd osztallyal
foglalkozik, akkor kénnyen belatjuk, hogy a csendes foglalkoza-
sul felvett fogalmazas a targyak anyaganak tekintélyes részét
ismételheti. Ezaltal sok id6t takarit meg a tanit6 az ismétlések-
nél, mert a csendes foglalkozasul felvett fogalmazis ismétlésnek
tekinthetd.

198. A csendes foglalkozas kiosztdsa gyorsan torténjék,
nehogy az idGveszteség a tanitasi idé rovasiara legyen. Ezért a
tanitonak, amikor az iskolaba lép, mar tudnia kell, hogy az
egyes osztidlyok milyen csendes foglalkozasokat kapnak. Ha szdm-
tani példat ad csendes foglalkozasul, akkor a példit még a
tanitds megkezdése el6tt irja a tablara, hogy az irassal ne révi-
ditse meg a tanitasi id6t. Altaliban ha a csendes foglalkozas oly
természet(l, hogy a tanitonak el6bb irnia kell a tablara, ezt még
a tanitasi id6 elott tegye meg. Ezért sziikséges, hogy elégséges
szamu tabla legyen az iskolaban.

199. A csendes foglalkozas leckeszamba megy. Mivel
minden leckét ki kell kérdezniink és minden irasbeli feladatot at
kell nézniink (II. kényv), azért a csendes foglalkozast is at kell
néznilink. Altaldban a csendes foglalkozdsnal gy jarunk el, mint
a hazi irasbeli feladatnal. Csak igy lesz haszna a csendes foglalkozas-
nak. Hogy a csendes foglalkozasok atnézésével a tanitisi idé ne
rovidiljon meg, azért a tanito azt akkor nézze at, amikor
szitkségeikre mennek a gyermekek, vagy jatszanak, vagy otthon.

OSZTALYOZAS.

200. Amikor a gyermek az egyik osztilyt elvégezte, a
kézvetleniil koévetkezébe lép at. Ezért szokas a gyermekek
tudasat mintegy megmérni, minden egyes gyermeknél minden
egyes targybol a tudas fokat megjelolni. E megjelolést oszidlyozds-
nak nevezziik és az elnevezéseket, amelyekkel ez térténik oszidly-
zatnak vagy érdemsorozatnak mondjuk. Hazankban ilyen érdem-
sorozat ot van: kitiing, jeles, jO, elégséges, elégtelen. Rovidség
kedvéért sokszor szamjegyekkel potoljuk az érdemsorozatot,
amikor e jegyeket érdemjegveknek mondjuk. Ekkor kitiing -1,
jeles ==2, j6 ==3, elégséges =4 elégtelen --5.
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Az okmadnyt, amelyet a gyermek az iskolai év végén a kezébe
kap, hogy ennek erejénél fogva a kovetkezé osztdlyba léphessen
éskamely érdemsorozatat is tartalmazza, bizonyifvdnynak mond-
juk.

201. Amikor osztalyozunk, akkor a gyermek tudasat egdy
mas valakinek a tudasaval hasonlitjuk O6ssze, mert masképen a
tudas foka nem hatarozhaté meg. Ki lehet az a masvalaki?

A tanité nem lehet, mert nagyon magasan all a gyermek
folott. De a gyermek sem lehet ez a masvalaki, mert akarmelyik-
nek a tudasat is venndk zsinérmértéknek, ez nem lenne allando,
hanem évenkint valtozo, sét év-kdzben is valtozhatna a gyermek
szorgalma és mdas koriilmények miatt. Mar pedig minden zsinér-
mértéknek allandénak kell lennie. Nem marad mads hatra, mint
képzelt gyermeket venni zsin6rmériékiil, aki minden targybdl
ugyanolyan érdemsorozatot nyer, Sét legcélszeriibb e képzelt gyer-
meket kozepes tehetséglinek venni, mert ilyen van legtébb az
osztalyban és ezért igy konnyebb és igazsagosabb az osztilyozas.

202. Az osztalyozas igazsagos legyen, hiszen vele az Onér-
zetre és szorgalomra is akarunk hatni. Ha nem hallgatunk a rokon-
és ellenszenvre, osztalyozasunk igazsagos lesz. Néha azonban meg-
torténik, hogy nem vagyunk képesek meghatirozni, milyen jegyet
érdemel valaki. Ekkor inkabb a jobbat adjuk, hogy ezaltal is ser-
kentsiink kitartasra.

203. Az, aki elégtelen osztalyzatot kap valamely targybol,
nem megy i6llebb, hanem megmarad osztalydban, azaz ismétel.
Van azonban néhany targy, amelyeknél az elégtelen osztalyzat
nem lehet akadalyozéja a f6llebbmenetelnek, mert nem befolyasolja
a nevelés végs6 sikerét sem a végsd célra, sem a f6ldi boldogsagra
vonatkozoélag, de a tobbi gyermeket sem akadalyozza az el6mene-
telben. Ilyen a rajz, szépiras (nem iras), ének és torna. Ezért a
gyakorlatban e targyakbél nem adunk elégtelen osztilyzatot,
hanem elégségeset.

204. A népiskola csak azt tanitja, amit minden embernek
kell tudnia s még azt, amit a mai valtozott viszonyok koézoétt min-
denkinek j6, ill6 és hasznos tudni. Es mert ezt mindenkinek kell tud-
nia, tovabba az iskolaba csak normalis felfogoképességgel bird
gyermekek jarnak, azért lelkiismeretes tanitds mellett ritka eset az,
hogy valamelyik gyermek osztalyt ismételne. Mégis lehetnek koriil-
mények, amelyek miatt egyik-masik gyermek nagyon elmarad a
tobbitsl. Ilyen kériilmény pl. a hosszas betegség vagy beteges-
kedés és altalaban a rendetlen iskolalatogatds. Mikor és mely
esetekben szabad osztilyismétlésre utasitani a. tobbitél nagyon
elmaradt gyermeket?

Az iskola nevelési intézmény, tehat mindegyik gyermeket
nevelnie kell. Ha tehat valamelyik gyermek annyira elmaradt a
tobbitsl, hogy a tobbivel valé nevelése lehetetlen, vagy nagy nehéz-
ségekbe iitkozik, vagy az elmaradt gyermek érezhetéen hatraltatna
a tobbi elémenetelét, akkor ama gyermek osztalyismétlésre utasi-
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tando. Tehat osztalyismétlésre utasitandé a gyermek az elsdé osz-
talyban, ha nem tanult meg frni és olvasni, mert ez lehetetlenné
teszi, hogy a kovetkezd osztilyokban a t6bbivel haladhasson,
mivel itt a kényv fontos szerepet jatszik. Tovabba osztalyismétlésre
utasitand6 a gyermek, ha (a mostani rendszer szerint) a harma-
dik osztilyban nem tanulla meg a négy szamtani alapmiiveletet,
mert e nélkiil lehetetlen a t6bbi osztaly szdmadésait elvégeznie.
A tobbi targybol nincs osztalyismétlés, mert a kbévetkezé osztilyba
valé dtmenetel nem teszi lehetetlenné vagy nagyon nehézzé az elma-
radt gyermek nevelését és a t6bbit sem akadalyozza a nevelésben.
De ha ném tud irni és olvasni, vagy nem tanulta meg a négy szdmtani
alapmiiveletet, akkor a kovetkezd osztalyokban nagyon nehezen
vagy sehogyan sem megdy a tanulds, mert a masodik osztalytol
kezdve mar nem tanitanak irni és olvasni s a negyedik osztalytol
kezdve mar nem tanitjdk a négy alapmiiveletet, kovetkezbleg a
gyermek mindezt meg sem tanulhatna, ha {6llebb engednék. A
tobbi targybol nincs osztalyismétlés, mert ismeretiik nem elemi
kovetelménye a parasztsag sziikséges tudasanak, vagy pedig a
parasztsag életmddjanak a természete olyan, hogy a gyermek a
tobbi ismeretbd]l otthon és kérnyezetétsl is elsajatithat annyit,
amennyi f6ldi boldogulasdhoz foltétleniil sziikséges, mig az irds,
olvasds és szdmolds a paraszisig f6ldi boldogulasihoz nemcsak
nagyon sziikséges, hanem 4&ltaldban nem is tanulhatja meg mashol,
mint az iskolaban. Ezért a gyermek addig marad az els6, illet6-
leg a harmadik osztilyban, mig irni és olvasni megtanul, illetéleg
megtanulja a négy alapmiiveletet. Ennélfogva a gyakorlatban az
a szokas, hogy a tobbi targybdl gydnge gyermekek nem elégtelen,
hanem elégséges osztalyzatot kapnak.

Minden félreértés elkeriilése végett megjegyezziik, hogy ez
csak a népiskolaban van igy. Mar pl. a kézépiskolaban minden-
kit irgalmatlanul leszoritunk, aki nem tanusitja a megfelels elémene-
telt, nehogy selejtes elemek keriiljenek a tarsadalom vezetd
osztalyaiba.

205. Nemcsak az évi eredményt osztalyozzuk, hanem az ott-
honra és csendes foglalkozasul adott feladatokat is. Ez természe-
tes. Ha mar javitunk valamit, akkor a tudas fokat is megjel6ljiik.
De a feleleteket mar nem osztalyozzuk, mert a feleleteket kisérd
baratsagos tekintet, dicséré szé, buzditds, nemtetszés-nyilvanitas,
korholas mar is osztdlyozas. A taniténak annyira kell ismernie
tanitvanyait, hogy a feleletek osztdlyozasa nélkiil is biztosan meg-
tudja itélni az évvégi eredményt.

206. Hany osztalyzat legyen a népiskoldban? Mindenesetre
annyi nem lehet, mint amilyen tudasbeli kiilonbségek vannak a
gyermekek kozdtt, hanem joval kevesebbnek kell lennie. A nép-
iskolaban 6t osztalyzat van: kitiiné, jeles, jo, elégséges, elégtelen.
??rlx{nyi teljesen elégséges, ennyivel meghatarozhatjuk, a tudasbeli
okot.

Az iskola tanitvidnyai tobbnyire kozepes tehetségiiek és
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ennek megfeleléen tudasuk is kodzepes. Ezek ,j6* érdemjegyet
kapnak. A ,j6"-knal jobbak ,jeles’-ek, a rosszabbak pedig
nelégségesek.” Es ha feltiiné elémenetelt tapasztalunk, annak
+kitlind" érdemjegyet adunk.

207. Mai nap hangok emelkednek az osztalyozas ellen és
eltérlését kivanjak. Azt mondjak, hogy {olosleges az, hanem
teljesen elégséges megjellni, hogy a gyermek atmehet-e a felsé6bb
osztilyba vagy sem. Ok nem szivesen latjdk a tudaskiilonbséget
és igy szeretnék eltiintetni azt.

Az osztalyozas ellen jogosan panaszt emelni nem lehet, ha az
igazsdgos, mert biztatolag hat a gyermekekre, szorgalomra 6sztonzi
Sket és a nemes versengést elGsegiti. Kiilonben azt, amit az
osztalyzat mond, a gyermek is tudja; az osztilyzat legiclebb
alland6an figyelmezteti, hogy az elért eredményt iparkodjék meg-
tartani, vagy még jobbat szerezni. Az osztalyozds a tanitéra is
serkentSleg hat, mert &ltala mintegy a sziilok ellendrzése ald
kerill és a sziilk is megtudjak, hogy mily el6menetelt tett
gyermekiik.

Mivel az osztalyozds buzditélag hat és szorgalomra 6sztonoz,
azért az irasbeli feladatokat és a csendes foglalkozasokat is kell
osztalyoznunk, még pedig minden egyes alkalommal. E folytonos
osztalyozas allandéan serkenti a gyermeket és allandéan a sziilok
elé allitja gyermekiik elémenetelét.

Tehat az osztdlyozds sziikséges.

208. Szokasban van a magaviseletet is osztalyozni. A maga-
viseletre az osztilyozds a kovetkezd lehet: 1 —példas, 2—=:dicsé-
retes, 3 -=:j0, 4 = szabalyszerli, 5-=rossz.

Helyes, hogy a magaviseletet is osztilyozzuk, hiszen az
iskoldnak az a célja s azért van a tanulds is, hogy a gyermek
magaviseletét avégsé célnak megfeleléen szabalyozzuk. Termé-
szetes, hogy a magaviselet osztdlyozasidnal nemcsak arra vagyunk
tekintettel, hogy a gyermek miképen viselkedik az iskolaban,
hanem arra is, hogy miképen viselkedik a templomban, az utcan,
a szabadban, tarsaival szemben, s6t miképen viselkedik otthon is,
amit faluhelyen konnyii ellenérizni. A magaviselet osztalyzataiban
tikrozodik vissza az iskola firadozasa.

209. Még szokasban van a szorgalmat is osztalyozni. A
szorgalom osztalyozdsa teljesen f6l6sleges, mert a szorgalom
benne van a magaviseletben. De {6losleges azért is, mert az
iskolaba &ltaldban egyforma tehetségti gyermekek jarnak gy,
hogy a tanulasban valé elémenetel csupan a szorgalomtol fiigg.
Tehat a tanulasért valé osztdlyozas altalaban hiven titkrozi vissza
a szorgalmat is. Végiil {6l6sleges a szorgalmat osztalyozni azért
is, mert mas erényeket sem osztilyozunk. Minden erény osztéilyo-
zasa benne van a magaviselet osztalyozasaban.
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HANY GYERMEK LEHET EGY OSZTALYBAN?

210. Hogy mennyi gyermek lehet egy osztilyban, ez attél
figg, hogy egy ember mennyit képes egyszerre témeges nevelésben
részesiteni, Ha a taniténak csak az volna a kotelessége, hogy
eléadja és megmagyardzza a dolgokat, akkor egy osztdlyban
annyi tanitviny lehetne, ahanyan a tanit6t meghallhatjdk és a
magyarazat kdzben tett irasait (pl. a tablan) elolvashatjak, De a
taniténak a magyarazaton feliil kételessége meggy6zédni arrél is,
vajjon értik-e a gyermekek a dolgokat és ezért magyarazat kdzben
vagy magyaradzat utdn rogton kérdeznie is kell 8ket. Tovabba a
gyermekek lankadé figyelmét is ébren kell tartania, amihez szintén
kérdezés is sziikséges. Ha még meggondoljuk, hogy a tanitési
id6 minden targybol egy ora, mert a gyermek egy targynal tébb
ideig nem képes figyelni és meggondoljuk, hogy a mnépiskolaban
egyes dolgokat csaknem egyenkint kell megértetniink a gyermekek-
kel, akkor koénnyen belatjuk, hogy az el6bbi szamnal lényegesen
kevesebb tanitvany lehet egy osztalyban.

Es mennyi? Erre csak a tapasztalat adhat feleletet. A
tapasztalat azt mondja, hogy 40—60 tanitvdny legyen egy osztdlyban.
Ha 60-nal lényegesen tobben vannak, pl. 80—100-an, akkor a
taniténak nincs annyi raérd ideje, hogy egy ora alatt magyarazzon
is és a magyarazatot kikérdezze is. Ha pedig 40-nél lényegesen
kevesebb tanitvany van, pl. 10—15, akkor a gyermekeknek
egymasra valé hatdsa gybnge, amennyiben a gyermek kevés
hasonlé képzetiségii tarsatél van koriilvéve; az iskola pedig egy-
részt azzal is tokéletesiti a nevelést, hogy sok hasonlo képzettségit
gyermeket témorit, akik gondolkodasmodjukkal segitik és tAmogatjak
egymast. A 10—15 gyermek azért is kevés, mert a tanitvadny a
10—15 tagbol 4ll6 tdmeg nemesitett hatdsanak kénnyebben képes
ellenallni, mint a 40—60 {6bél allo tomeg hatasanak.

211. A mondottak a teljesen osztott iskolara vonatkoznak.
A részben osztott vagy az osztatlan iskolaban is egy tanitonak a
keze alatt nem lehet tSbb 40—60 tanitvanynal. Ekkor mindegyik
osztalyban annyi a tanitvany, hogy Osszesen 40—60-an legyenek.
Mégis a tapasztalat utdn azt kell mondanunk, hogy az osztatlan
iskolaban 40 tanitvany kissé kevés, mert igy mindegyik osztalyban
kevesen vannak (5—6), akik gondolkodasmodjukkal csekély hatas-
sal vannak egymadsra.

Miutdn a gyermektémeget mar osztilyokba soroztuk, kdvet-
kezik az iddének a helyes beosztasa.
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MASODIK FEJEZET.
AZ IDO BEOSZTASA.
ORAREND.

212. A taniténak minden osztalyban minden targybél bizo-
nyos anyagot kell elvégeznie. Hogy ezt az anyagot valéban el-
végezhesse és tanitdsa ne legyen kapkodds, sziikséges a rendel-
kezésére allo id6t valamiképen beosztani, vagyis sziikséges meg-
hatarozni, hogy mely id6kézben mily targgyal fog foglalkozni. Ha
a tanité igy meghatarozza, hogy mely id6kézben mily targgyal
fog foglalkozni, akkor érarendet kap. Orarend f6ltétlentil sziikséges,
killonben rendszertelen lesz a tanitas és esetleg egyik-masik targy
tilsulyra is vergédhet, ha a taniténak kedvenc targya van. Az
orarend korlatok kézott tartja a tanitot és arra kényszeriti 6t,
hogy mindegyik targyra csak annyi idét szdnjon, amennyit fontos-
sdga és terjedelme megkdvetel.

213. Sziikséges, hogy a tanité alkalmazkodjék is az 6rarend-
hez, mert {6losleges volna az, ha folytonosan eltérne téle és mind-
untalan véltoztatna rajta. Némelykor azonban mégis szabad eltérni
az orarendtd]l, de ezt csak nagy sziikség vagy mas észszeri ok -
mentheti. Az 6rarendisl valo esetleges eltérést nem szabad juta-
lomnak vagy biintetésnek feltiintetni, mert a gyermek az elmaradé
targyat vagy az orarenden kiviil folvett targyat jutalomnak, ille-
téleg biintetésnek tekinthetné. Szabad az 6rarendtél eltérni az alta-
lanos ismétléseknél, de ez esetben is csak akkor, ha kiilonbo6zé
targyak egyes részei egyiivé tartoznak.

214. Az orarend azt mondja, hogy egyes id6k6z8kben mily
targgyal foglalkozzék a tanit6. Ez nem azt jelenti, hogy a folvett
id6kozt egészen ki kell toltenie ama targgyal még akkor is, ami-
kor a gyermek elfaradt és nem képes tovabb figyelni vagy gon-
dolkodni. Ha a gyermek annyira elfaradt, hogy a tovabbi veszéd-
ség céltalan, akkor a kovetkezd id8koz targyara kell atmenniink,
ha az a gyermeknek megkonnyebbiilést szerez, vagy oly targyat
kell elévenniink, amely inkabb szorakozast jelent neki, hogy szel-
leme pihenjen, ha az idékéz még nem ért véget. Az 6brarendtsl
valé emez eltérést a koriilmények, illetdleg a gyermek faradtsiga
kényszeriten parancsolja. Jé oOrararendnél, iigyes taniténal és
kell6képen fegyelmezett gyermekeknél ez valoban kivételes eset
és ha eléfordul, tébbnyire csak majus és jinius honapban, amikor
a nagy meleg elbiagyasztja a gyermekeket. Altalaban megjegyez-
hetjiik, hogy az érarendben folvett idékozt megroviditeniink szabad,
de meghosszabbitanunk sohasem.

215, Az orarend készitésénél vigyazzunk arra, hogy a szel-
lemet faraszté targyak ne kovetkezzenek egymasutin, mert akkor,
ha a gyermek elfarad, figyelmét nem képes egy targyra Ossz-
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pontositani; figyelem hidnyaban pedig nincs tanits, nincs tanulas,
hanem csak vergédés. Az orarendben az 1. n. nehéz targyat oly
targy kovesse, amelynél a gyermek szelleme pihen és az inkdbb
szorakozast és tdiilést jelent szaméra: szérakozva tanul. A
szellemnek is kell pihennie, mint a testnek és errdl az Orarend-
ben is kell gondoskodnunk. A nehéz targyakat, amennyire lehet-
séges, déleléttre tegyiik, még pedig az els6 ordkra, mert az ész
ekkor még egészen pihent, tehat az ész és figyelem legjobban
képes dolgozni.

Az osztatlan vagy a csak részben osztott iskoldkban amaz
id6é alatt is kell foglalkoztatnunk a gyermekeket, mig kozvetleniil
mas osztallyal vagyunk elfoglalva. Ez a csendes foglalkozdssal
érhetd el és ezt az orarendben is fel kell tiintetniink.

216. Az osztott iskolakban az érarendet 6rakra osztjuk be,
mert a tapasztalat szerint a 6—14 éves gyermek mar képes egy
oran at figyelni és ugyanama targgyal foglalkozni, ha a tanité a
gyermekek értelmi szinvonaldhoz ereszkedik és tanitdsa a figyel-
met lekoti. De az osztatlan iskolakban mar csak félorakra osztjuk
be az o6rarendet, hogy minden targyat eldvehessiink és minden
osztallyal foglalkozhassunk. Az osztatlan iskolakban a féléras ora-
rend azért is sziikséges, mert a folytonos csendes foglalkozas,
tehat a gyermekeknek folytonosan magukra hagyatiasa elkedvet-
leniti s végiil nemt6r6démmé teszi 6ket. Ez pedig a nevelés ered-
ményességére karos befolyassal van.

Az o6rarendel a tanité késziti el _

217. Az orarend készitésénél kettst kell elére tudnunk: a)
hany 6raig vannak a gyermekek naponkint az iskoldban és b)
hany orat kell hetenkint forditanunk az egyes targyakra. Tehat
a kovetkez6kben meég e kett6rdl szolunk.

HANY ORAN AT LEGYEN A GYER-
MEK NAPONKINT AZ ISKOLABAN?

218, Hossza id6kén keresztiil az volt a szokas az iskolak-
ban, hogy délelétt is, meg délutan is tanitottak. Most e j6 szokast
masra akarjak valtoztatni, t. i. csak délelstt tanitani azzal a meg-
okolassal, hogy a gyermeknek minél t6bb szabad ideje legyen.
Igy pedig egész délutan szabad lesz. Ez a kozépiskolakban mar
igy is van, s6t néhanyan a népiskoldkba is szeretnék bevezetni.
A csak délelstti tanitast egyhuzamos tanitdsnak nevezik.

219. Lassuk, vajjon helyes-e az egyhuzamos tanitis, avagy
délutin is kell tanitanunk a népiskolaban, Itt csak a népiskolardl
lesz szo.

Ha egész délutian szabad a gyermek, akkor tilsigosan sok
szabad ideje van, amelybél az iskola nem képes annyit lekéotni
leckével, hogy csak annyi szabad ideje maradjon, amennyit a test
és lélek jatékra meg iidiilésre megkivan. Annyilecke nem adhato,
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de irasbeli feladat sem, mert annyit a 6—12 éves gyermek nem
tud megemészteni vagy elkésziteni, de a délel6tt folyaman a tanité
sem képes annyit megmagyarazni tekintve a 6—12 éves gyermek
értelmi szinvonalat. Igy tobb szabad ideje lesz a gyermeknek,
mint amennyire sziiksége van és ez a t6bb szabad id6 csintalanna
s végiil gonossza tenné &t.

De — mondjdk — az egyhuzamos tanitas mellett annyi 6ran
at van a gyermek az iskolaban, mint a délel6tti és délutani tani-
tas mellett s igy mindkét esetben ugyanannyi szabad ideje van.
Ami az iskoldkban toltétt 6rak szamat illeti, abban igazuk lehet;
de abban, ami a szabad idét illeti, mar nincs igazuk. Az egy-
huzamos tanitis mellett az egész délutdn szabad, mig a masik
esetben ez nincs igy. Tovabba a délelstii és délutani tanilas eseté-
ben a két tanitds kozott 1évé idébdl is sok elmegy a jaras-kelésre
és elgkésziiletre, ami altal a tulajdonképeni szabadidé joval meg-
rovidiil. Végiil a délelstti és délutani tanitds mellett a gyermek
szabad ideje meg van szakitva, ami pedig fontos, mert igy dél-
elott és deélutan folosleges szabad idé nincsen, hanem csak annyi
van, amennyi a leckére, jatékra, iidiilésre és el6késziiletre sziiksé-
ges. Ezt nem mondhatjuk az egyhuzamos tanitasnil. Az egy~
huzamos tanitas mellett talsagosan sok szabad ideje
van a gyermeknek és ez a nevelést karosan befolya-
solja, sot veszedelme a nevelésnek.

Menjiink egy lépéssel tovabb! Mondottuk a binrél szo6l6
részben, (II. kényv) hogy a nevelés abécéje éselemi kovetelménye,
hogy a gyermekek allandéan feliigyelet alatt legyenek. Az egdy-
huzamos tanitids mellett a gyermek csak délelétt van feliigyelet
alatt, mig a délutin nagy részében a feliigyelet tokéletlen, vagdy
senki sem 6rkédik f6l6tte, mert valamerre kdszal. Ezzel nem azt
akarjuk mondani, hogy a sziilsk nem vigydznak gyermekeikre,
béar itt nagyon is sok a panasz, hanem inkabb azt, hogy a dél-
utani tanitds mellett a gyermek tokéletesebb feliigyelet alatt van,
mert a két tanitds kozott 1évé szabad idében is vigyaznak red és
délutdn szintén, tehat a feliigyelet folytonosabb is. Ha délelstt
meg délutdn is van tanitas, akkor a gyermek reggeltél-estig folyto-
nos feliigyelet alatt van és ezt nem mondhatjuk, ha csak délel6tt
van tanitds; mar pedig a feliigyelet nagyon fontos a nevelésben,
s6t a helyesen keresztiilvezetett feliigyelettsl fiigg a nevelés sikere,
Tehat a nevelés altal meghkévetelt feliigyelet azt paran-
csolja, hogy délelétt is meg délutan is legyen tanitas
a népiskolaban.

De tételezziik {6l az eszményi allapotot, t. i. a sziilé vigyaz
gyermeke minden lépésére és a gyermek nem tesz rosszat. Aki
mar volt népiskoldban és tanitott benne, tudja, hogy mennyire
nehéz munka a harmadik 6raban fenntartani a figyelmet és fegyel-
met. A még ébredezd és fejledezd ész a két elsé 6raban elfarad
s a harmadik éraban mar csak eréfeszitéssel képes figyelni. Hat
mi lesz majd a negyedik és 6todik 6raban?! Ez a draga id6 telje-
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sen elvész a gyermekre nézve, mert nincs figyelem; mar pedig
figyelem hidnyaban az ész sem mikdédik. A délutani tanitds mel-
lett a gyermek szelleme eleget pihen tgy, hogy figyeld képességé-
nek teljes birtokdban van, amikor délutin megkezdédik a tanitis
és ezért az ész is képes miikddni. — Tekintsiink most a tanitora!
3—4 6ran it 60—80 gyermeket folytonosan figyelni és mindig
figyelemmel kisérni; azonkiviil gondolkodni és keresni az utat,
hogy miképen lehet a gyermek lelkéhez legjobban férkéznie, nehéz
szellemi munka, megviseli és kifarasztja a tanitét. Mit fog csinalni
a tanité az Otodik oraban? Azt, amit a firadt ember. Vagy pihen
és akkor nem tanit, vagy tanit, de siker nélkiil, mert faradt és
faradt gyermekekkel van dolga. De akkor, ha délutan is van tani-
tas, a tanitdo és gyermek eleget pihennek tgy, hogy délutan mind-
egyik megijult erével kezdheti meg munkajat. Itt nem lehet hivat-
kozni a koézépiskoldkra, mert ott is nagyon kérdéses az egyhuza-
mos tanitds haszna. S6t nem is kérdéses, hanem a figyelmes
szemlélé hatarozottan karosnak mondja a nevelésre.

A gyermek faradt és a tanité is faradt. Ne feledjiik, hogy
a gyermeknek edy egyszerii szamtani példa megfejtése oly nehéz,
mint a mathematikusnak a legbonyolultabb kérdések meglejtése;
a gyermeknek az elemzés oly nehéz, mint az irodalommal foglal-
kozénak valamely mii taglaldsa; az olvasni nem tud6é gyermek
elétt a betiik oly rejtély, mint a tudosok elstt a hieroglyphek.
Es a tanit6 munkaja? Eppen azért, mert az elemekkel veszédik
és jarni nem tudé ésszel van dolga, nehezebb a munkéja, mint
barkinek, mert bizonyos, hogy kénnyebb a fels§ mennyiségtan
rejtelmeibe behatolni, mint a gyermek el6tt érthetébbé tenni az
osztast vagy a tizedes tdrteket; konnyebb abolcselet legmagasabb
régi6iba emelkedni, mint egyes konkrét esetekben megmagyarazni
a gyermeknek, hogy mi a j6 és mi a rossz. Ennyire nehéz szel-
lemi munkadban a tanité is, a gyermek is elfdrad; ennyire nehéz
munkdban a gyermek nem képes 6t orat tolteni egyhuzamban.
Tehat a tanité, de foképen a gyermek faradtsaga miatt
az egyhuzamos tanitas lehetetlen kivansag a népiskola-
ban.

Az egyhuzamos tanitds mellett 5 6ran 4t van a gyermek
az iskolaban, de csak harom 6ran at tanul, mert a faradtsag miatt
az utols6 két 6rdnak nem veszi hasznat. Tehat az egyhuzamos
tanitds hivei is elismerik, hogy a gyermeknek naponkint legalabb
ot oran at kell tanulnia az iskolaban, mert ennyit minden kar
nélkiil megbir és mégis csak harom 6ran at tanitanak. [tt minden-
esetre valami hiba van. Es ha tényleg 6t 6ran 4t tanul a gyer-
mek, akkor {iz6tt vadként hajszoljdk pihenés nélkiil, aminek azutan
az a természetes kévetkezménye, hogy elkedvetlenedik s megutalja
az iskolat és a tanulast.

Végiil a népiskola a falusiak iskolaja. Ha figyelemmel kisér-
jitk a parasztsag élete folyasat, azt tapasztaljuk, hogy kora tavasz-
tol késé dszig a hatirban van elfoglalva gy, hogy nagyon gyak-
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ran még ebédjét is ott kolti el. Es kiinn van nemcsak az apa,
hanem az anya is. Ha a gyermek délutan nem jar iskolaba, akkor
egész délutan feliigyelet nélkiil lesz, mert testének gydngesége
miatt a mezei munkira még alkalmatlan. Mi lesz az ilyen készalé
és csatangolé gyermekbdsl?!

A délelétti és délutani tanitas sokkal tokéletesebb eljards az
egyhuzamos tanitasnal. Az egyhuzamos tanitisnal még arra sem
lehet hivatkoznunk, hogy a taniténak is sziiksége van pihenési
idére. A tanité tokéletesen eleget pihen a délutani tanitis mellett
is. Es ha a délutini tanitds taldn kellemetlenséggel, jobban mond-
va: kényelmetlenséggel is jar a tanitéra nézve, ez nem jbhet
szamitdsba, mert akkor, amikor valaki tanit6 lesz, 6nként vallalja
magara a fanitéi allassal jaré osszes bajokat és nehézségeket,
kellemetlenségeket és kényelmetlenségeket.

Tehit a 6—11 éves gyermek naponkint délelétt és
délutan jar iskoldaba, mert igy van a legtdkéletesebb feliigyelet
alatt és igy szerezheti meg legalaposabban és minden megerdltetés
nélkiil azokat az ismereteket, amelyekre mindkét boldogsaga végett
sziiksége van. Ha pedig létesiilne a kilencosztalyd népiskola, akkor
a 12—14 éves gyermek csak délel6tt jarna iskolaba, mig
a deélutan folyaman az otthon vagy masutt végzendd lizikai munka
feliigyeletként jelenne meg eldtte. A 12—14 éves gyermeknél a
délelétti tanitds az el6z6 napi fizikai munkdnak a pihenése volna
és a déluidni fizikai munka pedig a délelétti szellemi munkdnak
a pihenése volna.

220. Mi az oka annak, hogy az egyhuzamos tanitis mar a
népiskolakban is kisért?

Tudjuk, hogy a destructio vetette 161 az egyhuzamos tanitas
eszméjét, hogy vele az iskolai nevelést megrontsa. A destructio
azt tanitja, hogy az iskola csupdn tanitdintézet, tehat a nevelés
csupan az értelem fejlesztésébdl all. Ezért azt mondja, hogy vallasi
igazsagokkal nem kell foglalkoznia az iskolanak és az erkolcsi
igazsagok tanitidsa sem tartozik lényegéhez; elégséges a laikus
erkolcstan, s6t csak ennek van létjogosultsaga. Mindennek folyto-
nos és 4lland6 hangoztatisa és az ellenvélemények kiginyolasa
megcsappantotta a nevelSkben a kotelességteljesitéshez sziikséges
kedvet, azutin pedig tompitotta bennik a lelkiismeret szavat.
Ehhez jarult még az egyhuzamos tanitds kényelmessége a nevelSk-
re nézve. Kezdték hangoztatni, hogy a tanitvanynak nincs szabad
ideje a délutani tanitis mellett s az ember gyermek- és ifjiikorat
robotolassal tolti el az iskoldban. Az ilyen és hasonld iires széla-
mok a mar megdgyongiilt lelkiismereti neveléket megtévesztették
s lassan-lassan jobb meggyézédésiik ellenére 6k is kezdték hangoz-
tatni az egyhuzamos tanitds sziikséges voltat. Igy azutén az
egyhuzamos tanitds meghonosodott a kozépiskolakban, s6t mar a
népiskolakban is kisért. A destructio pedig a markaba nevet,
mert az iskolat lépre csalta s igy segitett meggyongiteni a nevelést.

221. Az iskola nevel, még pedig a nevelés tokéletesitdje s
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ezért a gyermeknek annyi idén 4t kell lennie a mnépiskolaban,
hogy az iskola ténylegesen is nevelhessen és valoban is a nevelés
tokéletesitéje legyen. Hogy mennyi idét toltson a gyermek az
iskolaban, tekintetbe kell venniink, hogy a) mennyit bir ki a
gyermek az iskoldban testének és szellemének kara nélkiil; b) a
feliigyelet az iskola és sziil6i haz részérél a legtokéletesebb és
legfolytonosabb legyen; c) a gyermek a sziikséges ismereteket
alaposan és szellemének megerélietése nélkiil elsajatithassa; d)
otthoni leckéjét megtanulhassa, irdsbeli feladatait megkészithesse
és még annyi szabad ideje legyen, amennyit teste és lelke jatékra
meg iidiilésre megkivan. Mindezt csak tapasztalat utjan dénthet-
jiik el. A mai gyakorlat az, hogy az els6 és masodik osztaly
délel6tt 8—10-ig és délutdn 2—4-ig van az iskolaban, a tobbi osztaly
pedig délelstt 8—11-ig és délutan 2—4-ig.

222, Ha a testet vessziik tekintetbe, azt kell modanunk, hogy
akkor, ha az iskola egészséges, a padok az {ilésnek megfelel6k
és még az egyes 6rak6zok végén elégséges id6é van a szelldzkddésre
és nyudjtézkodasra, az els6 és masodik osztily délelétt 8—11-ig
legyen az iskoldban a kovetkez6 moédon: 8 6ra 50 perckor kap
10 percnyi iidiilési id6t, 9 6ra 50 perckor kap 20 percet jatékra
és szorakozéasra. Igy a 11 O6raig valo tanitds nem befolyasolja
karosan a test fejlédését s a gyermek egész déleltt folytonos
és allando felﬁgyelet alatt lesz. A tobbi III.—IX. osztaly pedig
8-—11 6ra 30 percig van az iskoldban oly médon, hogy 8 ora
50 perckor kap 10 percnyi és 9 6ra 50 perckor 20 percnyi
szabad id&t.

Ennyi idét a szellem is képes elt6lteni az 1skolaban, ha az
els6 és masodik osztidlyban az utolsé érara irast, rajzolast, beszéd-
és értelem gyakorlatokat (zlbeszélésekkel és térténetekkel) tesziink,
vagy, amikor a gyermekek az els6 osztilyban mar olvasnak
(kardcsony utdn), olvastatunk. Igy a gyermek az utolsé 6raban
pihen és szoérakozik. A tobbi osztilyban is az utolsé félérara oly
targyakat tesziink, amelyek a gyermekeket iiditik és szoérakoztat-
jak, (olvasas, olvasmanykezelés erkélcsi elbeszéléssel, térténelem,
rajz stb.)

Délutan a I—VI. osztaly 2—4 éra 30 percig van az iskolaban.
Ekkor 2 éra 50 perckor 10 percnyi és 3 éra 45 perckor 15
percnyi szabad idét kap és az utols6 félérdra a szellemet
szorakoztaté targyakat tessziik, vagy valamit ismételtetiink. De
ez csak a téli honapokban van igy. Kora &sszel és a tavaszi
munka megkezdése utan 2—5-ig vannak a gyermekek az iskola-
ban, hogy a feliigyelet minél folytonosabb legyen.

Ez eljards mellett az iskola nem timadja meg a gyermek
testét, a gyermek délel6tt és délutin pihent ésszel kezdi meg a
tanulast, az egyes Orakozok sem farasztjdk ki a gyermeket, a
feliigyelet az iskola és sziiléi haz részérél allandé és folytonos,
a gyermekek alaposan elsajatithatjdk a sziikséges ismereteket és
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az ismeretek allandésitdsat célzo leckét megtanuihatjak, irdsbeli
feladataikat elkészithetik.

223. Szokasban van még, hogy az iskoldban hetenkint vagy
egy egész napi sziinet van (t6bbnyire csiitortékon), vagy két fél-
napi sziinet (kedd-péntek vagy szerda-szombat délutan). E sziinete-
ket azzal okoljadk meg, hogy a gyermeknek nagyobb szabad-
sagi idére is van sziiksége, mint amennyit a tanitdsi napokon
élvez. Ez nem helyes érvelés. A gyermeknek csak annyi
szabad idére van sziikséde, amennyit teste-lelke jatékra, széra-
kozasra és tidiilésre megkivan. Az, ami ennél tobb, mar karara
van a nevelésnek, mert a gyermeket figyelmetlenségre, tunyal-
kodasra, csintalansidgra s végiil a rosszra vezeti. Az iskola a
hosszabb szabad id6b6l nem képes leckével annyit lekodtni, hogy
a gyermeknek csak annyi szabad ideje maradjon, amennyi neki
szérakozdsra és tidiilésre szitkséges. Igy I8losleges szabad ideje is
van a gyermeknek és e f6ldsleges szabad idé gyongiti benne a
kotelességérzetet és sok rossznak okozéja lehet. Ezért a hetenkinti
egész vagy félnapi sziineteket hatdrozottan kdrhoztatnunk kell.

Mindazaltal igaz az is, hogy a gyermeknek néha-néha tobb
szabad idére is van sziiksége, mint amennyit a tanitdsi napokon
élvez. Azonban e tébb szabad idérél nem kell kiilén gondoskodnia
az iskoldnak, mert errél mar gondoskodott egyhazi, allami és
tarsadalmi életiink berendezettsége. A vasarnapokon kivil az
egyhdzi és nemzeti iinnepek eléggé gondoskodnak arrél, hogy a
gyermeknek néha-néha meglegyen az a sziikséges tobb szabad
ideje is, mint amennyi a tanitasi napokon van,

HETENKINT HANY ORA FORDITANDO
AZ EGYES TARGYAKRA?

224, Hogy hetenkint hany 6rdn 4t kell tanitanunk az egyes
targyakat, arrol kés6bb lesz sz6, amikor a targyakat egyenkint
vessziik elé, hogy tanitdsukat megtargyaljuk. Itt most csak arrél
fogunk beszélni, hogy kinek van joga a targyak heti oraszamat
meghatarozni.

Az iskola az egyhdzé. Az egyhdz szabadon rendezkedik az
iskolaban és szabadon rendelkezik a tanitéval, természetes, hogy
mindenkor az igazi nevelésnek megfeleléen. (I. konyv). Az allam
a kozjolétre valé tekintettel meghatarozza, hogy legalabb is mit
és legalabb is mennyit tanitson a népiskola; azutdn az egyhaz
meghatarozza ama targyakat, amelyek az allam 4ltal kovetelt
ismeretek alapos elsajatitisdhoz sziikségesek és amelyek a nép-
iskola természetébdl folynak, hody az iskola valéban a nevelés
tokeletesitdje legyen. Végiil pedig az egyhdz meghatarozza az
egyes targyak heti 6raszdmat, tekintettel az elvégzendé anyag
mennyiségére és az egyes targyak fontossigara. A heti 6raszam
meghatarozéasa teljesen az egyhaz joga, mert ez a nevelésiranyi-
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tasdhoz és a nevelés tényének a végrehajtasahoz tartozik; mar
pedig az iskolai nevelés irdnyit6ja és az iskolai nevelés végrehajtoja
az egyhdz., (. koényv.) Ha az 4llam irja el a heti draszamot,
akkor illetéktelen teriileten jir s ezértjogtalankodik és erészakos-
kodik. Tehit az egyes targyak heti 6raszamat az egyhaz
hatarozza meg.

Ugyanemez okokbdl az egyhaz hatarozza meg azt
is, hogy naponkint mennyi ideig legyen a gyermek az
iskolaban.

Hogy az egyes targyakra mennyi idé forditandé és a gyer-
mekek hany 6rdn At legyenek az iskoldban, ez igazsdgok meg-
ismerésénél a kozjolétnek kozvetitd szerepe nincs, tehat az allam-
nak sincs itt joga beszélni. Itt csak az egyhaz intézkedik.

*

A gyermeksereget mar elosztottuk és a rendelkezésiinkre 4ll6
id6t is beosztottuk. Kovetkezik a tanitasi anyagnak az elrendezése.

HARMADIK FEJEZET.
A TANITASI ANYAG ELOSZTASA.
TANTERY.

225. Az 4llam a kozjolétre valé tekintettel eléirja, hogy a
népiskolanak legalabb is mit és legalabb is mennyit kell tanitania.
Az allam ezt nem részletezi, mert ez mar a nevelés tényének a
vegrehajtasiba valé belesz6las lenne. Az 4llam csak altalanos-
sagban mondja meg, hogy mit és mennyit tanitson a népiskola.
Igy az allam eldirdsa a kovetkezé: a} mindegyik iskola valldsosan
neveljen; b) a népiskolat végzett ember gondolatait leirni tudja és
az olvasottakat megértse; ¢} a népiskola bizonyos polgari iigy-
iratokat tanitson; d) a népiskola tanitsa a négy szamtani alap-
miiveletet és ismertesse meg a pénzrendszert, mértékrendszereket,
valamint a téke, kamat és szazalék fogalmat; e)aziskola hazafias
szellemben neveljen, stb. stb. Ez az allam el6irdsa. Hogy azutan
a népiskola az 4llam altal elSirt kivanalmaknak megfelelhessen
és az iskola valéban a nevelés tokéletesitéje legyen, azért az
iskolai nevelés végrehajtdja, t. i. az egyhdz meghatarozza azokat
a tudominyokat és tudomdinyagakat és készségeket, valamint
belélik a mennyiséget és mindsédet, amelyek az allam altal els-
irt kivanalmakat magukban foglaljdk, azoknak megel6z6 f5ltételei
és tokéletesit6i és amelyek a népiskola természetébdl folynak.
Ha az allam csak altalinossigban hatirozza meg a népiskola
tanitasi anyagat, akkor kell lennie olyan valakinek is, aki azt
részletezi a sziikséges eléfeliételekkel és természetes kdvetkez-
ményeikkel egyiitt. Ez a valaki nem lehet mas, mint az iskola
tulajdonosa, az iskolai nevelésirdnyitéja s az iskolai nevelés végre-
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hajtéja. Ez pedig az egyhaz. Tehat a népiskola targyait
az egyhaz hatarozza meg. Mindamellett az dllam is meg-
hatdrozoja a népiskola tdrgyainak, amenyiben &ltaldnosan irja
el a tanitasi anyagot, amely altaldnos el6irasbél az egyhaz
kovetkeztetve név szerint sorolja fel a targyakat és mennyisegii-
ket részenkint allitja ossze. Ezt szabatosabban igy fejezziik ki:
a népiskola targyainak a meghatirozéja az allam és
egyhaz: a) az allam amennyiben a kézjélétre vald
tekintettel altalanossagban mondja meg, hogy mit
tegyen és mit tanitson a mnépiskola; b) az egyhaz,
amennyiben az iskola lényegébdl, a tanitis természeté-
bdl és az allam eldirasaibél kiindulva kévetkeztetések
altal mondja meg név szerint és részletezve, hogy
mit tegyen és mit tanitson a népiskola. Mégis azt mondjuk
valami meghatarozéjdnak, ami azt a valamit pontosan kériilirja;
a népiskola tantargyainal pedig ez a fontog kériiliré az egyhaz.
Tehit a legszorosabb értelemben véve a népiskola tar-
gyainak a meghatarozéja az egyhaz.

226. Az még nem elégséges, hogy az egyhdz név szerint
mondja meg a targyakat és részek szerint hatirozza meg anyagu-
kat. Az iskola fokozatosan egymasutan kovetkezé osztalyokbél
all és ezért minden egyes osztdlynak az anyagat is meg kell
hatdroznia, vagyis a népiskola tanitasi anyagat el kell osztania az
egyes osztilyok kozott. Ezt az elosztast tfanfervnek nevezziik.
A mondottakbol kovetkezik, hogy tantervet admi csak az
egyhaznak van joga. Amikor az 4allam ad tantervet, akkor
illetéktelen teriileten jar. (A gondolatmenetet mar tébbszor kifej-
tettiik.)

227. A népiskola nevelési intézmény és ezért barmit tesz,
mindent a nevelés céljanak rendel ala. Tehat a tanitasi anyagot
is. Mivel pedig a nevelés célja egységesen egy, azért a népiskola
a tanitdsi anyagot emez egységesen egy célnak fogja aldrendelni.
Mis szavakkal: a tantervnek egységesen egy célja van és
ez a valliasossag fejlesztése amaz eszkbzokkel, amelyek
a neépiskolat 1étrehoztak. A népiskola keletkezésénél a léte-
sit6 ok a sziilék neveldi joga és nevelsi kotelessége volt és
alkalmi okul a tarsadalomban val6 elhelyezkedés megszaporodott
foltételei szolgaltak, amely foltételek tobbnyire ismeretek. Ezért
a tanterv célja a tarsadalomban valé elhelyezkedés
ioltételeire valo képesitésen at a vallasossag fejlesztése.
Ez a cél fogja 4t a tantervet egészében és részeiben és teszi egy-
séges egésszé.

Mas célja nem is lehet a tantervnek, mert nincs mas cél,
amely egységesiteni tudnd az ismeretanyagot. Ha a vallasossagot
szamtizziik az iskolabél, vagy csak mellékszerepre szoritjuk is, a
tanterv elvesziti egységét. Ez esetben mi legyen az egységdesits?
Taldn a nemzeti szellem fejlesztése? Ez nem lehet, mert pl. a
német nemzeti szellem més, mint a magyar; és ha a magyar
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nemzeti szellemet fejleszté iskoldak iskolak, akkor a német nem-
zeti szellemet fejleszté iskoldk nem iskoldk. A nemzeti szellem
azért sem lehet egységesitd a tantervben, mert masra is van
szitksége, hogy athassa a polgarokat és ez a mas valami magasabb
a nemzeti szellemnél, t. i. a vallasossag. A nemzeti szellemnek
az igazi értékét a vallasossig adja meg. Vallasossig nélkiil nincs
nemzeti szellem. Mindenckel6tt egészséges vildgnézetre van sziik-
ségiink, hogy nemzeti szellem keletkezzék; mar pedig a valédi
vilagszemléletet a vallasossag adja meg. Tehat ha a nemzeti szelle-
met tessziilk meg a tanterv céljava és kozéppontjava, akkor még
elébb a vallasossagot kell tenniink a tanterv céljava és kozép-
ponijava, vagdyis a tanterv egységesitoje a tarsadalomban
valé elhelyezkedés i6ltételeire valé képesitésen at a
vallasossag iecjlesztése.

Eppen igy vagyunk a hazaszeretettel és az allampolgarra
valé neveléssel is. A vilagpolgirsig eszméje sem lehet a tanterv
célja és kozéppontja, mert — eltekintve attdl, hogy ilyesmi nincs
is — az iskolanak és nevelésnek nem lehet célja a természettsl
adott nemzeti kiildnbségek eltiintetése, mivel az, amit a természet
létesit, nincs a természet karara, hanem csak javara. Ha tehat a
természet nemzeti kiilonbségeket létesitett, ezt az emberiség javara
létesitette. Ezért az iskolai nevelésnek kotelessége a nemzeti
kiilonbségeket tiszteletben tartani, fejleszteni és nemesiteni. De e
fejlesztés és nemesités csak akkor lehetséges, ha a nemzeti kiilénb-
ségeket atfogobb f6gondolat ald helyezziik. Ez az atfogobb f6-
gondolat nem lehet mas, mint minden embernek a kozés célja,
t. i. a vallasossag altal a masvilagi cél elérése. Tehat ismét azt
kapjuk, hogy a tanterv célja és kézéppontja a tarsadalom-
ban valé elhelyezkedés foltételeire valé képesitésen at
a vallasossag fejlesztése.

Es ez a célja meg kozpontja a tantervnek nemcsak a maga
egészében, hanem az egyes osztalyok koz6tt vald felosztasaban is.
Ez természetes, mert az, ami az egésznek a f6célja, az egész részei-
nek is f§célja. Tehit a tantervnek a maga egészében célja
és kozéppontja a tarsadalomban valé eclhelyezkedés
foltételeire valéo képesitésen at a vallasossag fejlesztése
és ugyancsak a tarsadalomban valé elhelyezkedés f6l-
tételeire valé képesitésen at a vallasossag fejlesziése
a célja az egyes osztalyok ismeretanyaganak és ismeret-
mennyiségének.

228. A népiskola kiilénb6z8 teriiletii ismereteket kozol.
Hogyan lehet ezeket egységbe fiizniink, pl. a vallastant és szamtant.
Mivel a fécél a vallasossag fejlesztése és a vallasi ismereteket a
vallastan képviseli, azért a tanterv kézéppontja a vallastan,
amely az Osszes targyakat atoéleli és amelyre az Osszes targyak

122



mutatnak.! Tehat a vallastant mint tantargyat tanitjuk, de mint
kézépponti targyat, amelyre minden targyat vonatkoztatunk,®

Ha a targyakat egyes részeikben vagy egésziikben (nyelvtan,
szamtan] nem tudjuk §sszekdtni a vallastannal, mégis hogyan torteé-
nik ez az osszekdtés? Ugy, hogy a 16ldi boldogulast és foldi
boldogsagot, amely e targyakat megkdveteli, kotjiik Ossze végsé
célunkkal. Megmutatjuk, hogy végsé célunkat foldi éietiinkon at
érjitk el és a 16ldi élet a mai viszonyok kozott ilyen meg ilyen
ismereteket is kivan. Igy minden targy a f6ldi boldogsag és foldi
boldogulas kozvetitésével 6sszekbtheté a vallastannal. Azonban még
jobb 6sszekodté a tanité példaja, U.i. a gyermek nagyon jél tudja,
hogy tanitéja a f6ldi boldogulas egyik életiormajat mar valasztotta,
t. i. a tanitésagot és tudja, mert tapasztalja is, hogy ez az élet-
forma kiilonboz6 ismereteket kovetel. A gyermek a tanité pél-
dijan azt is tapasztalja, hogy ez a sok ismeret a tanitonal koz-
vetve vagy kozvetleniil csak arra valé, hogy egyrészt maga a
tanito elérhesse végsé céljat, masrészt, hogy 6t, a gyermeket,
kézvetleniil vagy kozvetve a végsé cél elérésere képesithesse. Igy
a gyermek a tanité példajabol azt latja, hogy végeredményben
minden ismeretiink és cselekedetiink a végs6é célt szolgalja. Ez a
példa arra Oszténzi a gyermeket, hogy & is mindent végs6 céljara
valo tekintettel tanuljon. Tehit a tanterv kézéppontja a
vallastan; a vallastannal a tébbi targyat osszekiti és
a vallastan szolgalataba allitja részint a i6ldi boldo-
gulasra vald képesités, részint a tanité példaja.

229. A tantervnek a maga egészében és részeiben, vagyis
az osztalyok kozétt valod elosztasaban is f8célja a valliasossag
fejlesztése. Mivel pedig a vallasossag képviselje a tanitas terén
a vallastan, azért a tanterv nemcsak azt irja el, hogy a nép-
iskolaban vallastan tanitandd, hanem még inkidbb azt, hogy a
vallastan a népiskola mindegyik osztalyadban tanitandé.
A tébbi targyat pedig amaz osztilyban tanitjuk, amelyben azt a
gyermek érettségi foka megengedi és megkiveteli

230. A tanterv elkészitésénél mindenekel6tt azt kell tudnunk,
hogy mit tanitson a népiskola. Amikor ezt mar tudjuk, azutén az
egész ismeretanyagot az osztilyok kozétt osztjuk fel a gyermek
értelmi fokanak és az osztily elérehaladottsiganak megfelelden.
Mivel a gyermek értelmi fejlédése nem ugrasszerii, hanem folyto-
nos, azért az ismeretanyagnak az osztalyok kézétt valo felosztasa
is folytonos, vagyis logikai rendben térténik. E logikai rend nem-
csak azt koveteli, hogy az egyes tudomanyok részei k6zott meg-
legyen a logikai folytonossag, hanem azt is, hogy az egyes oszta-
lyok kiilénb6z6é tudoménydgai kozoétt is meglegyen a folytonossag.

1 In diesem Sinne ist die Religionslehre nicht ein Lehrzweig neben
andern, sondern ein Stamm, der die Zweige trigt.“ (O. Willmann: Didaktik
als Bildungslehre.r 1909, 420, oldal.

2 Ezt Schiitz Antal igy fejezi ki: ,az erkolcsi célnak ald kell rendel-
niink a didaktikait.“ (Az lge szolgélataban. 1928, 145. oldal.)
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Es ahol e folytonossdg hidnyzik, oit az 6sszekoté kapocs a foldi
boldogulasra valé képesités és a tanitéo példaja.

A tantervben a tanitds anyaga fokozatosan legyen elren-
dezve. Ez kettét kovetel: a) hogy minden targy anyagat fokoza-
tosan rendezziik el; b) hogy a kiilonb6z6 targyakat rendezziik el
fokozatosan. Valamely tirgy anyagat fokozatosan elrendezni nem
nehéz mesterség, mert azt az illetd tudomany mar elvégezte.
Nehezebb a tirgyak egymasutanjat elrendezni, hogy melyik melyik
osztalyban forduljon elS s mennyi legyen bel6le a tanitand6 anyag.
Minderrél késébb lesz szé.!

TANANYAGBEOSZTAS.

231. A tanit6 az o6rarend altal a rendelkezésére allé idét
osztja be és meghatarozza, hogy bizonyos idékozben mely targy-
gyal fog foglalkozni. Azonban az idébeosztassal még nem ért célt,
mert neki azt is kell tudnia, hogy az egyes targyakat mennyi id6
alatt végezheti el, mennyi idé alatt kell elvégeznie s az egyes tar-
gyak anyagit mily sorrendben és mily &sszekottetésben kell fel-
dolgoznia, hogy tanitisa eredményes legyen. E véghdl a tanterv
altal az egyes osztalyok részére el6irt anyagot hetekre kell fel-
osztania, hogy minden egyes hét végén minden targybol tdjéko-
z6dva legyen. Valamely osztaly tanitdsi anyaganak hetekre valé
felosztasat tananyagbeosztdsnak nevezziik.

Az orarend azt mondja meg, hogy bizonyos idékdzben
milyen targgyal kell foglalkoznunk, mig a tananyagbeosztas azt
mondja meg, hogy a {6lvett id6kozdkben ama targybsl egy hét
alatt mennyi végzends el

A tananyagbeoszids elkészitése a tanito kotelessége.

232. Tananyagbeosztas sziikséges, mert enélkiil nem tudja a
tanité, hogy az egyes targyakban hol és miként all, mennyit vég-
zett el, még mi az elvégzendd s ezt mikorra végezheti el. Ezért
vagy sietni fog, ami az eredmény rovasira lesz, vagy lassan fog
haladni és ekkor meg nem végzi el, ami el van irva. A tan-
anyagbeosztds az ismeretkodzlés id6beli menetét szabalyozza és a
részeknek egymasrakovetkezését allapitja meg, tehat arra kény-
szeriti a tanitot, hogy az egymasutin kovetkezd részeket a meg-
felelé idérendben és Osszeliiggésben tanitsa.

233. A tananyagbeosztas elkészitése nehéz feladat, nagy

U A tantervre lasd a kovetkez6 miiveket: a) O. Willmann: Didaktik als
Bildungslehre.4 1909, 418. és kovetkez6 oldalai; b) F. X. Eggersdorfer: Jugend-
bildung. Aligemeine Theorie des Schulunterrichts. 6—8 ezer. 1930, 80. és
kovetkezé oldalai; ¢) F. W. Ddorpfeld: Grundlinien einer Theorie des Lehr-
plans. 1911; d) G. Kerschensteiner: Betrachtungen zur Theorie des Lehrplans.2
1902; e) Albert Stockl: Lehrbuch der Pidagogik. 1873, 285, és kovetkezo
oldalai; f) Weszely Odon: Nevelés és tanitastan® 1921, 139, és kovetkezd
oldalai; g) a r. k. iskoldk tanterve, allami tanterv, Budapest székesfévaros
helyi tanterve, stb. stb. Nagyon tanulsdgos az elolvasdsra: Schiitz Antal: Az
Ige szolgalataban (1928) miivének: Kozépiskolai ifjisdg cimii értekezése.
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gyakorlatot igényel. Itt szabalyt felallitanunk nem lehet, mert sok
fligg a tanité egyéniségétdl, a tanitdsban valéd jartassagatol és attol,
hogy mennyire képes leereszkedni a gyermekek értelmi szinvonala-
hoz, mennyire ismeri a gyermekek gondolkodasmodjat. Mindaz-
altal néhany szabaly mégis feldllithaté s ezek a kovetkezék.

a) Mindenekel6tt iigyelnie kell a tanitéonak arra, hogy mind
az év végén, mind év kozben elegendd idd legyen ismétlésre,
mert ismétlés nélkiil alig lehet sz6 az ismeretek allandésitasarol.

b) Az ismétlésnél nemcsak azt kell feltiintetnie, hogy mit ismé-
tel, hanem azt is, hogy az ismétlendé részt mivel és mennyivel
akarja béviteni. (II. kényv.)

¢) Tovabba arra is kell vigydznia, hogy ha kiildnb6z6 tar-
gyak egyes részei, pl. a torténelem valamely része s az olvaso-
kényvben e torténelmi résznek megfelel olvasmany osszetartozik,
egy héten tanittassanak, s6t lehetéleg, ugyanazon a mapon, hogy
e részek egymast segitsék és kiegészitsék.

d) Még arra is vigydzzon a tanité, hogy minden hétre csak
annyit vegyen fol, amennyit elvégezhet, illetSleg a gyermek meg-
érthet és megtanulhat.

e] Ha a hét anyagat elvégezte, ismételtessen. Hamarabb
szabad elvégezni az anyagot, de a tananyagbeosztastol elmarad-
nia nem szabad, mert ez zavart okoz.

234. A tananyagbeosztads elkészitésénél mindenckel6tt tud-
nunk kell, hogy mekkora az egyes targyak anyaga és mennyi
az egyes targyak heti éraszdma. Amikor ezt mar tudjuk, akkor
az egyes targyakat kiilén-kiilon osztjuk fel hetekre. Ha ezzel
végeztiink, akkor tdjra elSvesszitk az egyes tirgyakat, de mar
Osszetarté részeik szerint hasonlitjuk 6ssze, hogy az egyes tar-
gyak Osszetartozé részei egy hétre és lehetbleg egy napra esse-
nek. Ha igy az egyes targyakat Osszetartozd részeik szerint Gssze-
allitottuk, készen van a tananyagbeosztds.

LECKETERY.

235. Az orarend és tananyagbeosztas elegendd a tanitonak
ahhoz, hogy tudja megmondani, mennyit végzett az egyes tar-
gyakbol, mennyi még az elvégzendd anyag és tanitdsa rendszeres
legyen. Mégis nem mondhat6 foloslegesnek, hogy a tanité a heti
anyagot is felossza o6rarél-6rara, mert igy nemcsak hetenkint,
hanem naponkint is tajékozodhat és tudni fogja, hogy bizonyos
idéegységben (egy 6ra vagy fél 6ra) mit kell végeznie. Ez annal
inkabb is sziikséges, mert a tanité oOrakozoket vesz f6l tanitdsi
idonek és nem heteket, tovdbba minden egyes targyat egynél
tobbszor ad el hetenkint. A tananyagnak oOrar6l-orara valo be-
osztasat lecketervnek nevezziik. Ezzel szemben a tananyagbeosz-
tds a tanitdsi anyagot csak hetekre osztja fel.

236. Az 6rarend megmondja, hogy mely o6raban milyen
targy tanittassék, a lecketerv pedig azt mondja meg, hody amaz
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idében a megjelolt tairgybol mit és mennyit kell tanitanunk. A
lecketerv még rendszeresebbé teszi a tanitast, mert a heti anyag-
nak egymasutanjat allapitja meg. A lecketerv teljesen f6loslegessé
teszi a tananyagbeosztast, de f6ldslegessé teszi az oOrarendet is a
tanité részére, bar a gyermek részére nem. Igy a lecketerv a
tanitasi idé6t is felosztja, a tanitdsi anyagot is beosztja. Es ha
meggondoljuk, hogy a tananyagbeosztas elkészitésénél orarél-orara
haladunk, kiilénben a heti anyag beosztasa lehetetlen, kénnyen
belatjuk, hogy nem is annyira tananyagbeosztisra, mint inkabb
lecketervre van sziikséegiink. Ezért @ faniténak kotelessége lecke-
tervet késziteni. A lecketerv az igazi tanterv.

2317. Eldbb mondottuk, hogy a lecketerv {oloslegessé teszi
az Orarendet a tanité részére. Ez igaz; de csak akkor teszi {616s-
legessé, ha a lecketerv, mar készen van. Amikor a lecketerv
készitésébe belefogunk és rajta dolgozunk, orarendre is sziiksé-
giink van, mert ez ad iitbaigazitast arra, hogy mikor mely targy
kévetkezik és csak azutin mondhatjuk meg, hogy a folvett targy-
bol a f6lvett id6kézben mit tanitsunk.

238. A lecketerv elkészitésénél ugyanazok az elvek érvénye-
sek, mint a tananyagbeosztdsnal, hiszen a lecketerv nem mas,
mint a részletekbe jobban behatolé tananyagbezosztas, mint telje-
sen részletes tanterv. Ha a tananyagnak hetekre valé beosztasa
nehéz feladat, akkor még nehezebb a Jecketerv elkészitése, mert
nagyobb koriiltekintést és nagyobb gyakorlottsagot igényel. Az,
aki j6 lecketervet készit, ezzel bebizonyitja, hogy elméletben
mestere a nevelésnek; és aki még a gyakorlatban is tud alkal-
mazkodni a lecketervhez, az valésidgos miivésze a nevelésnek,
ha még megvan a tiindoklé példaadas és a legkényesebb lelki-
ismeretesség.

239. Mondottuk (II. kényv) az ismétlésnél, hogy valahdnyszor
ismétlésre keriil a sor, mindannyiszor némileg bovitsiikk az elvég-
zett anyagot, hogy e bévitések allandéan ébren tartsik a gyer-
mek érdeklédését. Ezért a lecketervben nemcsak azt tiintetjiik
6], hogy valamely id6kdézben mit fogunk ismételni, hanem azt
is, hogy akkor mivel és mennyivel bévitjilk az ismétlends részt.

Ezt koveteli a rendszeresség, kiilonben a bévitések csupan kap-
kodasok lesznek.

MUNKANAPLO.

240. A tananyagbeosztas, illetéleg a lecketerv megmondja a
tanitonak, hogy mit kell végeznie hetenkint, illetéleg 6rankint,
de nem mondja meg azt, hogy mit végzett el valéban. Ezért a
tananyagbeosztas, illetéleg lecketerv mellett sziikséges még f6l-
jegyeznie, hogy az egyes 6rakdzdkben mit végzett, azaz naplét
kell vezetnie az elvégzett anyagrél. Ezt munkanaplénak vagy
haladdsi naplonak nevezhetjiik,

A tananyagbeosztast, illetsleg lecketervet még a tanitasi év
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megkezdése eldtt késziti el a tanitd, mig a munkanaplét naprol-
napra vezeti. A tananyagbeosztas, illetdleg lecketerv és a munka-
naplo teljesen tajékoztatja a tanitét annyira, hogy barmikor meg-
mondhatja, hol all az anyagban és mennyire all.

NEGYEDIK FEJEZET.

A TANITAS ESZKOZEL.
TANESZKOZOK.

241, A taniténak tobb eszkdzre, 1. n. taneszkozre van sziik-
sége, hogy a gyermekekkel valamit megértethessen és Gket valamire
megtanithassa. Taneszkdzokre szitkség van az iskolaban, nélkii-
lik mozdulni sem tud a tanit6, keze-laba kétve van. Ami a
mesterembernek a szerszam, a festének az ecset, a szobrasznak
a vés6, az a tanité kezében a taneszkdz. A j6 és elégséges tan-
eszkéz elengedhetetlen kovetelménye a tanitas sikerének. Nem a
taneszk6zok biztositjadk a tanitds eredményességét, hanem a tani-
téonak a tanitdsban val6 ratermettsége és lelkiismeretes kotelesség-
teljesitése; mégis taneszkdzdkre is van sziiksége, hogy a gyermek-
tomeget egyszerre foglalkoztathassa és velilk bizonyos dolgokat
megértethessen. Ha a tanité a taneszkozok hianya vagy elégielen-
séde miatt nem képes a megfelel6 modon tanitani, akkor a neve-
lés valahol csorbat szenved, mert vagy az ész kimiivelése marad
hétra, vagy a megfigyel6 képesség fejlesztése marad el, vagy a
gyermek nem tanul meg olyasmit, illetdleg csak nagyon keésén,
amire az életben sziiksége lesz, vagy tanul anélkil, hogy tudna,
pl. {6ldrajzot térkép nélkiil, vagy tomeges tanitis nagy nehéz-
ségekbe iitkozik, pl. a szamtan tanitdsa tabla nélkil.

242, Amint a taniténak sziiksége van taneszkozdkre, éppen
igy a gyermekeknek is sziikségiik van bizonyos dolgokra.
Ezeket fanszereknek nevezziik.

243. Melyek a sziikséges taneszkozok és tanszerek, azt a
moédszertan késébb hatirozza meg, amikor meghatarozza, hogy
miképen és milyen eszkdzok segitségével kell ezt, vagy azt a
targyat tanitanunk. Mégis a kényvr8l nagy fontossaga miatt kiilon
is beszéliink, hogy ezt részletesebben és behatébban tehessiik.
A kényv nemcsak taneszkoz, hanem tanszer is.

244. Még megjegyezziik, hogy a taneszkézék nem olyan
értelemben eszk6zok a nevelésben, mint a tanitds és példa. A.
taneszkéz8k bizonyos érzéki dolgok (konyv, térkép stb.), amelye-
ket a tanitds kezel, hogy tomeges tanitds lehetsédes legyen, vagy
valamit megértethessiink a gyermekekkel, A taneszk6z6k nem
eszkézei a nevelésnek, hiszen csak azért vannak viszonyban a
neveléssel, mert a tanitds hasznalja fel azokat a maga kénnyebb-
ségére. A taneszkozok nem természeles, hanem csak mesterséges
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dolgok, tehat nincsenek természetes vonatkozasban a neveléssel és
ezért nem is eszkdzei a nevelésnek. Mindazaltal a nevelés fel-
hasznalja e mesterséges dolgokat is, mert a tanitasnak bizonyos
érzéki dolgokra sziiksége van, hogy valamit massal megértethessen,
vagy egyszerre sokakat foglalkoztathasson.

KONYV.
A KONYVROL ALTALABAN.

245. A kozépkor vége tele van kavarodasssal, szellemi for-
rongassal. E forrongasok kozepette, mintha csak érezte volna az
emberiség, hogy a puszta irds nem elégségesen gyors a gondolatok
kozlésére, megsziiletett a kdnyvnyomtatis. Eddig a kdnyv nagyon
ritka volt, csak kolostorokban, kaptalanoknal, pilispokéknél volt
talalhaté s még néhany gazdag embernél. A kényvnyomtatds
tokéletesitésével a koényv mindig gyakoribb lett ugy, hogy mai
nap a miiveltség fokmér8je a piacra keriil6 kényvmennyiség. A
kényv mindenhova behatol, még a legszegényebb kunyhéba is,
hiszen ott talaljuk naptar alakjaban. Mai nap a kodnyv sziikséges
és nélkiilozhetetlen foltétele a tudoményossiagnak, mert a szellemi
tartalomnak ez ad allandé és maradandé alakot. A kdényv néma,
mégis a beszél6t is tilharsogja és a késé nemzedékeknek is célo-
kat tiz ki.

Az iskola és nevelés hamar felismerte a konyv sziikséges-
ségét és nélkiilozhetetlen voltdt s ezért a maga szolgalataba Aalli-
totta. A konyv annyira fontos, hogy a mai viszonyock kozott alig
volna lehetsédes iskolai nevelés kényv nélkiil. Igy azutdn a kdnyv
a népiskolaba is bejutott, mint a nevelés segédeszkdze, hogy a
gyermekek tokéletesitésén dolgozzék.

T_ANK('.')NYV.

246, Az iskolaban hasznéilatos koényveket tankonyveknek
nevezziik. Melyik a legfontosabb kényv a népiskolaban haszna-
latos tankonyvek koziil?

Minél magasabb célt szolgal valamely kényv, annal fontosabb-
nak kell lennie. A legfontosabb konyv a vallastan, mert ez
azokat a kérdéseket targyalja, amelyek mindenkinél életkérdések
és amelyeknek tanitdsa nélkiil nincs nevelés, kovetkezdleg {oldi
boldogsagra valé képesités sincs. A vallastan utam legionto-
sabb konyv az olvasékdnyv, mert ennek célja ésfeladata az
erkolesi igazsagoknak gyakorlati példakban valé bemutatasa
(kés6ébb lesz rola szo6), hogy a gyermek lelkiismerete finomodijék,
nemesedjék, a helyes irdnyba terelédjék és a cselekedetek valto-
zatos mezején megtanuljon erkélcsileg biztosan itélni; feladata
még a tébbi tirgy irdnt az érdeklédést fenntartani, fokozni és
végiill a gyermek 1atokorét az el6irt tananyag keretein til is tagi-
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tani. Csak ezutin kévetkezik a tobbi tankényv, még pedig ama
sorrendben és egymasutanban, hogy melyik milyen befolyassal
van a nevelés sikerének el6mozditdsaban. Ez utébbi kényvek
koziil annal fontosabb valamelyik kényv, minél inkabb felhasz-
nalhaté a vallasossag és erkdlcsosség fejlesztésénél és az igazi vilag-
nézet kialakitasanal. Igy a harmadik helyre a torténelmet
kell tenniink.

247. Még az a kérdés, hogy milyennek kell lennie a 6
tankényvnek. J6 tankonyvnek a kovetkezd tulajdonsagokkal kell
birnia.

a) Ne oleljen fel tobbet, mint amennyi az iskolaban elvégez-
het6. Hogy a gyermek az egyes targyakba mélyebben is beha-
toljon, arra valé az olvasokényv és a tanit6 magyarazata. A
kényv kevesebbet se foglaljon magaban, mint amennyit kell. Mai
idékben, kiilongsen a kozépiskolakban, tilsdgosan rovidre szabjak
az anyagot és ez a torekvés mdar a népiskoldkban is kezd tért
hoditani, Azzal érvelnek, hogy elégséges mindenbdl csak a lénye-
get tudni a gyermeknek. De elfelejtik, hogy a gyermek ebbél a
lényegbél is csak a lényeget tartja meg emlékezetében. Ha tehat
a tankdnyv tartalma nagyon sziitkre van szabva, akkor nagyon
kevés marad meg a gyermek emlékezetében. Azért a tankonyv
annyira b6 legyen, hogy a gyermek az elfelejtett részeken kiviil
tudja azt, amit a tanterv eléir. Hogy mennyire legyen bé vala-
mely konyv, azt a tantirgyak anyaginak részletezése mondja
meg, amir8l késébb lesz sz6.

b) Legyen a tankényv a gyermek értelmi szinvonaldhoz
viszonyitva, nyelvezete pedig magyaros és zamatos.

c) A koényv olesé legyen, amit a kotelezé iskoldbajaras is
kovetel. Ha a konyv tartalméanal fogva kissé terjedelmesebb, akkor
az allamnak aldozatot kell hoznia, hogy a kényv terjedelméhez
képest mégis olcsé legyen, a nagy szegénységet pedig ingyen-
konyvekkel kell ellatnunk.

d) Még mas tulajdonsagok is vannak, de ezek mar az
egyes tankdnyvek kiilonleges tulajdonsigai s ezért réluk akkor
lesz szd, amikor az egyes targyak tanitismodjat targyaljuk.

248. J6 tankényvet nehéz irni, mert olyannak kell lennie,
hogy alapot adjon a tovabbi képzéshez, de egyuttal a tudomanyt
is népszeriisitse. Innen van az, hogy tankdnyvet irni miivészet.

HANY KONYVE LEGYEN A GYERMEKNEK?

249. Ezutdn az a kérdés, hogy mennyi kényve legyen a
gyermeknek. Némelyek azt mondjak, hogy elégséges, ha a gyer-
meknek a vallastanon kiviil csak egy kényve van, t. i. olvasé6-
konyve s ebben benne van minden, tehat a tobbi targy is.
Ezzel szemben masok azt hangoztatjak, hogy mindegyik targyra
kiilén-kiilén konyv sziikséges. Hogy e két tabor koziil melyik-
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nek van igaza, azt 1igy donthetjiik el, hogy szemiigyre vessziik,
mi az olvasékonyv rendeltetése a népiskolaban.

Az olvas6konyv rendeltetése mindenekel6tt az, hogy a
gyermek a gépies vagy készségés és az értelmes olvasasban
gyakorolja magat, tovabba az olvasékonyv olvasmanyain tanulja
meg az olvasottakat megérteni, természetes, hogy a tanité kalauzo-
lasa mellett. Az olvasokényv nem szdmtan, nem nyelvtan, nem
foldrajz, de nem is torténelem vagy csillagaszattan, hanem egy-
szeriien csupan olvasékoényv. Ez azt jelenti, hogy az olvasékényv,
bar mindegyik tantirgy anyagabol lelélelhet olvasmanyokat, még
sem lesz beldle természettan vagy gazdasdgtan vagy egészségtan,
de népiskolai encyklopedia vagy lexikon sem lesz, hanem meg-
marad olvasékényvnek és nem masnak. — Az olvas6kényvnek
még az a rendeltetése, hogy az erkélesi és vallasi igazsagokat 16-
képen gyakorlati példakban allitsa a gyermek elé; a tantargyak
anyagabol f6lvett olvasmanyokkal pedig az a célja, hogy a {ol-
vett anyagot a népiskolai tananyag keretein tul is tagitsa, illets-
leg targyalja a parasztember érdekeinek megfeleléen, hogy ezaltal
ébren tartsa a gyermek érdeklédését és félkeltse benne asejtést,
hogy az nem minden, amit 6 tanul, hanem csupan alap, amelyre
késobb épithet. (Minderrsl késébb is lesz s26.) Igy az olvasékinyv
folkelti a gyermek tudasvagyat és ezzel egviitt vagyat a tanulas
utdn is, ezt ébren tartja, dllandésitja és megszeretteti vele a tobbi
targyat is. Tehat az olvasokényv inkdbb segédkinyv, segéd-
kényve a tobbi tdrgynak, kovetkezdleg a gyermeknek nem elég-
séges egy konyv, hanem minden targyra kiilon-kiilsn konyvének
kell lennie. Ha a gyermeknek csak egy konyve volna, t. i. olvasé-
kényve, amelyben minden benne van, akkor tulajdonképen olvaso-
kényve nem volna; mar pedig mindkét tabor vallja, hogy olvasé-
konyvre fdltétleniil sziiksége van. Ha az olvasokényv csak segéd-
kényve a tobbi targynak, akkor természetes, hogy ama konyvek-
nek is meg kell lenni6k, amelyeknek segédkonyve az olvasokonyv.
Tehat a népiskoldban minden tdrgyra kiilon-kiilon konyv sziikséges.

ISKOLAI KONYVTAR.

250, A nép szeret olvasni. Ezt mar észrevették az intézé
korok is és ezért népkonyvtarakat igyekeznek felallitani a falvak-
ban. Hogy azonban a népkonyvtir hasznos legyen a felnéttnek,
azért mar a gyermekekkel kell megszerettetniink a kényvet el6sz6r
az iskolaban és azutdn ugyancsak az iskolaban az iskolai kényv-
tdr altal. A kényv maga is helyettesitneti a tanitét, de csak az
érettebb korban, amikor az ész és akarat mar annyira ki van
miivelve, hogy 6nalléan is mikddhet a j6 felé. Erre pedig nagyon
jo elokészits eszkdz az iskolai konyvtar. Tanidcsos és hasznos is
ilyen konyvtarakat felallitani az iskoldkban, hogy az ember mir
mint gyermek kezdje becsiilni a kdnyvet és ismereteit konyvek-
b6l is gyarapitani.
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251. A gyermek természeténél fogva nem lelkesedik elvont
okoskodasok és szdraz leirasok irant, de gazdasigi kérdések sem
kotik le figyelmét. A gyermeknek elbeszélések kellenek, amelyek-
nek keretében ismeretei gyarapodhatnak is, erkolcsi élete nemesed-
het. Ezért az iskolai kényvtar csak erkélesi elbeszéléseket foglal-
jon magaban, hogy igy is a vallasi és erkolcsi igazsagok mintegy
gybkeret verjenek a gyermek szivében. Az iskolai tanitas, az
olvasékényv és az iskolai konyvtar 4ltal megtanulja a gyermek,
hogy észszerii életet csak akkor lehet élni, ha minden viszonyunk-
ban és minden kériilmények ko6zott a vallasi és erkélesi igazsagok-
nak megfelelden rendezkediink be. Ezért az iskolai kényviar
erkolesi elbeszéléseivel a parasztember egész életét dtfogja és fel-
dolgozza. Igy az iskolai konyvtar meg is szeretteti a paraszii
mivoltot és erkolcsi elbeszéléseivel dtmutatast ad a parasztember
egész életére.

252, Az iskolai konyvtarnak kettés célja van: a) hogy a
gyermekek az erkolcsi elbeszélések altal kedvet kapjanak arra,
hogy egész életitket a vallasi és erkdlesi igazsdgoknak meglelelgen
rendezzék be; b) hogy a gyermekeken at a felnéttek is olvassak
és igy erkodlcseikben nemesedjenek. Mivel pedig a tapasztalat
szerint a gyermek és a parasztember nem szeret hosszabb ideig
egy helyen {ilni és a hosszabb szellemi munka hamarosan untatja
6t, azért az iskolai konyvtarban lévd erkélesi elbeszéléseknek
csak olyan hossziiaknak szabad lenniok, hogy a gyermek és
a parasztember egy-két iil6helyében elolvashassa.

Szerettessiik meg a kdnyvet a gyermekekkel. Véssiik lelkiikbe,
hogy a konyv, kiilonosen hazankban, nem kozénséges iparcikk,
hanem magas hivatisa van. A kdényv beszél és szonokol, f6képen
pedig tanit és a magyarsig zaszlaja.

VIZSGA.

253. Szokasban van az iskolai évet bizonyos iinnepélyes-
séggel bezarni, t. i. a gyermekeik el6haladdsa irant érdekléds
sziil6k és mas idegenek megjelennek a virdgokkal és koszorikkal
felékesitett iskolaban és a gyermekek ez iinnepélyes kérnyezetben
egész évi munkdjukrol és szorgalmukrol szamot adnak. Ezt az
tinnepélyességet vizsgdnak nevezziik.

254. A vizsganak az a célja, hogy a gyermek megmutassa
képességeit és tudasat. Ezért a vizsgan csak olyasmit szabad
kérdezniink, amit a tanit6 tanitott; csakis a feldolgozott anyaghdl
intézheték kérdések a gyermekekhez. A vizsgan mindenki feleljen,
a gyongébbek is, az erfsebbek is, mert itt mindenkinek meg kell
mutatnia, hogy mit tud és mennyire iparkodott.

De van a vizsgdnak mélyebb jelentdsége is, ami fontosabb
az el8bbinél és ez: az 6nbizalom emelése, az 6nérzet fokozisa s
végiil, hogy a gyermek szokja meg a nyilvanossigot, tanulja meg
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legy6zni azt a bizonyos és sajatsigos félelmet, amely elfogja 6t,
amikor idegenek el6tt kell szdmot adnia valamirél.

A vizsga emeli az Onbizalmat és fokozza az 6nérzetet. A
gyermek részér6l minden jo felelet ugyanezt eszkézli; de a vizsgan
kétszeresen, mert itt a tanito megelégedését — akdr széval, akar
baratsagos tekintettel — nemcsak tarsai, hanem idegenek elétt is
nyilvanitja éssokszor az idegenek is kifejezést adnak tetszésiiknek,
ami a gyermekre kedvezé hatassal van.

A vizsga a nyilvanossdghoz is szoktatja a gyermeket és
alkalmat ad neki arra, hogy mar mint gyermek kezdje megtanulni
megillet6d6ttségének és félelmének a lekiizdését, amikor idegenek
elott all. Ide azonban vezetés sziiksédes és ezért a vizsgdt a
taniténak kell vezetnie, mert 6 ismeri a legjobban a gyermek
gondolkodasat. Azért is sziikséges a taniténak vezetni a vizsgat,
hogy a gyermek az 1j kornyezetben valami régit is lasson, akire
tamaszkodjék és belble batorsigot meritsen. Ez pedig a tanité.

A vizsganak a legfébb célja akovetkezé. Mai nap mindeniitt
nyilvanossagot koveteliink. Ezt kell kovetelniink az iskolatol is.
De nem engedheté meg, hogy a sziilok barmikor latogassak az
iskolat, mert ez zavardlag hatna a tanitdsra és sok kellemetlenség-
nek volna a forrasa. Es mégis kell talalni arra alkalmat, hogy
mindegyik sziil6 bemehessen az iskolaba; tehat ne csak az iskola-
széken at gyakorolja ellen6rz6i jogat, hanem személyesen is. Ez
az alkalom a vizsga. Ekkor az iskola a nagy nyilvinossig ellen-
6rzése ala keriil. Ez az ellendrzés sziikséges is tekintve a nép-
iskola rendkiviili fontossagat. Tehat a vizsga sziikséges.

255, A kérdéseknél és feleleteknél az eljards éppen az,
mint a tanérdkon. Ha esetleg idegen is kérdez és a gyermek
megakad, a tanité rogton siessen segitségére, hogy a gyermek ne
zavarodjék meg. Ha pedig a gyermek véglegesen megzavarodott,
akkor hagyjunk fel a kérdezéssel és fiiltessiik le.

A vizsga vezetdje a fanifo, tehat a kérdéseket is 6 teszi fel.
Ha tehat idegen is akarja kérdezni a gyermeket, mondja meg a
tanitonak, hogy mi utdn érdeklédik s azutan a tanit6 e targykorbél
adja fel a kérdéseket.

256. Mai nap egyesek hangokat hallatnak a vizsga ellen és
eltorlését kivanjak. Azt mondjak, hogy a vizsga kinozza, gy6tri
a gyermeket és a vizsgdn nem itélhetd meg, hogy mit tud a
gyermek és mennyit faradott a tanito.

Igaz, hogy némelyik gyermek fél, s6t reszket a vizsgan; de
ez nem ok arra, hogy a vizsgat eltoriiljiik, hiszen akkor az
iskolakat is meg kellene sziintetniink, mert bizony vannak gyerme-
kek, akik félnek és rettegnek az iskolatdl, amikor elészér lépik
at kiiszobét. A gyermekek oériasi zome O6rommel varja a vizsga
napjat és rajtuk batorodnak a félénkebbek is. Az a valami, ami
a félénkebbeket elfogja, nem félelem, hanem izgatottsag, amely
az els6 néhiny kérdés utan hamarosan elmiilik és a kovetkezd
vizsgdn mdr nem is jelentkezik.
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Amikor az iskola rendszerébe allitotta a vizsgat, mar szamolt
az élet kovetelményeivel, Tudta, hogy az embernek nagyon
gyakran kell idegenek el6tt megjelennie s a vizsga erre elokeésziti
a gyermeket. A gyermek az életben sohasem tanit6ja el6tt mutatja
meg, hogy mit tud; a vizsga pedig ehhez is szoktatja az embert.

Igaz, hogy a vizsgan jelenlevék nem tudjak megitélni, hogy
egész éven at mennyit faradott a tanit6. De ez nem hiba, mert
ez nem is célja a vizsgdnak. Mind az iskola, mind a vizsga nem
a tanitéért van, hanem a gyermekért. Azt pedig idegenek is
megitélhetik, hogy mit tudnak a gyermekek, ha a vizsga a kell6
pihentetéssel elég hosszti ideig tart, mert itt csak a gyermek
feleleteit kell megitélni s erre — tekintve, hogy népiskolarél van
sz6 — mindenki képes.

A vizsga arra is valo, hogy a sziiléknek érdeklodését az
iskola irdnt ébren is tartsa annal inkdbb, mert a népiskola a
paraszisignak egyediili iskolaja; erre pedig a vizsga nagyon
alkalmas.

Tehat a vizsga nagyon észszerii dolog.

MASODIK SZAKASLZ.
A MODSZERTAN ANYAGA.

257. E szakaszban sorra vesszilk az egyes targyakat avégett,
hogy miképen tanitsuk azokat a maguk egészében és egyes részeik-
ben. Hogy targyalisunkban rendet tartsunk, azért minden egyes
targynal bizonyos egymdsutanhoz kell alkalmazkodnunk. Ezért
el6bb a targy anyagat hatirozzuk meg és ezt az anyagot fel-
osztjuk az egyes osztalyok kézott. Miutan az anyagot mar ismerjiik,
attériink .a targy ismeretforrisaira, azutdn a tudomdnyos mod-
szerekre, azutan a tanitasi modszerre vagy tanitdsi alakra, azutan
a tanitds menetére, azutdn a taneszkozokre és tanszerekre,
végiil pedig a heti 6raszimot hatarozzuk meg.

Az anyagnak osztilyokra valé felosztdsandl a tényleges
allapotot vessziik tekintetbe, tehat a népiskoldnak hat osztalyra
valé felosztasat. Mindazaltal az &ltalunk kovetelt kovetkezd
harom osztilynak az anyagat is megmondjuk réviden.

258, E szakaszban az egyes targyak anyagat teljes részletes-
séggel hatdrozzuk meg és osztjuk fel az egyes osztalyok kozott.
Az anyag meghatdrozdsdindl a paraszisdg sziikséges tuddsa,
tovdbbd ills és hasznos tuddsa a mértékads. Itt nagyon kell
vigyaznunk arra, hogy jél itéljiik meg, mi tartozik a parasztsig
szitkséges és ill6 tudasdhoz és mi az, amit még a parasztember-
nek is hasznos tudni. De az anyagot jolis kell megmagyaraznunk,
mert nincs veszedelmesebb, mint a feliiletes tudéds. A feliiletes
tudds nemcsak abban all, hogy hallunk ugyan valamirsl, de alapjai-
ban és okaiban nem ismerjiik, hanem még inkabb abban, hogy
tudasunkat nem tudjuk visszavezeini minden igazsag végsé alapjara,
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az Istenre. Ezért az iskolanak szigoraan vallasos alapokon
kell nevelnie. Ha az iskola nem valldsos, akkor barmilyen jol
is magyarazza az egyes igazsagok kozelebbi alapjait, mégis csak
felilletes tudast ad, mert nem ismerteti meg a gyermekeket min-
den igazsagok végs6 alapjaval. Az Isten nélkiil valé tudas csak
karira van az egyes embernek és veszélyezteti a tarsadalom
békés fennallasat.

Még fontosabb, hogy a gyermeknek mintegy vérévé valjék
az Isten akaratdhoz valé alkalmazkodas. A tudas nem cél a
nevelésben, hanem eszk0z, hogy az ember mindig és minden
koriilmények kozott jol cselekedjék, t. i. eszes természetének
megfeleléen és eszes természetén at az Isten akaratdnak meg-
feleléen. Neveljitk a gyermeket mélyen vallisossa. Ha az osszes
iskoldkat az egész vonalon, a legalacsonyabbtél {61 a legmagasabbig,
igazi vallasos szellem hatnd 4t, nem kellene {élniink a vallas-,
erkoéles-, haza- és tarsadalomellenes tanoktol, mert ezeket a val-
lasos iskola szamitizné a vilagbol. Es ha mégis akadnanak, akik
ilyen tanokat hirdetnének, nem igen volndnak kovetéik, meri a
mély és buzgo valldsossig megvédené az embereket a hamis
tanitasoktol.

Végiil a tananyagnak osztilyokra valé elosztasanal arra kell
vigyaznunk, hogy mindegyik osztily részére csak annyit vegytink
fel, amennyit a gyermekek jol megtanulhatnak. Igy elkerilhetjiik
a talterhelést.

ELSO FEJEZET.
VALLASTAN.

ANYAG.

259. Mivel nem a természetes rendben éliink, hanem ez a
rend természetf5lotti rend, azért a vallastan anyaganak meg-
hatarozasanal és osztalyokra valé elosztasanal csakis
a természetitlotti rendre lehetiink tekintettel. Es amikor
a természetf6ldtti, tehat a keresztény vallast tanitjuk, ugyanakkor
a termeészetes vallast is tanitjuk, mert ez amannak sziikséges {6l-
tétele.

A vallastan tanitdsa oly régi, mint a kereszténység. Az elso
vallastanité maga Jézus Krisztus volt. Utana az apostolok kévetkez-
tek, de az 6 mikédésiik inkdabb hitterjesztés volt. Mégis mar az
apostolok kordban is vannak a vallasoktatdsnak nyomai; szent
Péter apostol Kornéliust, szent Pal apostol pedig Philippiben a
foghazort késziti elé vallasoktatissal a keresziségre. Amint a
hitkdzségek szervezédnek, megkezdédik a rendszeres vallasoktatas.
Aki keresztény akart lenni, elézetes oktatasit a vallastanban a
katechumenatus intézményében nyerte. Ez az intézmény a II.
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szdzad kozepén mar fenndllt és a III. szdzadban mar kifejlett
rendszere volt. Amikor a kath. egyhaz felszabadult, a keresztény-
ség rohamosan terjedt és szokasba jott a csecsemdk megkereszte-
lése, a katechumenatus intézménye rohamosan visszaesett, mert
mindig kevesebb és kevesebb lett, aki felnétt koraban keresztel-
kedett meg. Az V. szdzad vége felé, de kiilondsen a VI. szdzad
elején a katechumendtus intézménye eltiin6ben van és lassan
eltiinik. '

A gyermekek vallasoktatasa a sziildi hazban kezdddott; és
amikor a katechumenatus sziin6félben kezdett lenni, akkor a
plébanidkon és késobb a kolostorok mellett iskolak kezdtek
keletkezni, a mai népiskolak &sei, ahol a gyermekek vallasokta-
tasban részesiiltek.! A vallasoktatds céljaira szolgalt a templom
is. Mondhatjuk, hogy a gyermekek vallasoktatasa az iskolaban
tortént, a felndtteké a templomban.?

260. A vallastan amaz igazsagokkal foglalkozik, amelyeket
kivétel nélkiil minden embernek, aki eszével mar él, ismernie kell
és magatartasaban hozzajuk kell alkalmazkodnia. Minden embert
az egész vallas kotelez és nem csak egyik vagy masik része.
Aki eszével mar él, vagyis tud kiilonbsédet tenni j6 és rossz
kézott és ebbdl még bizonyos kovetkeztetéseket levonni, tovabba
ismeri az Istent is, bar csak homalyosan, annak mindazt meg
kell tennie fejlettségéhez mérten, ami az ember és Isten kozott
1év6 viszonybdl folyik s amit az ész és kinyilatkoztatas altal
ismeriink. Amikor az Istent mar ismerjiik, bar homalyosan is és
kiilénbséget tesziink az erkélcsi j6 és erkdlesi rossz kdzétt, ezt
értelmes természetiinkén at az Isten altal eléirt rendhez viszonyitva
tesszitkk. Ez a rend nem mas, mint a vallds altal kdvetelt rend.
Tehat annak, aki eszével mar él, ismernie kell az egész erkolesi
rendet, kovetkezdleg ennek sziikséges elofoltételét is, t. i. a
vallast, azaz ismernie kell az egész vallast kodvetkezményeivel
egyiitt. Itt nincs helye ama kifogasnak, hogy nem tudtam, mert
van vétkes tudatlansag is, ami szintén biin.

261, Amikor a gyermek iskolaba keriil, mar tud kiilonb-
séget tenni az erkdlcsi jo és rossz kozott (II konyv), nem ugyan
az egész vonalon, mégis sck esetben képes megmondani, hogy
mikor cselekszik j6l és mikor rosszul, mit szabad és mit nem
szabad tennie; végiil ismeri az Istent is, bar csak homaélyosan.
(Il. kényv). Ha pedig az Istent még nem ismerné a sziil6k vétkes
hanyagsidga miatt, akkor az iskoldban megismerheti az elsé hetek-
ben. Mar| a 6—7 éves gyermek is képes erre s ezt a tapasztalat
bizonyitja. Es ha képes erre, akkor mar a 6—7 éves gyermek-
nek ismernie kell az egész vallast és az egész erkdlesi rendet.

1 Lisd erre Békefi Remig: A népoktatds torténete Magyarorszagon
1540-ig, 1906.

2 A vallasoktatas toriénetére lasd: Mihdlyfi Akos: Az igehirdetés (1927)
200. és kovetkezd oldalait.
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Ezzel nem azt mondjuk, hogy minden részletében és a legnagyobb
aprolékossiggal, hanem azt, hogy {6bb vonasaiban, de az egészet,
hogy a gyermek gyermeki helyzetében minden koriilmények
kozétt tudja, hogy mihez kell alkalmazkodnia. Mar a gyermek
cselekedetei is atfogjak az egész erkolesi rendet, tehat ismernie
kell azt egészen, még pedig el6zményével a valldssal egyiitt.

262. A mondottakbol nevezetes kévetkezményt vonhatunk
le. Ez pedig az, hogy a népiskola mindegyik osztilyaban
az egész vallastant kell tanitanunk, tehat az elsé osztilyban
is és ezt az egymasra kOvetkez6 években bdvitjilk, nagyobb és
nagyobb részletességdgel tanitjuk. Ez még természetesebbnek tiinik
fel, ha meggondoljuk, hogy az iskola a nevelés tokéletesitsje.
Tehat a népiskolai vallasoktatas nem egyenes vonalban,
hanem koncentrikus kérékben halad el8re, mindegyik osz-
taly az el6z6 évben tanultakat tanulja, de bévebben és részlete-
sebben.?

263. Mivel mindegdyik osztilynak az egész vallastant kell
tanulnia, azért mindenekel6tt azt kell tudnunk, hogy mi a keresz-
ténység lényegde, vagyis a kereszténységben melyek azok az
igazsagok, amelyek a tobbinek mintegy kiindulépontjat alkotjak
és amelyekbdl a t6bbi levezetheté vagy koréjiik csoportosithaté,
Ezt szitkséges tudnunk, mert csak igy hatarozhatjuk meg az egyes
osztalyok anyagat, hiszen minden dologban a dologhoz tartozo
részek a lényeg koriil csoportosulnak. Azonban a kereszténység
lényegének a meghatdrozdsa nem a neveléstan feladata s ezért
ennek fejtegetésébe nem bocsatkozunk, hanem készen vessziik
at a hittudomanytol.?

A kereszténység lényege a kovetkezd: a) ,a kereszténység-
nek egyik alapvet6 vonasa éppen a kétiéle Istenfiisagnak, a valo-
sagosnak és fogadottnak, megkiilonboztetésében rejlik és pedig oly
értelemben, hogy a valésigos Fiisig nemcsak el8képe, hanem a
megvaltas altal egyszersmind létesitéje is a fogadott fitsagnak;"?
b) a két Istenfiisag kozott a megvaltdas kozvetitéként szerepel;
c) a kereszténység lényegéhez tartozik még az egyhaz és végiil d)*
a keresztény vallas egyetemes volta.

A népiskola a vallastan keretében erkdlcstant is tanit. Ha
a vallastan tanitasa koncentrikus kérokben halad, akkor az erkdlcs-
tan tanitdsa is. Tehat az erkdlcstanban is kell lennie oly lényeg-
nek, amely koré az dsszes erkdlesi igazsigokat csoportosithatjuk.

t A vallasoktatdsnal a koncentrikus kordkben valé haladasnak a hive
pl. Mihalyfi Akos: (Az igehirdetés. 1927, 248—249. oldal), Th. ]. Scherg (Der
Lehrer im Religionsunterricht. 1927, 42. oldal). stb. — A népiskolaban a
vallastannak a fanitdsa koncentrikus kdrokben mdar régen meghonosodott, a
progres)sziv haladast csak a legujabb idSben kezdik hangoztatni. (Gottler és
masok.

2 Zubriczky Aladar: A kereszténység lényege. 1907.

3 Ugyanott 64. oldal.

4 Ugyanott 86. oldal.
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E lényeg az Isten tiz parancsolata (II. konyv) és az egyhaz &t
parancsolata.

A kereszténység lényegét mindegyik osztilyban tanitjuk a
sziikséges el6ismeretekkel és kovetkezmenyeikkel egyiitt; tovabba
az erkolesi térvényekbol az Isten tiz parancsolatat és az egyhaz
6t parancsolatat, hogy a gyermek koranak megfeleléen minden
koriilmények kozott tudja, mit tegyen és mihez alkalmazkodjék.

Tehit minden osztalyban tanitunk a kétiéle Isten-
fiasagrél, a megvallasrol, az egyhazrél, a keresztény
vallas egyetemes voltardl, az Isten tizparancsolatarél
és az egyhdz 6t parancsolatarél, amihez még az elézmé-
nyek és bévitések jarulnak.

Ezek utan a népiskolai valldsoktatas anyagat a koévetkezo-
képen oszthatjuk fel az egyes osztalyok kozott, tekintetbe véve a
ggermekek értelmi felfogd képességét és a rendelkezésre 4llo
idét.

. OSZTALY.

264. 1, Isten (mindeniitt jelenlévd, szellem, egy, harom
személyl, Szentharomsag).

2. Teremtés (fogalma, napok szdma és ennek erkélcsi jelen-
tGsége, vasadrnap megszentelése és megszentelésének
modja, szentmise kotelezé hallgatdsa, mindenhatésag,
gondviselés).

3. Angyalok (szellemek, bukédsuk, j6 angyal és 6rdag,
Isten nem teremtett 6rdégot, érzéangyal és rendelte-
tése).

4. Ember (teremtése, rendeltetése, hasonlosiga az Istenhez,
a lélek létezésének némi bizonyitékai: beszéd, tanulas,
gondolkodas, — paradicsom, bukas, ateredd biin és
terhes kdvetkezményei: az értelem meghomalyosodasa,
az akarat megdyongiilése és rosszra valo hajlandésaga,
betegség, halal, a sok rossz).

5. Kain és Abel {és ezzel kapcsolatban a szentmisérsl mint
aldozatrol).

Viz6z6n (és ezzel kapcsolatban valami a binrél, mint a
legnagyobb rosszrol).

Az angyal iidvozli Sztiz Mariat.

Jézus sziiletése (Jézus istensége, Sziiz Maria mint Isten
anyja, keresztény id8szamitas kezdete).

Pasztorok.

Harom kiraly (aproszentek, hazszentelés).

Tizenkét éves Jézus (és ezzel kapcsolatban a templom

mint Isten haza).

12. Jézus megkeresztelése és megkisértése,

13. Jézus elsé csodaja (csoda fogalma).

meY o= o
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14, Jézus és a naimi ifja (és ezzel kapcsolatban valami az
utols6 itéletrdl, feltimadasrol, mennyorszagrol, pokol-
ro6l, tisztitohelyrsl és a tisztitohelyen szenvedd lelkekért
valé imadkozas kotelességérsl).

15, Jézus szeretete a gyermekek irant.

16. Jézus szenvedése (utolsé vacsora, Oltariszentség szerzése,
az Oltariszentségrél annyi, hogy a gyermek tudja, mi
az és Vele szemben vald viselkedés; — megostoroz-
tatas, tovissel koronazas, keresztrefeszités, a megvaltas
és ezzel kapcsolatban a valosigos Istenfiisig és a
fogadott).

17. Jézus feltimadasa és mennybemenetele.

18. Egyhaz (fogalma, egyetemessége, papasag, parancsainak
kotelezé volta, szervezete, papsag irant valod tisztelet).

19, Isten tiz parancsolata (Isten imadasa és a szentek tisz-
telete kozott 1évé kiilonbség, Sziiz Maria és a kereszt
kiilonds tisztelete, karomkodas és eskii, vasarnap meg-
szentelése, sziilok és el6ljarok tisztelete meglehetSsen
nagy részletességgel, a tulajdon, lopas, talalt joszag,
hazugsag, megsz6las, ragalmazas).

20. Felebarali szeretet és megnyilatkozasa,

21. Egyhaz 6t parancsolata (szentmise hallgatas, béijt, szent-
gyonas és szentildozas).

22. Szentségek (valami a keresztségrdl, Oltariszentségdrol,
szentmisérdl, szentédldozasrdl és szentgyonasrol).

23. Biin (Ateredé és személyes biin, bocsanatos és haldlos
bin).

24. Imadsag (kotelezé volta, sziikségessége, keresztvetés,
Miatyank, Udvézlégy, Hiszekegy, Urangyala, asztali
aldas, rovid reggeli és esti ima, kiilondsen pedig a
rozsaflizér).

265. Talan mondhatja valaki, hogy ez kiss¢ sok az elsé
osztalyban, Nem sok, ha meggondoljuk, hogy a beszéd- és értelem-
gyakorlatok korében is sokat tanul a gyermek a vallastanbol. Az
imadsagokat a vallastan s a beszéd- és értelemgyakorlatok kore-
ben tanulja meg a gyermek. A rézsafiizért pedig megtanulja, ha a
tanitds el6tti és utani szokdsos, Miatyank és Udvozlégy helyett az
olvasé egy-egy tizedét imadkozza az iskola. Igy 5—6 hét alatt
biztosan kezeli a rézsafiizért és a hittitkokat is megtanulja. Ezt
a tapasztalat mondatja veliink. Az elsé osztily valldstani anyaga-
ban 1évé erkélesi igazsadgokat a beszéd- és értelemgyakorlat is
targyalja. Végiil a beszéd- és értelemgyakorlatok az idészakokhoz is
alkalmazkodnak és igy is segitik a vallastant. Igy pl. karacsony
elétt Krisztus sziiletésérdl is beszéliink, hisvét elott Jézus szen-
vedésérdl és feltamadasérol, halottak napja el6tt a tisztitohelyrél
stb, Eszrevessziik tehat, hogy béséges id6 van a vallastan anya-
ganak az elvégzésére a vallastani, valamint a beszéd- és értelem-
gyakorlati 6rdkon.
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Il. OSZTALY.

266. A masodik osztaly anyaga ugyanaz, mint az elsé oszta-
lyé, csak néhany kérdéssel bévitve adjuk és még néhany bibliai
részletet vesziink hozza.

A katekizmusbél a bévitések a kdvetkezdk:

1.

A katholikus ember kiilsé ismertets jelei (dicsértessék a
Jézus Krisztus koszonés, keresztvetés, szobaban szent-
kép vagy kereszt hasznalata, érem és rézsaftizér allandé
hordasa, kereszt vagy szobor és templom elétt kalap-
levétel).

2. Teremtés (a keresztényeknél miért a vasdrnap a hetedik

OO

10.

11.

12,

nap és nem a szombat).

Ember (az emberi lélek 1étének a bizonyitékai; a biinbe-
esés utdn Adamra és Evara és a kigyora kiszabott
biilntetések; Sziiz Maria mentessége az atereds biin-
{6l).

Az utolsé6 itélet (végbemenetele, a pokoli tiiz sajatsiga, a
pokol és tisztitohely kiilonbsége, a tisztitohelyen szen-
ved6 lelkek segitése).

Sziiz Maria kiilonos tisztelete.

Lopas és csalas részletesebben.

Valami a haragrol.

Unnepek (megszentelésiik és fogadalmi iinnep).

Felebarati szeretet (szegények és arvak segitése, koldu-
sokkal szemben valé viselkedés).

Keresztség (fogalma, a kereszieles modja, kinek sza-
bad keresztelnie, hanyszor szabad folvenni a kereszt-
séget).

A tobbi szentség (legalabb meghatarozasaban. Kiilonos
gond forditandé a szentgyéndsra és szentdldozasra,
mert a masodik osztilybol mar gyoénni és aldozni men-
nek a gyermekek. Ezért a biinbanat szentségébél tanit-
juk: meghatdrozasat, az 6t részt, a gyénds mikéntjét,
a gyonas tulajdonsagait, kiilonosen a halalos biindk
megvallasdt szdm szerint és f6képen a tokéletes
termeészetiolotti banatot, Az Oltariszentségb6l pedig: meg-
hatarozasat, a szentmise és szentildozads meghataroza-
sat, Jézusnak mindkét szin alatt valé valosagos és
lényeges jelenlétét, a szentmise részeit, a szentaldozas-
hoz sziikséges belsé és kiilsé elSkésziiletet, az egdy
szin alatt valo aldozast, az Oltariszentség irant valo
mélységes hédolatot és halat).

Imadsag (,oltalmad ala futunk,” ,emlékezzél meg" és
még megmagyarazzuk az imakonyv hasznalatanak sziik-
ségességét és modjat).

A bibliabol még a kévetkezs részeket tanitjuk: Abraham,
Izsak felaldozasa, Jozsef, Mozes. Mindezt nagyon roviden és még
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megemlitjiik David kiralysagat. Az 1jszovetségb6l tanitjuk még:
Jézus megsokasitja a kenyeret, Jézus kikorbacsolja a zsidékat a
templombdl, Jézus szenvedése kissé részletesebben, Jézus haldla
kissé részletesebben és a megtortént csoddk, Szent Péter prima-
tusa. Végiil tanitjuk még Sziiz Maria halalat, a szent kereszt fel-
taldlasat és ezzel kapcsolatban az ereklye fogalmat és tiszteletét.

Ill. OSZTALY.

267. a) Katekizmus. 1. Az ember rendeltetése és célia s e
cél eléréséhez sziikséges eszkozdk.
2, Katholikus keresztény hit (hit fogalma, keresztény hit

fogalma, keresztény hit forrasai, kinyilatkoztatas, szentirds, szent-
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hagyomény, hit sziikséges volta).

3. Apostoli hitvallas és 12 agazata.

Els6 4gazat (Isten fogalma és tulajdonsigai, teremtés és
gondviselés, angyalok és bukasuk, els6 emberpar és
biinbeesése. Mindez néhany kérdéssel bévebb az elsé
és masodik osztily anyaganal).

Masodik dgazat (Jézus mint Isten Fia, fogadott fidsag).

Harmadik 4gazat (megtestesiilés titka, Jézus sziiletése az
elsé és masodik osztdly anyaga szerint, szent Jo6zsef
hivatasa).

Negyedik &gazat (Jézus szenvedése és szenvedésének célja,

. értéke, onkéntes volta).

Otodik agazat (pokoltornac fogalma és Jézus feltamadasa
mint legnagyobb bizonyiték istensége mellett).

Hatodik 4gazat (Jézus mennybemenetele).

Hetedik agazat (testiink feltimadasa, utolsé itélet jelenségei
és végbemenetele, valamint a kiilon itélet).

Nyolcadik 4gazat (Szentlélek Isten).

Kilencedik agazat (egyhaz fogalma, alapitdsa, szervezete,
papasag, az egyhaz ismertetd jelei, szentek egyessége).

Tizedik Agazat (biindk bocsinata).

Tizenegyedik agazat (testiink feltamadasa).

Tizenkettedik dgazat (mennyorszag, pokol, tisztitéhely, a négy
utols6 dolog).

4. Az Isten szeretetérdl és a felebarati szeretetrél szolo
parancs, mint az elsé és masodik osztalyban.

5. Isten tiz parancsolata:

Elsé parancsolat (Istennek belss- és kiils6képen valé ima-
désa, hit, remény, szeretet, balvanyozas, babona, szentség-
torés, szentek és kiilénosen Sziiz Maria tisztelete, erek-
lyék tisztelete).

Masodik parancsolat (kdromkodas, atkozoédas, eskii, fogada-
lom),

Harmadik parancsolat (vasarnap megszentelése, testi és szel-
lemi munka).



Negyedik parancsolat (a sziildk, el6ljarok tisztelete és a nekik
valé engedelmesség nagy reszletesseggel)

Otédik parancsolat (az ember testében és lelkében valé kar-
tevés, ongyilkossag, botrankoztatas, harag).

Hatodik parancsolat (piszkos beszédek).

Hetedik parancsolat (lopas, csalas, rablas, uzsora, mas vagyo-
nanak megrongalasa, kélcson, talalt joszag).

Nyolcadik parancsolat (hazugsag, csufolas, gyanusitds, meg-
sz6lds, ragalmazas).

Tizedik parancsolat (idegen vagyon megkivanasa, szegény-
ség és gazdagsag).

6. Az anyaszentegyhaz 4t parancsolata:

Els6 parancsolat (iinnepek megszentelése).

Masodik parancsolat (iinnepen a szent mise hallgatasanak
kotelezd volta).

Harmadik parancsolat (b6jt és megtartdsa katholikus mivol-
tunknak kiilsé jele).

Negyedik parancsolat (hisvéti szent gyonas és szent aldozas).

Otédik parancsolat (tiltott id6).

7. Erény (szandék, erény fogalma, isteni és erkolcsi erények).

8. Kegyelem (fogalma, segité és megszentelé kegyelem).

9. Szentség (fogalma, szama, ereje, felosztasa).

Keresztség (fogalma, sziikségessége, kinek szabad keresztelnie,
keresztelés modia, keresztsziilék).

Bérmalas (fogalma, a hozza valé elSkésziilet).

Oltariszentség és blinbanat szentsége lehetéleg nagy részletes-
séggel és a gyakori szentaldozas).

Utols6 kenet (fogalma, hatdsa).

Egyhazi rend és hazassag meghatarozasaikban.

10. Szentelmények (szentelés, aldas, szenteltviz, szentelt tar-
gyak).

Imadsag (fogalma, sziikségessége, haszna, a mindennap hasz-
nalatos imadsagok és kiilonésen a rozsafGzér, érmek,
répimak).

b) Biblia. A v1lag teremtése, els6 emberpar, biinbeesés,
Kain és Abel, viz6zon, Noé fiai, babiloni torony, Abraham, Izsak,
Jakob, Jozsef, Mézes, Job, birak, kiralyok, prététak, babiloni fog-
sag, zsid(’)k kiszabadulasa, Machabeusok; Jézus sziiletése, élete,
tanitasa, csodatettei, szenvedése, haléla, feltimadasa, mennybe-
menetele.

IV. OSZTALY.

268. A negyedik osztilyban ugyanazt tanuljdk a gyermekek,
mint a harmadikban, csak néhany kérdéssel és néhany bibliai
részlettel bévitik és kerekitik.

Katekizmusbol a bévitések a kovetkezék: a hit észszeriisége;
— Isten létének bizonyitékai részletesebben; — angyalok bukasa-
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nak oka a szentatyadk szerint; a papa csalatkozhatatlansaga; —

az irgalmassig testi és lelki cselekedetei; — imadas és tisztelet
kozott a kiilonbség; — oltarereklyék; — mikor szabad eskiid-
niink; — a szellemi munka mikor lesz szolgai munka; — haboru
és halalbiintetés; — kamat és mikor jogos vagy jogtalan a kamat; —
a vilagi t6rvény nem f6di az uzsora fogalmat; — vagykeresztség
és vérkeresztség; — hazassag katholikus és nem-katholikus
kozott. '

A biblidbél pedig foképen Jézus életét tanitjuk kissé rész-
letesebben.

V—VI. OSZTALY.

269. Ezekben az osztilyokban ugyanazt tanuljak a gyerme-
kek, mint a negyedikben, csakhogy mindegyik osztily az el6zé
év anyagat boviti, kerekiti, néhany kérdéssel és néhany bibliai
részlettel terjedelmesebbé teszi. Ezekben az osztialyokban a magya-
razat is behatébb, hogy a gyermekek j6] megértsék a vallast és tel-
jes vilagossagban alljon eléttiik, hogy az embernek legelsé koteles-
sége lelkérsl gondoskodni, ami magaban foglalja minden maés
kotelességének hii és pontos teljesitését is. Ezekben az osztalyok-
ban mindig hatarozottabban és hatarozottabban koveteljiitk az
egyes kérdések megokolasat és konkrét esetekre vald alkalmaza-
sat, Jézus életénél pedig az akkori zsidé viszonyokra is 4ttériink
és ezt megmagyardzzuk, hogy a gyermekek jobban megérthessék
azt az ellenallast, amellyel Jézusnak allanddan kiizdenie kellett.
Végiil az V. és VI. osztalyban teljes egészében adjuk az erkolesi
zsinormértéket, t. i. minden embernek az Isten akaratihoz kell
alkalmazkodnia, amelyet természetes esziinkkel és a természet-
folotti kinyilatkoztatas altal ismeriink meg.

VII—IX. OSZTALY.

270. Ha a népiskola osztdlyainak a szamat emelnék harom-
mal, akkor a vallastan e hirom osztalynak is targya lenne. Itt
szintén azt tanitanok, amit a hatodik osztalyban, de a fontosabb
dolgokat még jobban megalapozndk. Ilvenek: az Isten léte; az
embernek foltétlen fiiggése az Istentsl; az ember céljia és rendel-
tetése; Jézus Istensége; a kereszténység isteni eredete; a papa-
sdg intézménye; a papsig irant valé kiilonos tisztelet; a tarsa-
dalmi egyenlétlenségek oka és szitkségessége; szegénység és gazdag-
sag; munka, szellemi munka fels6bbsége és sziikségesebb vclta a
testi munkanal; kegyelem, gyakori szentaldozas; végiil, hogy igazi
hazaszeretet, amely a hazaért Onzetleniil dolgozni, cselekedn;,
élni, s6t meghalni is képes, csak vallasos alapokon lehetséges.
Mindazaéltal tartézkodnunk kell olyan tanitast6l, amelyet a nép-
iskolai gyermek nem érthet meg j6l és &t megzavarhatja. Ilyen
pl. a darwinizmus céfolata.
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271. Ha az iskola csak részben osztott vagy teljesen osztat-
lan, akkor is ugyanazt tanitjuk, de a magyardzatnal az I. és IL,
III. és IV., V. és VI osztalyt osszevonjuk. Mivel mindegyik osz-
taly a koézvetleniil alacsonyabb osztaly anyagat tanulja, csak né-
hany kérdéssel bévebben, azért az osztalyoknak ez az Ossze-
vonasa lehetséges anélkiil, hogy egyik osztily a masikat zavarna
vagy fenntartand. A magyarazat anyaga mindig a felsébb osztaly
anyaga, amely az alsébb osztaly anyagat is magéiban foglalja.
Ekkor az alsobb osztaly csak részletesebben hallja anyaganak a meg-
magyarazasat, ami az als6bb osztaly elémenetelére csak jotékony
befolyassal lehet, s6t a kovetkezé évben a magasabb osztaly
anyaganak jobb és alaposabb megértését sediti els. Igy mind-
egyik osztaly anyaginak a gyermek értelmi felfogd-képességéhez
mért teljes magyarazatat kapja. Es ha leckét adunk, akkor mind-
egyik osztily a maga anyagabodl kapja leckéjét és a kikérdezés-
nél is az osztilyokat anyagukbol kérdezziik. Tehat a felsébb
osztaly az alsébb osztallyal egyiitt feleli az alsébb osztily anya-
gat, de a bévitéseket mar csak a fels6bb osztalytél kérdezziik.

Tehat a vallastannal két-két osztaly Osszevonhaté. Sét elég
gyakori az az eset is, hogy a IIL, IV., V., VL. osztalyt is 6sszevon-
hatjuk, mert vallastani anyaguk majdnem egyezik. Igy Osszevon-
hatjuk a IIL, IV., V., VL. osztalyt a kovetkezd részek magyara-
zatanal: ember célja és rendeltetése; teremtés; angyalok; els6
emberpar bukdsa; valosagos és fogadott Istenfitisag; Jézus szen-
vedése, halala, feltamadédsa és mennybemenetele; egyhaz; szent-
gybnas és szentaldozas, szentmise; imadsag stb. és a biblidban
majdnem minden részletnél.

ISMERETFORRASOK.

272. A vallastan amaz igazsagokkal foglalkozik, amelyek az
Istenre, az emberre, az ember és Isten koz6tt 1évé viszonyra, az
ember rendeltetésére és céljara s a belélik folyo kovetkezme-
nyekre vonatkoznak. Az Isten, rendeltetésiink az ember és Isten
kozott leve viszony s a beldle folyé kdvetkezmények érzékein-
ken és tapasztalatunkon kiviil esnek és csupin esziink A4ltal
ismerhet6k meg. Ezért a vallistani igazsigoknal az ismeretforras
az értelem (logalom, itélet, kdvetkeztetés, bizonyitas.) A gyermek
a sziiléi hazban i6képen tekintély altal ismeri meg a vallasi igaz-
sadgokat, amihez kevés esze s még az Isten kegyelme, t. i. a hit
kegyelme jarul; azonban a népiskolaban mar észérvekkel is tesz-
sziik felfoghatova. Természetes, hogy a hit kegyelme akkor is
miikddik, mert az Isten senkitél sem tagadja meg ezt, ha nem
tusakodik ellene. Igaz, hogy az Isten fogalma oly fogalom, amely-
nek meélyére sohasem fog hatolni az emberi ész; de ez nem is
sziikséges, hogy 6rok iidvosségiinket megnyerhessiik. Ide csupan
azt sziikkséges tudnunk, hogy van Isten, mi teremtményei vagyunk
és teremtményi voltunkbél folyé &sszes kdvetkezményeket, ame-
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lyeket esziinkkel megismerhetiink, elfogadjuk és gyakoroljuk.
Ennek megismerésére pedig képes az emberi ész (a hit kegyel-
mének a tdmogatdsaval), képes az emberi akarat megvalositasara
(ugyancsak az isteni kegyelemmel); de képes a népiskolaba jaré
gyermek esze is, akarata is, ha a gyermek felfogd képességének
megfelel6 moédon és okosan magyarazzuk a dolgokat és a meg-
felel6 médon gyakoroltatjuk a gyermekkel a kotelességeket. Te-
hat a valldstanndl az egyik ismeretforrds az értelem.

273. Bar a gyermek a hit kegyelme segitségével némileg
észérvekkel is megismeri a (lermészetes) vallds igazsagait, mégis
ez igazsagok megismerésénél, de f6képen elfogadasanal, illetgleg
gyakorlasanal a tanito tekintélye is kozrejatszik és nemcsak az
elsé vagy masodik osztalyban, hanem még inkdbb a VII.—IX.
osztalyban. A gyermek okos magyarazat mellett gybénge eszével
is megismeri a (természetes) vallas igazsigait, bar nem annyira
vildigosan, mint a felnétt. Amikor a gyermek igy megismeri a
(természetes) vallas igazsagdait, egytittal kotelezettséget is fog fel,
hogy szerintiik éljen. De a gyermek akarata még gydnge és hata-
rozatlan; ingadozik, vajjon elfogadja-e eszének a szavat. Ekkor
a tanité tekintélye 1ép kozbe, tékéletes példdjanak befolyasaval
megsziinteti a gyermeki akarat hatdrozatlansagat, hatarozott iranyba
tereli, amennyiben azt eszkdzli, hogy azt, amit a gyermek
eszével megismert, akarata elfogadja és megvalésitsa., A tanitd
tekintélye az észt is segiti, mégis f6képen az akaratra van elhata-
roz6é befolyassal. Tehit a vallastannal a tanité tekintélye
is ismeretiorras, mégis leginkabb az akaratot hajtja
az ész uralma ala.

274. A termeészetes vallds igazsagainak egyediili ismeretforrasa
az értelem és nemcsak a felnéitnél, hanem a népiskolai gyer-
meknél is, mert a tanito tekintélye csak segiti az észt, f6képen
pedig az akaratot hajtja az ész uralma ald. Azonban az Isten és
végs6 célunk megismerése, bar puszta ésszel is lehetséges, mégis
sok nehézségbe iitkdzik és f6képen a természetes vallasnak ere-
deti tisztasdgaban valé6 megvaldsitisa nehéz. Ezért mar a termé-
szetes vallasnal is sziikségiink van a legalabb formaszerinti termé-
szetfolotti kinyilatkoztatasra is. Ez hittétel. Tehat a természetes
vallds tanitdsdndl a mdsodik ismeretforrds a természetfolotti
kinyilatkoztatds, vagyis az isteni tekintély.

275, Vannak a keresztény vallasban oly igazsagok is, ame-
lyeket esziink természetes erejével képtelenek vagyunk felfogni,
hanem csak a természetfolotti kinyilatkoztatdsbol ismerhettik és
ismerjiik meg azokat. Tehat a wvalldstanitds ismeretforrdsa a
természetfolétti kinyilatkoztatds, azaz az isteni tekintély is, amely
az értelem altal lehozott igazsidgokat is jobban megerdsiti és
szentesiti.

276. A gyermek az iskoldban megtanulja, hogy az, amit az
Isten mond, mind teljes igazsag, amit f6ltétleniil el kell fogadnunk
bar némely dolog felfogasara képtelen az emberi ész. Itt az Isten
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tekintélye az ismeretforras. E tekintély az altal igazolja magat a
gyermek elétt, hogy a gyermek megismeri az Istent és megismeri Ot,
mint végteleniil igazat és szentet. Azonban mas kérdés az,
hogy az Isten valoban tett-e kijelentéseket és e valoban meg-
tértént dolgot hogyan tudhatja meg a gyermek. Természetes,
hogy a gyermek ezt nem ismerheti meg természetes eszével, sem
az isteni tekintély alapjan. A gyermek ezt csak a tanité tekintélye
dltal tudhatja meg, a tanité meg folytonosan az egyhdz tekintélyére
hivatkozik és az egyhdz tekintélyét az Isten tekintélyére vezeti
vissza.

277. Ha mar a természetes vallis igazsigainak a tanitisa
megkoveteli a tanit6tol a tiindokld peéldat, hogy a gyermek azo-
kat megvalositsa, akkor még inkabb a természetf6lstti igazsagok
tanitdsa, amelyekhez esziinkkel nem férhetiink. A természeti6lotii
igazsagok messze feliilmuljak értelmiinket és ezért a gyermek
elfogadasuknal, valamint a gyakorlatba valé A4tviteliiknél latni is
akarja a tanité példajan, vajjon elfogadja-e a tanité és megvalo-
sitja-e. Mivel pedig a vallastan tanitdsdval az a célunk, hogy a
gyermek most és késébb egész életét a vallds igazsigai szerint
rendezze be, azért a vallastan tanitasanal a tanité példa-
janak nagy jelentosége van.

MODSZEREK.

278. A vallas targya az Isten. Az Isten teljesen érzekidlotti
lény, tehat csak értelmiinkkel ismerheté meg. A vallastanitisban
a legfontosabb az Isten megismertetése. De képes-e a gyermeki
ész az_Isten megdismerésére?

Onmagukban csak amaz igazsigok vilagosak, amelyeket
mindjart felfogunk és rogton elfogadunk, amint értelmiink elétt
megijelennek. Ezeket bizonyitanunk nem kell, s6t nem is lehet.
Ezek a gondolkodas alaptorvényei, a kozvetlen tudati tények és
a lathaté vilag létezése. Az Isten fogalma nem ilyen fogalom,
nem vildgos énmagaban, hanem gondolkodas &ltal lesz bizonyossa.
Vannak-e tehét oly bizonyitékok, amelyekkel az Isten létét meg
a gyermeknek is kimutathatjuk anélkiil, hogy a természetiolotti
kinyilatkoztatdsra is hivatkoznank. A felnétt megismerheti az Istent
természetes eszével. Hat a népiskolai gyermek?

Ilyen bizonyitékoknak kell lenniok, mert akkor, ha nem
volnanak, a gyermek nem lenne koteles az Isten tiszteletére, ami
altal nevelés lehetetlen lenne, de az isteni tekintély is a levegében
légna. Es tényleg vannak ilyen érvek. A fizikai istenérvek koziil
a vilagtani és célszeriiségi érv ellenallhatatlanul kényszeriti még
a 6—7 éves gyermeket is az Isten létének az elfogadasara, csak
a gyermek felfogo képességének megfeleléen adjuk els, mert
a gyermek nem tusakodik az oksagi érv altalanos érvénye ellen.
E bizonyitdis nem is annyira nehéz, ha meggondoljuk, hogy a
gyermek mar otthon is hallott valamit az Istenrél, kdornyezete is
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istenhivé, a lelkiismeretes tanit6 példajaval is timogatja a bizonyitast
és a gyermek romlatlan szive az isteni kegyelem segitségével
onkeényteleniil is az Isten utdn t6r. Isten léte észérvekkel mar a
népiskoldban is bebizonyithaté és mar az elsé osztdlyban is. E
bizonyitdst az egymasutdn kovetkezd években mindig teljesebbé
és teljesebbé tessziik.

Amikor azt mondjuk, hogy mar az elsé osztilyos gyermek
is észérvek alapjan teljes bizonyossiggal megismeri, hogy van
Isten, aki mindeneknek fdltétlen ura, ezt nem ugy kell érteniink,
hogy az elsé osztdlyos gyermek csupan észérvek alapjan ismeri
meg az Istent. Igen, mér az elsé osztdlyos gyermek is megismeri
az Istent észérvek alapjan is, és ami az észérvekben a gyermeknek
még homalyos vagy nem egészen érthetd, azt a tanité tekintélye
és példaja, valamint a hit kegyelme teljes vildgossigba helyezi.
Igy tehat mondhatjuk, hogy a népiskolai gyermek meg-
ismeri az Istent, még pedig teljes bizonyossaggal.

279. Az Isten létének a bizonyitdsa indukciéval torténik,
mert a hatasbél az okra, a kévetkezménybdl az el6zményre, 2
targyilag késbbibél a targyilag elébbire haladunk. A valo rend-
ben mindennek a kezdete az Isten, de megismerésiinkben a tar-
gyilag késébbi elébb van, mint az Isten. Tehat a valldstan egyik
bizonyito eljdrdsa az indukcio.

280. A vallas targya az Isten és alanya a lélek. Miutin az
Isten létét mar bebizonyitottuk a gyermekeknek, kovetkezik a
vallas masik alapvetd kérdésének a bizonyitasa, t. i. mi az ember
célja és rendeltetése.

Az ember célja az Isten dicséitése és az ©6rék iidvosség
megnyerése. Hogy az ember célja az Isten dicséitése, azt dedukcio-
val bizonyitjuk be a gyermekeknek, mert az Isten létezésébdl,
illetleg amaz 4altalanos igazsagbol indulunk ki, hogy az Isten
mindent a sajit dicsdségére teremtett. Tehat a vallastannak a
mdsodik bizonyito eljardsa a dedukcio.

Amikor azt akarjuk bizonyitani, hogy az ember célja még
az 6rok tidvosség megnyerése is, akkor abbdl a tapasztalati tény-
bdl indulunk ki, hogy kivétel nélkiill minden ember boldog akar
lenni, még pedig 6rdkre és tokéletesen boldog; de az ember az
annyira keresett és ohajtott boldogsagot nem talalja fel itt a f6ldon,
mert itt minden ideiglenes, mulandé s a halallal mindent itt hagyunk;
ezért az ember boldogsiga az Isten. Tehat itt a tapasztalatbol
kiindulva indukciéval jutunk el az igazsdghoz, vagyis a valldstan
egyik bizonyitdsi eljdrdsa az indukcié.

281. A természetes vallasnak a két {6 kérdése az Isten léte
és az ember célja, amelyeket f6képen indukciokkal értetiink meg
a gyermekekkel. Miutdn a két 16 alapigazsigot mar megismertet-
tiikk, beldlik levezetésekkel oly igazsigok birtokaba juttatjuk a
gyermekeket, amelyeket nem ismertek, vagy ha mar megismer-
ték azokat a sziil6i hazban vagy mas dton-médon, nem észérvek-
kel gy6zédtek meg bizonysigukrél, hanem f6képen tekintély dtjan.
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Tehat a valldstanban a két 6 igazsdg megismertetése indukciék-
kal torténik és azutdn majdnem dllandéan dedukciokkal haladunk
tovdbb. A tudomdinyos tanitds lehetSleg dedukciékkal térténik.
Mivel pedig a népiskola a vallistant mint tudomaényt tanitja,
hiszen mint osszefiiggs és egységes egészet adja elé és koteles-
sége is kiilonosen itt mindent alapjaiban és okaiban magyarazni,
hogy a gyermek értse dnmagat és tudja, hogy miért kell igy vagy
gy cselekednie és mindez csak dedukci6é utjan lehetséges, azért
a népiskola a wvalldstanban a dedukcié-bizonyitdst alkalmazza,
miutdn mdr indukciékbol kiindult.

282. A vallassal a legszorosabb osszefiiggésben van az erkélcsi
rend, hiszen vallas nélkiil elgondolhatatlan az erkdlcsi rend.
Ezért a népiskolai vallasoktatas alatt a vallastant és erkélcstant
értjitk, amint ezt mar mondottuk is. Tehat a vallastan az erkolcs-
torvényeket is megismerteti, hogy a gyermek minden viszonyok
kozott ismerje a helyes cselekvési médot. Az erkilestorvények
megismertetésének az uralkodé bizonyitdsi eljdrdsa a dedukcio.
(. kényv.)

Az erkolestérvények megismertetésével az a célunk, hogy
a gyermek alkalmazkodjék is hozzajuk. A gyermek eszével meg-
ismeri az erkédlcstérvényeket és vilagos lesz eldtte, hody szerintiik
kell cselekednie; de a hozzajuk valé alkalmazkodds mar az aka-
rat dolga s ebben a gyermek gyonge akaratereje tdmaszt keres.
E tdmasz a tanité példaja. Amikor a tanité tiindoklé példat ad,
ezzel nemcsak a gyermek akaratat segiti az erkélcstorvényekhez
val6é alkalmazkodasban, hanem az észt is, hogy még inkabb meg-
ismerje az erkolcstérvények foltétleniil kbtelezé voltat és a gyer-
meki akaratot hajlandébba teszi, hogy fogadja el az ész szavat.
Tehat a tanité példaja, illetdleg tekintélye mémiképen
ismeretiorras is abban, hogy az erkélcstorvények min-
denkit koteleznek, mégis leginkabb azt eszkozli, hogy
a gyermeki akarat készségesen fogadja el az ész szavat.

283. A vallastan tanitasanil nem elégedhetiink meg csupan
a természetes vallassal és a bel6le folyé6 kovetkezményekkel. A
keresztény embert nemcsak a természetes vallds, hanem a természet-
f6lotti vallas kotelezi is. A keresztény embernek oly igazsagokat
is kell ismernie és oly kotelességeket is kell teljesitenie, amelyeket
csak a természetfslotti kinyilatkoztatds altal és a beldle vont
kovetkeztetések altal ismerhetiink meg. Ez igazsagok megismerteté-
sénél a természetfoldtti kinyilatkoztatasbol, vagdyis az isteni
tekintély altal megadott igazsagokbél indulunk ki s a dedukciét
alkalmazva haladunk tovabb és tovabb. Tehat a természetfolotti
igazsdgokndl a természetfolotti kinyilatkoztatdsbol indulunk ki
és dedukciéval vezetjiik le a kévetkezményeket.

284. A bizonyitasnél leggyakrabban a megalapozdst (demonsta-
tio) alkalmazzuk, mert az igazsdgot igazsagbol vezetjiik le.
Alkalmazzuk a cdfolatot is, de majdnem mindig csak az erkdlesi
téren és sohasem torténik ez tudomanyos alapon, hanem torténe-
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tek és elbeszélések alakjaban. Igy akarjuk megszerettetni a jot
és megutaltatni a rosszat, mert az elbeszélésekkel a rossz jogosu-
latlansagat és az erény szépségét mutatjuk ki. De errsl mar volt
sz6. (Il. konyv.)

Ha az osztalyok szamat emelnék, akkor a cafolat a kévet-
kezé harom osztilyban szintén térténetek és elbeszélések alakja-
ban térténnék, de néha némi tudomaényos szinezete is lehetne.
Mindazaltal a cafolat ereje még itt is a torténeteken és elbeszé-
léseken, tekintélyeken és a tanité példajan nyugodnék, mert a
11—14 éves gyermekre nagyobb hatdsa van az elbeszélésnek,
mint az elvont okoskodasnak.

A vallasi és erkélcsi téren a legjobb cafolat a
taniténak kifogastalan példaja.

285, A népiskolaban a vallasoktatdsnal f6képen a deduktiv
bizonyitast alkalmazzuk. Azonban a dedukciét tamogathatjuk
indukci6val is, amennyiben torténeteket vagy elbeszéléseket mon-
dunk el az egyes vallasi igazsagok és erkolcstdrvények jobb
megvilagitdsara és kénnyebb megértésére. Amikor dedukciéval
ismertetjiik meg az igazsagot, de indukciot is alkalmazunk, akkor
az indukcié sohasem szerepel, mint olyan, amellyel azt a vallasi
igazsagot vagy erkolcstérvényt megismertetni akarnék. Az induk-
ci6 csak segiti a dedukciot, vagyis ha a gyermek dedukcioval
valamely igazsigot mar megismert, ezt az igazsidgot indukcioval,
t. i. torténetekkel és elbeszélésekkel jobban vagy mas oldalrél
megvilagitjuk, mas igazsdgokkal val6 6sszhangzatossagat kimutatjuk.
A vallasoktatasnal a legtdbb igazsigot dedukcioval ismertetjiik
meg s azutdn indukcidval tdmogatjuk. Ekkor a dedukcié az ész-
hez szél és igy hozzuk mozgasba az akaratot, mig az indukci6,
. i. a torténetek és elbeszélések még jobban megmozgatjak az
akaratot és késztetik az ész szavdnak az elfogadédsira. Ez a gyer-
mek természete miatt van, mert szereti, hogy az ész okoskeda-
sait gyakorlati példakban is bemutassuk. Igy az ész segitségére
hivjuk a képzelet segitségével az érzelmeket is, ami altal az akara-
tot elhatédrozdsaban, valamint a o cselekedetek allando gyakor-
lasdban tamogatjuk.

Amikor a dedukcié6t 1nduk010val tamogatjuk, ez tulajdon-
képen az . n. kongruens bizonyitas, mert a torténetek és elbeszé-
lések mar foltételezik azt az igazsagot, amelyet tirgyalunk, csak
jobban vagy mas oldalrél vilagitjuk meg. Tehat a valldstanitdsndl
a kongruens bizonyitdsnak ldg tere van.

286. Tapasztaljuk, hogy a gyermek nagyon szereti a torté-
neteket és elbeszéléseket, sét rajong értitk. Ha farad, figyelme
lankad vagy az érdeklédés elveszdben van, torténetke vagy révid
elbeszélés felvillanyozza 6t és a tanités folytathato oly eredménnyel,
mint annakelétte. Ezért nagyon ajanlatos a dedukciét indukcioval
tarkitani, mert a t6rténet és elbeszélés allandéan ébren tartja a
figyelmet, ami pedig az ész sikeres tevékenységéhez sziikséges
foltétel. A dedukci6é az észt miikddteti, mig az indukcié mar az
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akaratot is miik6désbe hozza. A dedukci6 az észen at hat az
akaratra, az indukcié pedig az akaraton at az észre. E kélcsonos
hatds megtermi gyiimolcsét: a gyermek megismeri az igazsagokat
és azoknak megfelelden fog cselekedni is, ha még a tanit6 pél-
daja kifogastalan lesz.

Még egyszer hangsilyozzuk, hogy a vallastanitasnal az igaz-
sdgok megismertetésének az ttja f6képen a dedukcié. Az induk-
ci6 csak tamogatja a dedukciét, hogy az akaratot hozza mozgas-
ba a j6 felé. Az indukcidénak a {6 célja nem az ész felvilagosi-
tasa, hanem az akaratra valé hatas. Azonban indukciét alkalma-
zunk a vallas két alapvet6 kérdésénél is: az Isten I1étének a
bizonyitasanal és az ember céljanak (az 6rok (idvosség megnyerése)
a meghatarozasanal. A vallastanitasnal dedukcidink kiindulasi
pontjat vagy indukci6 altal nyerjiik (Isten léte, ember célja), vagy
a természetf6lotti kinyilatkoztatasb6l meritjiikk (természetfolétti
igazsagok), vagy onmagukban viligos elvekbdl vezetjiik le {termé-
szetes erkolcstorvények elsé csoportja; lasd II. konyv). Tehat
dedukciéink kiindulé pontja: indukcio, természetfolotti kinyilatkoz-
tatds és az onmagukban vildgos erkilesi elvek.

287. A tanit6 nemcsak tanit, hanem példat is ad; s6t a példa a
nevelés tulajdonképeni képviseléje. (I. kényv.) A gyermek a
taniténak mint tekintélynek a példajabsl megismeri, hogy adott
kériilmények kozdétt melyik a helyes cselekvési mod és még
inkdbb megismeri, hogy a vallasi és erkélcsi igazsdgok kivétel
nélkiil minden embert kételeznek. De nemcsak ezt ismeri meg a
gyermek a példabdl, hanem azt is, hogdy a wvallasi és erkolcsi
igazsagoknak megfelel6 magatartds mily harménikussd teszi az
életet. Es mert a gyermek még tudja, hogy tartozik magat
alavetni tanitéja akaratanak (I. és II. kdnyv), azért a tanit6 példa-
jat készségesen elfogadja és hozza alkalmazkodik. A gyermek a
tekintély elve alapjan a tanité példajabél megismeri az észszerii
életet és ezt elfogadja, mert kotelezettséget érez arra, hogy neve-
l6je példajat kovesse. (I koényv.) E kotelezettség tudatossa teszi
a gyermek tetteit, mert e koételezettség amaz erkélesi alapelvnek
a kovetkezménye, hogy a gyermek sziiléit tisztelni tartozik; tehat
akkor, amikor a sziilék a gyermek elé allitjak a tanitét mint
neveldt, a gyermek a sziil6i tiszteletbdl szdrmazé engedelmesség-
nél fogva elfogadja a tanitét neveldjének és példajat koveti. Igy
az, hogy a gyermek tanitdja példajat koveti, észszerti okokbol
torténik és ezért a tanitd példajanak a kovetése tudatos cseleke-
deteket valt ki a gyermekbdl. De a gyermek cselekedeteit még
tudatosabbakka tehetjitk. Amikor a gyermek az el6bb emlitett
kotelezettségtsl hajtva tanitéja példajat koveti, jol cselekszik és
tudatosan teszi a j6t; de a tudatossig nem vonatkozik a j6 csele-
kedetre mint ilyenre, hanem pusztdn a tanité példajanak az utan-
zasara. Mivel pedig a tanit6 lényegesen mas viszonyok és mas
koriilmények kozott cselekszik, mint a gyermek 1gy, hogy a tanité
viszonyai és koriilményei csak némely pontokban egyeznek a
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gyermek viszonyaival és koriilményeivel, mig a legtobb pontban
kiilénbdznek egymastol; tovabba a nevelésnek az a célja, hogy
a gyermek most és késébb az 6 megadott és szigoriian meghata-
rczott koriilményei kozott cselekedjék jol, ide pedig sziikséges,
hogy a gyermek az erkolcsi jocselekedeteket ne csak mint a
tanit6 példajanak utanzasat, hanem magukban is ismerje, mert
csak igy kovetkeztethet minden megadott kériilményére, azért a
cselekedeteket dnmagukban is megmagyardzzuk. Ezt mar a tani-
tas végzi el. Igy azutan a tanitds segitségére megy a példanak.
A példa azt mondja, hogy mindig az erkélestorvényeknek meg-
felelden kell cselekedniink, a tanitis pedig azt mondja a gyerme-
keknek, hogy a tanultakat miképen alkalmazzak sajat viszonyaik-
ra és koriilményeikre. A példa mintegy altaldnosan 0Osztonoz a
jora és folytonosan kitartdsra buzditja a gyermeket, mig a tani-
tds a helyes cselekvés tényleges okat mondja meg, valamint egyes
esetekben a cselekvés helyes médjat. Tehat a tanitas a példa
szolgalatdban all, mert a gyermek a tanité6 példajat mostani és
késébbi kériilményeire alkalmazza. Igy a tanité példaja mintegy
osszefoglalja a tanitast, az egyes vallasi és erkolesi igazsagokat
Osszekoti egymassal, egységbe fiizi, egyiket a masikkal nagyobb
vilagossagba helyezi és f6képen az akaratot az ész uralma ald
hajtja; vagyis a példat dgy is lehet feliognunk, mint a
vallasi és erkolcsi igazsagok kongruens bizonyitasat.

288, Miutan mar tudjuk, hogy melyek a vallastanitas bizo-
nyitasi eljarasai, azért azt is tudjuk, hogy mily médszereket alkal-
mazzunk. Az indukciénak megfelel az analytikai moddszer, mert
egyes adott dolgokbél indulunk ki, hogy 4altalanos igazsidghoz
emelkedhessiink, t. i. az Isten létéhez és az ember rendeltetésé-
hez. A dedukciénak pedig a synthetikus médszer felel meg, mert
az alapokbdl, az altalanosbél indulunk ki, hogy a kovetkezteté-
sekkel a kevésbbé altalanoshoz és az egyes esethez jussunk. Tehat
a valldstanitds moédszere az analytikus és synthetikus médszer.
Mivel pedig az uralkodé bizonyitasi eljaras a dedukcié, azért a
valldstanitds uralkodé médszere is a synthetikus médszer.

289. Van a népiskolai vallastannak egy része, amely szoro-
san véve nem tartozik a vallastan és erkélestan anyagahoz; mégis
a népiskola a vallastan keretében targyalja, mert mashol nem
targyalhatja, bar sziiksége van rd. Ez az emberi lélek és halha-
tatlansaga. Hogy van-e az embernek lelke, itt tapasztalati tények-
bél és megfigyelésekbél indulunk ki, tehat indukciét hasznéalunk.
Indukciéval ismeri meg a gyermek, hogy az embernek lelke is
van és ez szellemi allomany. Azutdn pedig dedukciéval bizonyit-
juk be, hogy az ember lelke halhatatlan. E bizonyitasok mindig
teljesebbek és teljesebbek lesznek osztalyrol-osztilyra. Az elsé
és masodik osztadlyban a lélek létezését inkabb a természetfdlotti
kinyilatkoztatasbdl és a tanit6 tekintélye alapjan ismeri meg a
gyermek, bar észérveket is hasznilunk a bizonyitdsndl; de mar
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az otodik és hatodik osztilyban észérvek alapjan is bizonyos
lesz a lélek létersl és halhatatlansagarol.

TANITASI ALAK.

290. A vallastan uralkodé bizonyitasa a dedukcié. A deduk-
ci6 mdr ismert igazsagbol indul ki, hogy levezetésekkel tjabb
igazsagokhoz jussunk., Amib6l a dedukciénal kiindulunk, azt mar
tudja a gyermek és ezért alkalmas kérdésekkel felaprozhato a
dolog gy, hogy a gyermek a kérdések és feleletek szakadatlan
egymasutanjat hallja. Tehat a valldstanitdsndl a tanitdsi alakok
koziil a kérdezd alak haszndland6, mert hasznalhaté is.

291. Indukcioval éliink az Isten létének, valamint a lélek
léetének a bizonyitasdnal és az ember céljainak a meghatarozasa-
nal. Az indukciénal mar ismert dolgokbdl indulunk ki, hogy igy
jussunk az altalanosabbhoz. Amibél az indukciénal kiindulunk,
azt mar ismeri a gyermek és ezért alkalmas kérdésekkel vezet-
heté az altalanosabb megismerésére. Tehat az indukciénal is alkal-
mazhaté tanitasi alakul a kérdezd alak. E szerint kimondhatjuk,
hogy a valldstanitdsndl az uralkodé tanitdsi alak a kérdezé méd.

292, A vallastanitds uralkodé tanitasi alakja a kérdezd mod,
de még sem kizarélagos. Gyakran az eléadasi moddal kell kever-
niink, kiiléndsen a nehezebb és fontosabb részeknél, hogy a gyer-
mek ne essék hitbeli vagy erkélcsi tévedésekbe.

Amikor azt mondjuk, hogy a vallastanitas uralkodé tanitasi
alakja a kérdez6 méd, ez nem azt jelenti, hogy a gyermek min-
den kérdésiinkre pontos és hatarozott feleletet ad, vagy felelete
legalabb is kozel all az igazsaghoz. Bizony tébbszor rossz felele-
tet kapunk és még tobbszér nem is kapunk feleletet. Mégis kér-
dést kérdés utdn tesziink fel, ha mindjart magunk is feleliink a
foltett kérdésekre, hogy kérdéseinkkel megszabjuk a gyermek gon-
dolkodasanak az irdnyat és megtanitsuk 6t biztosan itélni és jol
kovetkeztetni.

Az elsé és masodik osztalyban, de kiilénosen az els6ben
legtobbszér a tanitd felel a foltett kérdésre, mert a még csak
most gondolkodni tanulé gyermek nem veszi észre, hogy a féltett
kérdésre adandé valasz altal mely iranyban kell kovetkeztetnie.
De a tébbi osztdlyban mind ritkdbban és ritkdbban felel a tanité
a foltett kérdésre, mert az egyes osztalyok csak bévitik az el6z6
osztily anyagat és ezért a gyermek mar tud kovetkeztetni a kér-
dez6 mod altal, hiszen a dolog velejét az el6z6 osztalyban mar
tanulta és némileg mar gondolkodni is megtanult. A kérdezé mod
osztalyrél-osztalyra tékéletesebben alkalmazhaté.

293. Térténetek és elbeszélések elmondasa vagy bibliai részek
targyaldsa csak az el6adasi méd szerint lehetséges. De még itt is
az erkdlcsi tanulsigok levonasa és a cselekedeteknek erkélesi
megitélése a gyermek dolga, tehat a kérdezé6 mod haszndlando.
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TANITAS MENETE.

294, Mindenekel6tt a célt tizziik ki, hogy a gyermek tudja,
mirél lesz sz6 s ezaltal érdeklodését folkeltsiik, figyelmét lekos-
siik. A célt mindegyik vallastani 6ran megmondjuk.

295. Miutdn a célt mar kitdztiik, vagyis megmondottuk,
hogy mirdl fogunk beszélni, dtmegyiink az el6készitésre. Az el6-
készitésben a gyermek régebbi ismeretei utdn kutatunk, hogy
benniik kiindul6pontot talaljunk tovabbi targyalasunkhoz. Mivel
a népiskolai vallastanitds anyaga osztalyrél-osztalyra koncentrikus
koérokben béviil, azért a II.—IX. osztalyban az el8készités abbol
all, hogy feltjitjuk a gyermeknek mdar az iskoldban szerzett amaz
ismereteit, amelyek a széban 1évé dologhoz kiindulépontul szolgal-
nak. Az el6készités konnyen megy a IL—IX. osztilyban, mert itt
hatdrozottan tudjuk, hogy melyek és milyenek a gyermek el6-
ismeretei, amelyekb6l kiindulnunk kell és a gyermek mar gondol-
kodni is tud az osztdlyhoz mérten. Nehezebb az elSkészités az
elsé osztalyban, mert ide a sziili hazbdl keriil a gyermek és
ezért nem tudjuk hatarozottan, hogy melyek és milyenek a gyer-
mek elBismeretei, hanem csak altalaban, amennyiben csak altala-
ban ismerjiik a gyermeket. Nehézzé teszi az el6készitést az is,
hogy a gyermek tulajdonképen csak az elsé osztalyban kezd
tanulni, rendszeresen gondolkodni és fegyelmezetlen gondolkodasa-
nak megfelelen beszédje is rendszertelen. Az el6készités nehéz
az elsd osztdlyban, de nem annyira nehéz, hogy kiilénosebb eré-
feszitést kovetelne, hanem csak nehezebb, mint a tébbi osztaly-
ban. Ki a gyermeket figyelmesen vizsgilja és tanulmanyozza s
megligyeléseit nem hagyja nyom nélkiil elveszni, az még az elsé
osztalyban is eléggé kénnyen boldogul.

A IL—IX. osztdlyban mindegyik vallastani 6ranak van el6-
készitése, ha 1j dolgot adunk els, mert ez osztilyok legalabb is
az el6zé évben tanultak olyant, amibél kiindulhatunk. Mar az
elsé osztalyban az elékészités néha elmarad és a cél kitiizése utan
mindjart a targyaldsba fogunk, mert a gyermeknek a szoban 1év§
dologrél nincsenek eldismeretei, de oly ismeretei sincsenek, ame-
lyekbsl kiindulva a széban 1évé dolgot megismertethetnsk. Eze-
ket tekintély altal ismeri meg a gyermek és ezért a tekintélyt
mondhatjuk el8készitésnek, Ilyen pl. az angyalokrol szolo rész,
az ateredé bin titka s altaldban a természetfslotti kinyilatkozta-
tasbol nyert igazsdgok. Az el6készités nagyon ritkdn még a II
osztalyban is elmarad.

296. Az elokészités utan kovetkezik a targyalas. Itt az els6
osztalyban fejtegetjiik a doigot, a tobbi osztilyban pedig az el6z6
évben tanultakat bévitjitk és teljesebbé tessziik, Targyalasa mind-
egyik valldstani 6ranak van, ha 4j dolgot adunk el8, mert itt tor-
ténik a dolog megismertetése.

Az elsé és masodik osztadlyban a valldstannak nagy részét
a beszéd- és értelemgyakorlatok alkalmaval dolgozzuk fel. E
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részeknél az els6 és masodik osztdlyban a targyalds annyira
Osszekeveredik az el6készitéssel, hogy e ketté kozott alig lehet
megvonni a hatirvonalat. Ilyen részek: a sziilsk tisztelete, az
imadsag, a vasarnapi misehallgatids, altaldban a vasdrnap meg-
szentelése stb. E részeket a gyermek mar a beszéd- és értelem-
gyakorlati 6ran tanulta ugy, hogy a vallastani 6ran inkabb csak
kikérdezziik, mint targyaljuk. A targyalas legféllebb abbol all,
hogy e dolgokat valami kis elbeszéléssel vagy toérténetkével
hozzuk vonatkozisba s igy akarjuk a gyermekekben jobban
megrogziteni.

297. Amikor a gyermekek ismerik az 4j dolgot, akkor ezt
az 4j dolgot kapcsolatba és vonatkozasba hozzuk a régebbi ismeretek-
kel és Osszehasonlitast tesziink az 1uj és régebbiismeretek kozott,
gy, hogy a lényeges jegyek koré csoportositiuk az esetleges
jegyeket, mert a kovetkezd fokozatban a dolog meghatarozasat
akarjuk adni. Ez az Osszehasonlitdis nem mindig lehetséges, mert
t6bbszdr a széban 1évS targy természete olyan, hogy nem jutunk
meghatarozashoz. De mar az 1ij ismeretnek a régebbiekkel vald
kapcsolata tobbszor lehetséges, mert a valldstant mint tudomanyos
egészet targyaljuk, tehat részei szerves egészben vannak egymassal
és ezert kapcsolatba is hozhatok egymassal. Igaz, hogy a IL.—IX.
osztadly csak boviti az el6z8 év anyagat és ezért a bdévités szoros
kapcsolatban van a bévitettel. De itt nem azt a kapesolatot
értjiik, amelyben a bévités a bdvitettel van, hiszen ezt a targyalas
fokozataban végezziik el, hanem értjiik azt a kapcsolatot, amelyben
a bovités a bévitetten 4t a gyermek mas és régebbi ismereteivel
van Osszekottetésben. A bévitésnek a bovitettel valé kapcsolata
a targyalas fokozataban torténik; de a bévitésnek a régebbi
ismeretekkel valé 6sszekapcsolasa az Osszehasonlitds fokozatdnak
a feladata.

Amikor a targyalt dolog oly természetii, hogy a népiskolaban
meghatarozashoz nem jutunk, akkor az &sszehasonlitas abbol all,
hogy a gyermeknek most szerzett ismereteit szerves kapcsolatba
hozzuk régebbi ismereteivel. Ha pedig a szerves kapcsolat csak
a bovitettel lehetséges a népiskoldban, akkor az 6sszehasonlitas
fokozata elmarad. '

298. Ezutan megalkotjuk a széban 1év6 dolog fogalmat,
vagyis meghatarozasat adjuk, ahol meghatarozas alatt értjiik a
leir6 és lényeges meghatarozast. E meghatirozas nem mindig
tudoményos meghatarozas, de mégis némiképen meghatarozis,
mert a dolog lényeges jegyeibdl valamit magiban {foglal. Az ily
meghatarozasokat évrél-évre teljesebbé tessziik. (II. koényv.) PL
az elsé és mdsodik osztidlyban az Istenr6l ezt mondjuk: az Isten
a vildig Ura és a mi mennyei Atyank; a harmadik osztalytdl
kezdve pedig ezt mondjuk: az Isten dnmagatol valo legtokéletesebb
szellemi léeny. Vagy pl. az emberrsl ezt mondjuk a népiskola
Osszes osztalyaiban: az ember testbél és lélekbsl all (fizikai
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meghatarozas); de a VI. osztdlyban ezt is mondjuk rola: az
ember eszes allat (metafizikai meghatarozas).

Néha a targyalt dolog természete olyan, hogy nem kell
meghatarozast adnunk, kévetkezéleg a meghatdrozas el is marad.
Pl amikor a vasarnap megszentelésérél van sz6, nem adjuk a
vasarnap meghatirozdsit, mert nem is sziikséges; de a meg-
szentelés meghatarozasat sem adjuk, hanem a targyalas fokozata-
ban csak azt fejtegetjitk, hogy miképen kell megszentelniink a
vasarnapot. Maskor pedig a meghatarozast a targyalas fokozataban
adjuk, t. i. amikor a természetfdlotti kinyilatkoztatis altal meg-
ismert dolgokrél van szé (pl. az egyes szentségek) és e meg-
hatarozasb6l vonunk kovetkeztetéseket. Ez esetben az 6todik
fokozat mint a fogalomalkotas fokozata elmarad, de mégis meg-
marad mint &sszefoglalds, mert ekkor a megmaradt részt ki-
kérdezziik, 6sszefoglaljuk.

Oly esetek is vannak, amikor adhatnank meghatarozast és
mégsem adunk a népiskolaban, pl. amikor az engedelmességrol
van sz6. Ekkor a targyalas fokozataban minden oldalrol fejtegetjiik
az engedelmességdet, hogy a gyermek vildgosan és hatarozottan
megismerje s azutdn az 6todik fokozatban a magyarazatot révid
dsszefoglalasban kikérdezziik. Ilyenkor azért nem adunk meg-
hatdrozast, mert az engedelmességnek részekre valé osztasa altal
teljesen hatarozott fogalma lesz a gyermeknek az engedelmességrol
és a meghatarozast gy is elfelejti. Ekkor a dolog lényeges
jegyeinek csak szavakban valé kifejezése marad el, mig a fogalom
ott él a gyermek lelkében. Igy jarunk el mindamaz erényeknél,
amelyeknek mindennaposaknak kell lennitk (szeretet, engedelmes-
ség, szorgalom, &szinteség stb.).

299, Végiil a tanultakat a gyermek életére alkalmazzuk és
egyes konkrét esetekre, meghatdrozott cselekedetekre vonatkoztat-
juk. Azutan feladjuk a leckét. Ez az alkalmazas fokozata. Ha a
targyalds fokozataban kis torténetkét vagy rovid elbeszélést is
elmondottunk, akkor a benne végbemend cselekedeteket erkolcsi
oldalukrol megitéltetjiik.

Az alkalmazds fokozata tulajdonképen abban dll, hogy a
megismert igazsdgokhoz valo szigori és kévetkezetes alkalmazkoddst
koveteljiik a gyermektél. Ez a nevelés célja is.

300. Ha bibliai részt adunk elé, akkor a cél kitiizése utin
tobbnyire a targyalasba fogunk. Az el6készités legivllebb abbol
all, hogy a most tirgyalandé bibliai részt 6Osszekotjiik az el6z6
Orén tanult bibliai résszel. A targyalas fokozata abbél all, hogy
a bibliai részt elmondjuk. Ezutdn az Osszehasonlitas fokozatdban,
ha lehetséges, a bibliai részt 6sszekotjiik a katekizmusban tanult
megfelelé résszel. Azutan az otédik fokozatban az elmondott
bibliai részt kérdések alapjan réviden elmondatjuk a gyermekek-
kel. Végiil megitéltetjiik a cselekedeteket erkolesi oldalukrol:
levonjuk az erkélesi tanulsagot és feladjuk a leckét.
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LECKE.

301. Az els6 osztalyban a katekizmust és bibliat egyszerre
tanitjuk, més szavakkal: a bibliat a katekizmus keretében targyal-
juk. A bibliai részeket is elmondjuk és mint elbeszéléseket kdve-
teljik a gyermektdl; ellenben a katekizmust beemléztetiiik, illets-
leg betanittatjuk, mert ez a fontosabb. A biblia a katekizmus-
nak csak hatteréiil szolgal,

302. Az elsé osztalyban a katekizmusi részeket emléztetjiik;
de nem az osszes kérdéseket, hanem csak a fontosabbakat és
nehezebbeket. Pl ki az Isten, mi végre vagyunk a {6ldén, mik
az angyalok, kicsoda Jézus Krisztus, melyik a féparancsolat,
mi az Oltariszentség stb. Az elsé osztilyban nem kell mindegyik
kérdést emléztetniink, mert sok olyan kérdés van, amelyeket a
magyardzatbdl is megtanulnak a gyermekek. Pl. miképen kell a
vasarnapot megszentelniink? Erre a felelet: a vasarnapot ugy
kell megszentelniink, hogy elmegyiink a szentmisére és nem szabad
dolgoznunk. Ezt a gyermek a magyardzatb6l emlézés nélkiil is
megtanulja, hiszen ebben a gyakorlati élet is segiti 6t. Vagy pl.
kinek kell vasidrnap szentmisére jarnia? Erre a felelet: vasarnap
mindenkinek kell szentmisére jarnia; de még sem kell a nagyon
oregnek, a betegnek és a kis gyermeknek, aki még nem jar
iskolaba. Ezt is a gyermek magyarazatbél tanulja meg emlézés
nélkiil. Még tobb ilyen kérdés van. De hogy miért vagyunk a
f6ldon, t. i. azért vagyunk a {6ldén, hogy az Istent megismerjiik,
Ot szeressitk, Neki szolgaljunk és ez altal iidvéziljiink, vagyis a
mennyorszagba jussunk, — ezt a gyermek a magyarazatbol csak
megérti, de elmondani nagyon décégve mondja el. Ezért azilyen
kérdéseket beemléztetjiik.

Hogy mely kérdéseket kell beemléztetniink és melyeket
nem, azt a taniténak kell megitélnie. Ezt a tanité akkor veszi
észre, amikor az osszefoglalds fokozatdban a magyarazatot kikér-
dezi. Ha a gyermekek eléggé folyékonyan mondjik el a magya-
razatot kérdések alapjan, akkor az emlézés f6losleges id6pazarlas,
mert a folytonos ismétlés: dltal megtanuljdk; de ha sehogyan sem
vagy akadozva megy az elmondas, akkor azt a kérdést emléz-
tetniink kell. A nem emlézett kérdéseket a folytonos ismétlés
altal éppen olyan jol tudjdk a gyermekek, mint a beemlézetteket.

Amikor a gyermek az elsé osztalyba keriil, az elsé napok-
ban még nem tud rendszeresen beszélni s ezért a vallastanbol
az elséd 10—12 keérdést is emléztetjilkk, hogy szokjék a teljes
mondatban val6é feleléshez. Innen kezdve mar csak azokat a
kérdéseket emléztetjilk, amelyeket a gyermekek az &sszefoglalas-
kor nagyon nehezen mondanak el.

303. Sok helyen a bibliai részeket is emléztetik az elsé
osztalyban. Ez azonban helytelen eljaras. Helytelen, mert a bibliai
részek formaja az elbeszélés, az elbeszéléseket pedig itt-ott
kérdésekkel tamogatva eléggé konnyen mondjak el a gyermekek.
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Minek késsiik a szavak bizonyos rendjéhez, amikor nem ez a
lényeges, hanem a tartalom, amelyet képesek elmondani. Mas-
képen van ez a katekizmus egyes kérdéseinél. Itt is a tartalom
a lényeges; de hogy az emlékezet a logikai egymasutant jobban
megtarthassa, azért a szavak egymdsutanjdhoz kétjikk, hogy a
sz6 segitse az emlékezetet, mig a bibliai résznél elégséges meg-
mondani a gyermeknek, hogy mirdl beszéljen és rogtén eszébe
jut a torténet lefolyasa, mert az emlékezetet a képzelet is segiti,
ami a katekizmusi résznél nincs meg. Emléztetni olyasmit, amit
a gyermek ugy is jol tud, 1élek6ld munka, rettenetesen unalmas;
de {felfoghatatlan is a gyermeknek, hogy miért kell kinlodnia és
gyotrédnie.

304. Az elsé osztilynak még nincs vallastani kdényve, ami
természetes, mert a gyermek csak itt tanul meg olvasni és az
olvasottakat némileg megérteni. Azonban a masodik osztalynak
mar van kényve, még pedig a katekizmus és biblia egyiitt, vagyis
a bibliai részek a katekizmusi részek ko6zo6tt vannak. A masodik
osztdllyal méar nem emléztetiink, hanem otthonra leckét kap. A
katekizmusi részeket szoro6l-szora tanulja meg a gyermek, vagy a
maga szavaival mondja el, a bibliai részeket pedig otthon csak
elolvassa és azutdn a sajit szavaival mondja el. Ez nem lesz
nehéz a masodik osztilynak, mert anyaga megegyezik az elsd
osztaly anyagaval, csak kissé bévebb; de j0 magyardzat mellett
az iskoldban is megtanulja a dolgokat.

305. A IIL—IX. osztadlynak mar kiilon van katekizmusa és
kiildn van biblidja. Mindegyik osztaly leckét kap hazulra. A kate-
kizmusi részeket szorol-szora tanulja, vagy a sajat szavaival
mondja el, a bibliai részeket pedig csak sajat szavaival mondja el.
Még megjegyezziik, hogy a bibliai részeknél is Jézus szavait vagy
més jellegzetes mondasokat szorél-széra kéveteljiik a gyermekek-
t6l.

306. A III.—IX. osztalyoknak kényve van, még pedig min-
den kovetkezé évben mas és mas vallastani konyve. Tehat helytelen
eljaras az, hogy egyes katekizmusok pl. a harmadik és negyedik
osztily anyagat (s6t az 6todik és hatodik osztily anyagat is) egy-
szerre s egy konyvben targyaljdk. Ekkor a harmadik osztalyban
a lecke feladasanal kihagyjdak azokat a kérdéseket és bibliai
részeket, amelyek a negyedik osztily anyagahoz tartoznak. A
leghelyesebb eljards az, hogy a tankdnyvirék mindegyik osztaly
anyagat kiilon-kiilon kényvben targyaljak még akkor is, ha a
fels6bb osztaly anyagaban csekély az als6bb osztily anyaganak
a boévitése. A fels6bb osztidly katekizmusa és biblidja sz6rol-
szora foglalja magaban az alsébb osztaly anyagat, amihez a meg-
feleld részeken a bdvitések jarulnak. Igy konnyebben tanul a
gyermek.
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TANSZEREK.

307. A vallastanitashoz két kényvre van sziikségiink: a kafe-
kizmusra és biblidra. A katekizmus vagy népiesen a katé a
tulajdonképeni vallastant és erkélcstant foglalja magaban, mig a
biblia elmondja az emberiség kezdetének a térténetét, azutan hogy
a binbeesés utan, illetdleg a vizézon utdn miképen tartotta fenn
az Isten az egy Istenben val6 hitet és a Megvaltéban valo reményt,
végiil a megigért Megvaltonak, Jézus Krisztusnak, az életét tar-
gyalja.

308. A vallasoktatasra két konyviink van: a katekizmus és
biblia. Melyiket kell hasznalnunk?

A XVI—XVIIL szazadban a katekizmus volt a vallastanitas
vezérfonala. A XVIII szazad végén a biblia is bevonult a tanitasba
és mind a kettét kiilon-kiilon tanitottak: a katekizmus volt a
kinyilatkoztatas rendszere, a biblia pedig a térténete. Ez igy maradt
a XIX. szazad kozepéig. Igy a katekizmus és biblia mint két kiilon
tantargy lépett fel. Csakhamar belattdk a pedagogusok, hogy ez
helytelen. Ezért Hirscher a katekizmust, mint a gyermekeknek
nehéz és faraszté dolgot, el akarta ejteni s csak a biblidt akarta
megtenni a valldstanitas vezérfonalanak. Ez az eljards azonban
helytelen, mert a vallastanitasnal nem az a cél, hogy a gyermek
az igazsagok idérendi egymdsutanjat tudja, hanem a katholikus
vallast ismerje meg a maga egészében. Ennek az eljarasnak még
az is hibaja, hogy a biblidban nincsenek meg az Osszes hitigazsa-
gok, mert a biblia a hitnek nem egyediili forriasa; de a biblia
alapjan az igazsagok nem is dolgozhatok fel rendszeres egymds-
utanban., Tehat a katekizmus nélkiilozhetetlen. Mindazaltal a bib-
lia nem mostoha gyermek, amelyet csak puszta olvasméanyul kel-
lene hasznalnunk. A biblia sziikséges, mert arra van hivatva, hogy
a katekizmus igazsdgait megvilagitsa és a gyermekek szivébe
vigye. Ezért a kafekizmus és biblia nem lehet két ondllo tantdrgy,
hanem egy és ugyanazon tantdrgynak két kényve, tehdt e ketts-

1 1l faut dans une maison d’Education des catéchismes bien organisés
et bien faits, parce que l'instruction, une bonne instruction religieuse, est pour
les enfants la premiére des nécessités et qu'une telle instruction ne se donne
nulle part comme au catéchisme.“ (Dupanloup: De PEducation.l¢ 1923. IIL
kotet 555. oldal) — A pedagbgusok altalaban elhanyagoljdk a katekizmus
méltatasat, alig néhdny szét szentelnek neki, papi dolognak tartjak. Pedig a
katekizmus mas elbanast igényel. ,Nehmen wir an, diesen wenig geachtete
katechismus wire einem Sokrates, Platon, Aristoteles in die Hidnde geraten;
Staunen und Bewunderung hitte sie ergriffen und das Gliick des gestilten
Wissensdrangens sie erfiillt, angesichts des Lichtes, das ihnen so plétzlich
aufgegangen, einer Lehre, welche uns die Ritsel 16st, die Zweifel beantwor-
tet, die Schwierigkeiten hebt, welche eine so wunderbare Verbindung stiftet
zwischen Mensch und Gott, Erde und Himmel, zeitlichen und ewigen Dingen,
und all das ohne Aufwand von Worten, ohne weitschweifige Auseinanderset-
zung, mit solcher Klarheit und Durchsichtigkeit der Sprache, dass es nichts
weiter bedarf als der Ohren, um zu héren und eines empfinglichen Herzens,
um zu glauben und zu lieben.“ (Giraud, rodezi piispok, pasztorlevele. Idézve
O. Willmann: Didaktik als Bildungsiehre.4 1909, 386—387. oldal.)
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nek szerves dsszekottetésben kell lennie egymdssal. Meyerberg ezt
az Osszekottetést gy akarta megoldani, hogy az elsé és masodik
osztalyban a biblidn legyen a hangsily, de a katekizmussal Gssze-
kotve; a III. és IV. osztidlyban a katekizmus a 6, amelynek a
biblia torténeti hatteriil szolgal; az V. és VI, osztilyban mind a
kett§ egymdas mellett halad parhuzamosan. Schubert a katekizmust
és bibliat &sszeolvasztani akarja, 4j katekizmust akar a bibliai
torténetek alapjan, de az apostoli hitvallasnak szemmeltartasaval.
Nalunk Gerely Jozsef kisérelte meg kis képes biblidjaban a kate-
kizmus és biblia 6sszeolvasztdsat. O a biblidhoz fiizte a katekiz-
mus kérdéseit (biblids katekizmus), pedig a katekizmus kérdései-
hez kellene fiiznie a biblidt (katekizmusos bibila). Gerely szerint
az I, és II. osztdlyban nincs kiilén katekizmus és biblia, hanem
csak katekizmus a biblia alapjan.

Mi itt a megoldas? Mindegyik oszidlyban a valldstanitds
gerince a katekizmus, amihez a biblia jdrul, mint az egészhez
az integrdlis rész. Az I és Il osztdlyban a katekizmus és biblia
egy konyv, amelyben a katekizmusi kérdések alkotidk a vdzal,
a bibliai részek pedig e vdz kitoltéi. A III. osztdlytél kezdve a
katekizmus és biblia mint konyv elvdlik egymdstol. Az egész val-
ldst a katekizmus tdrgyalja, a biblia pedig ennek integrdlis része.
Ezért valahdnyszor bibliai részt tdrgyalunk, ezt a részt 6sszekot-
jiik a katekizmus megfelels kérdéseivel. Ez az dsszekittetés lehet-
séges, mert a gyermek az alsébb osztdlyban tanult annyit a kate-
kizmusbol, hogy a felsébb oszidlyban a bibliai részek sszekit-
heték a katekizmussal. Viszont a katekizmust is Gsszekdtjiik a biblid-
val. Igy a két konyvet, bdr mindegyik ondlléan tdrgyalja a maga
anyagdtl, a magyardzat szerves egészben kiti dssze.

Lassuk ezek utdn a katekizmust és bibliat egyenkint!

a) KATEKIZMUS.

309. Napjainkban a valldsoktatds vezérfonala a katekizmus.
Régente katekizmusnak nevezték a katechumenekhez intézett kér-
déseket és élgszoval vald tanitasukat. Amikor a csecsemék keresz-
telése szokasba jott, akkor a keresztsziilskhoz intézett kérdéseket
nevezték katekizmusnak. A XVII. szdzadtél kezdve a gyermekek
vallasoktatasat kezdték katekizmusnak nevezni, még pedig protes-
tans kezdésre s az6ta a vallastanitast és a vallastanitds vezérfonalaul
szolgalé koényvet katekizmusnak nevezik. Mindazaltal nem szabad
azt gondolnunk, amint ezt a protestansok mesélik, hogy a XVL

Sfézaldig nem volt vallastanitds. Volt, csak nem katekizmus név
alatt.

1 Pl. Weissenburgi Otfried bencésnek (790—870 kozott) tulajdonitjak
azt a németnyelvii konyvet, amelyet az irodalomtorténetben Weissenburgi
katekizmusnak neveznek és amely a hitoktatdshoz vezérfonalul szolgalt. Azon-
kiviil a XIV, és XV. szdzadban sok irat jelent meg ,Speculum“ cim alatt,
amelyek nagyjabol a mai katekizmusok anyagat dolgoztik fel.
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Az elsé vallastani kényvet katekizmus név alatt katholikus
részrl Wietzel Gyorgy adta ki 1535-ben Lipcsében, amelyet az-
utdn sok mas katekizmus kovetett. Koziiliik kiilondsen kivalik
Canisius Péter (f 1597) katekizmusa 1554-ben, amely révid idé
alatt majdnem egész Eurdépat meghoditotta és tobb mint két szaza-
don at a valldstanitds vezérfonalaul szolgalt.!

Canisius katekizmusdval majdnem egyidében jelent meg
Xavéri szent Ferenc és Bellarmin biboros katekizmusa. 1566-ban
V. Pius papa a tridenti zsinat rendeletébsl kiadta a ,Catechis-
mus Romanus“-t, amely mar nem annyira katekizmus a mai
értelemben, mint inkdbb segédkényv a papok szamara. Innen
kezdve egymasutian jelennek meg a kiilonbdzé orszagokban a
kiilonb6z6 katekizmusok.

1847-ben Regensburgban megjelent Deharbe Jozsef kate-
kizmusa és ezutdn, mint annak idején Canisiusé, ez a konyv lett
a vallastanitds kézikonyve Eurépa nagyobbik részében.?

310. A katekizmus torténete Magyarorszdgon. Canisius kate-
kizmusat magyarra forditotta Telegdi Miklos 1562-ben?® és Vasarhelyi
Gergely 1599-ben. Ez utébbi katekizmus volt a vallastanitas kézi-
konyve 1779-ig. Ekkor Batthyany primas magyarra fordittatta az 4. n.
normalkatét!, amely a XIX. szdzad kozepéig volt hasznélatban.
De az egri egyhazmegyében Bellarmin katekizmusat hasznaltik a
templomi hitoktatasnal. Késébb 1804-ben Bielik piarista pap irt
egy katekizmust az egri egyhdzmegyei iskolak szdmara, amelyet
egy ideig a pécsi egyhdzmegyében is hasznaltak.

Mészaros Imre 1850-ben leforditja a Deharbe-féle katekiz-
must. Amikor Bartakovics 1851-ben egri érsek lett, akkor elren-
delte a Deharbe-féle katekizmusnak a Batthyany-féle normal-kate-
kizmus nyelvezete szerint valé atdolgozasat és az iskolaban kote-
lez6 tanitasat. Az atdolgozast Tarkanyi Béla végezte.

Az 1858-ban tartott esztergomi zsinat szintén a Deharbe-
féle katekizmust fogadta el, de nem az egri, hanem wj atdolgo-
zasban, amelyet mas egyhdzmegyék is elfogadtak. Igy azutdn
Deharbe alapjan két katekizmusunk lett: az egri és esztergomi.

E két katekizmus mellett mas katekizmusok is megjelentek,
amelyek az egri és esztergomi katekizmusokat kezdik kiszoritani.®

12 311, Milyen tanitdsi alakja van a katekizmusnak mint kényv-
nek?

A katekizmus a vallastant és erkélcstant targyalja és mert
tudomanyt tanit, azért Osszefiiggd egészet alkot, tehat folytonos-

! Braunsberger: Enstehung und erste Entwickelung der Katechismen des
seligen Petrus Canisius. 1893.

2 A katekizmus torténetére lisd: Mihdlyfi Akos: Az igehirdetés (1927)
208—214. oldalait.

3 Egyetlen példanyat a baseli kdnyvtarban talaitdk meg 1882-ben.

4 Mdria Terézia 4ltal a Canisius-féle katekizmusnak az osztrdk tarto-
manyok részére valé atdolgozdsat nevezték normalkaténak. e

5 Mihalyfi Akos: Az igehirdetés. 1927, 214—218. oldal; — Erdijhelyi
Menyhért: A kath. hitelemzés torténete Magyarorszdgon. 1906. .
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sagot kovetel, amely folytonossdg azonban nem idébeli vagy tér-
beli, hanem logikai folytonossag. A logikai {olytonossagnak az a
sajatsiga, hogy akkor, amikor valamely igazsigbdl kiindulva
kovetkeztetésekkel, illetéleg bizonyitasokkal 11 igazsaghoz jut, itt
az ész mintegy megpihen, hogy azutidn az tjabb igazsagbol ki-
indulva tovabb folytassa utjat. A gondolkodasban jartas és gyakor-
lott ész, amint az 1j igazsag birtokaba jutott, mar keresi is bel6le
az utat, hogy beléle kiindulva vagy red tamaszkodva ujabb és
djabb igazsadgokhoz jusson el és ezt az utat gyakorlottsiga miatt
meg is taldlja. De a gyermek nem jartas, de nem is gyakorlott
a gondolkoddsban és bar esze, amikor valamely igazsagot meg-
ismer, keresi annak kovetkezményeit vagy elé6zményeit, mégis a
gondolkodasban val6 jaratlansiga miatt nem talalja meg az utat,
amelyen haladnia kell. Ekkor a tanit6 segitségére megy és kérdés-
sel vagy kérdésekkel a helyes irdanyba tereli 6t. Ezért nagyon
helyes, hogy a logikai folytonossidgot kérdésekkel részekre osszuk,
mert a gyermek igy konnyebben megemészti. S6t logikai folytonos-
sdgot mem is tanithatunk masképen a népiskolaban, mint ugdy,
hogy kérdésekkel felaprézzuk. A népiskola nemcsak tanit, azaz
ismereteket kozol, hanem azért, hogy tanithasson, gondolkodni is
kell tanitania. Ehhez még jarul az is, hogy a gyermek csak a
népiskoldban kezd tanulni rendszeresen gondolkodni. Tehat gyak-
rabban kell 6t megallitanunk és kérdéssel meg keil mutatnunk
neki a gondolkodas helyes iranyat, vagyis a logikai folytonossdg-
ndl a kérdezé alakot kell haszndlnunk még akkor is, ha a tanit6
maga felel meg a féltett kérdésre. Mivel pedig a katekizmus a
vallasi és erkolesi igazsdgok logikai folytonossaga, azért a kate-
kizmusnak mint kényvnek a kérdezé alakot kell haszndlnia. Es
valoban Osszes katekizmusaink kérdezd alakban targyaljdk az
anyagot. Igy a katekizmus mint konyv és tanitisa ugyanazt a
tanitasi alakot koveti.

312. A katekizmus kérdései kovetkeztetések és bizonyita-
sok zarotételei. E zardtételek elézményeit és bizonyitasait a
katekizmus nem foglalja magdban, hanem csak a tanité magya-
razata adja. A tanité magyardz és magyardzatinak zarotételéet a
katekizmus mint kérdést foglalia magaban. Tehat akkor, amikor
a katekizmust kikérdezziik, tulajdonképen a zarétételeket kérdez-
ziik. Ezért ha azt akarjuk tudni, vajjon a gyermek érti-e a kate-
kizmusbél elfelelt kérdést, akkor alkalmas kisegitd kérdésekkel
a tanité magyarazata utin tudakozédunk.

313. Most az a kérdés, helyes-e az, hogy a katekizmus
kérdései csak a zarétételeket foglaljdk magukban.

Helyes, mert a zarétételek foglaljdk magukban a vallas és
erkolcs igazsagait és a gyermeknek tulajdonképen ezt kell tudnia,
mert a zarétételek magaviseletének’ a szabalyozéi. Aki a zarotétele-
ket j6l tudja és cselekedeteiben hozzajuk alkalmazkodik, az eléri
céljat, de foldi boldogsagat is, mert e zardtételek amaz altalanos
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ilvek, amelyek az ember konkrét cselekedeteinek a zsin6rmérté-
ei.

314. A katekizmus kérdései egymasbol folyok és kovetke-
zetesek legyenek tgy, hogy az egymdsutdn kovetkezd kérdések
a tanité magyarazatival és a tanitonak a gyermekekhez intézett
kérdésekre adott feleletével egyiitt Osszelligddé elSadast alkossa-
nak. A katekizmus kérdéseit a tanit6 magyardzata és a gyerme-
kek feleletei kotik Ossze.

b) BIBLIA.

315. Mondottuk elébb, hogy a katekizmus sziikséges. Hat
sziikséges-e a biblia is?

Igaz, hogy a katekizmus keretében is képesek vagyunk tar-
gvalni a bibliat, de ez igy nagyon szakadozott és Osszeltiggéste-
len. Sét targyaljuk is a bibliat a katekizmussal egyiitt, ahol ezt a
katekizmus megkoveteli, hogy vildgosabba tegyiikk a dolgot és a
magyarazott résznek torténeti igazolasat adjuk, vagy torténeti kelet-
kezését is bemutassuk. Azonban valahinyszor a bibliat a kate-
kizmus keretében targyaljuk, mindannyiszor a biblia csak hatteriil
szolgal a katekizmusnak, amaz emezt segiti és tamogatja. Valo
dolog, hogy a biblidnak nincs is mas rendeltetése, mint a katekiz-
mus igazsagait segiteni és tdmogatni, mert a biblia nem lényeges
része a valldstanitdsnak, hanem csak integrdlis része. De Jézus
élete annyira hozzatartozik a kereszténységhez és az Gszdvetség
annyira ramutat Jézusra,! hogy tanicsos és hasznos az 6- és j-
szbvetséget Osszefiiggden is targyalni, kiilondsen pedig Jézus éle-
tét, hogy torténeti és Osszeliiggd atnézete is legyen Réla a gyer-
meknek. Ha valaki csak a katekizmus keretében tanitja a bibliat
és csak annyiban, amennyiben azt a katekizmus megkdveteli, jo
vallastanitast végez, ha kiilonben megteszi mindazt, amit a siker
érdekében megtennie kell a tanitds és példa terén. Azouban
hasonlithatatlanul tékéletesebb az az eljards, amely a bibliat nem-
csak a katekizmus hatteréiil hasznalja, hanem Osszeliiggben is
targyalja. Mivel pedig az iskola lényege a vallasos nevelés, s6t
az iskola e valldsos nevelés tokéletesitéje és a vallasos nevelés elss-
sorban és mindenekeldtt vallastanitassal val6sithaté meg, azért a
vallastanitast a leheté legtokéletesebbé kell tenniink annal is inkabb,
mert elegendé id6 all rendelkezésiinkre. Tehat kimondhatjuk, hogy
a népiskoldban sziikséges katekizmus is és sziikséges biblia is,
bar lehetnek koriilmények (ha az iskola sokaig csukva van beteg-
ség miatt), amelyek miatt, ha elhagyjuk a bibliat mint 6nallé
koényvet, ugyanazt az eredményt érjiik el. Mert mi a cél? Az,
hogy a gyermek megismerje a keresztény vallast, szerinte éljen

1 Die Bibel ist die Wiege der Geschichtschreibung der christlichen
Volker; die Volkergeschichten wurden zur Weltgeschichte, indem sie sich an
die heilige Geschichte ankristallisierten.“ (O. Willmann: Didaktik als Bildungs-
lehre.4 1909, 388. oldal.)

11 161



és Jézus Krisztusban tokéletes eszményképet nyerjen. Mar pedig
ezt elérhetjiik, ha a katekizmus mellett a bibliat &sszefiiggGen
tanitjuk, de elérhetjiik akkor is, ha a bibliat a katekizmussal egyiitt
tanitjuk. Hogy ez utébbi esetben a bibliai tudas kissé szakadozott
lesz, az nem befolyasolja a vallastanitas sikerét és még kevésbbé
befolyasolja, hogy a gyermek a keresztéeny vallds szerint éljen,
mert itt a nevel6k példaja a dont6. A biblidt mint 6nallé kény-
vet csupan az eljiras tékéletesebb volta koveteli, nem pedig a
nagyobb siker vagy a jobb eredmény a nevelésben.!

316. Még az a kérdés, hogy a bibliat egész terjedelmében
adjuk-e a gyermek kezébe, avagy csak kivonatosan.

A protestansok hosszii idén at az egész bibliat adtdk a nép-
iskolai gyermek kezébe, ami ellen késébb maguk a protestansok
tiltakoztak. A teljes biblia nem valé a gyermek kezébe: a) mert
a gyermek erkolcsileg még éretlen arra, hogy a biblianak min-
den részét olvashassa; b) mert a gyermek sokat nem ért meg
beldle, Tehat a biblidt csak kivonatosan adhatjuk a gyermek
kezébe, mégpedig uigy, hogy az eredetinek legjellegzetesebb részei
szorol-szora legyenek meg a gyermek biblidjaban.

317. A biblia, mert térténeteket mond el, az eléadasi médot
hasznalja. Vannak, illetéleg voltak bibliai tankényveink, amelyek
a kérdezé alakot hasznaltak; ezek azonban hatarozottan nem meg-
feleléek voltak, a torténet természetével ellenkeztek. A torténet
folytonos cselekvés, tehat ne szakitsuk meg kérdésekkel. Elégsé-
ges a tanito kérdezése, ha a gyermek megakad. A kérdezé alaku
biblia a gyermekek folytonos és egyhuzamos beszédjére is karos
hatassal van, mert megallasra kényszeriti 6ket akkor, amikor a
térténet menete folytatast parancsol. Ami pedig a folytonos beszé-
det karosan befolyasolja, az a gondolkodas folytonossigara sincs
a legjobb hatédssal, de az emlékezd tehetség miikddését is akasztja
kissé, mert minden kérdésnél zdkkenés all be. Tehat a biblidnak
az eléaddsi médot kell haszndlnia, mert ez felel meg a torténet
szellemének, t. i. az idBbeli egymasutdnisagnak és folytonossag-
nak. Igy a biblia mint kényv ugyanazt a tanitdsi alakot alkal-
mazza, mint tanitasa,

c) SZEMLELTETO KEPEK.

318. A szemlislteté képek, amelyek Jézus életébdl vagy az
oszovetségbdl egyes jeleneteket abrazolnak, nem sziiksédesek [6l-
tétleniil, de foléslegeseknek sem mondhaték. Mindenesetre meg-
kénnyitik a magyardzatot, mert a gyermek a kép segitségével
jobban tudja elképzelni az egyes jeleneteket. E képek kiilonosen
az elsé és masodik osztilyban a gyermek csapongo képzeletét

1 Hogy miképen kell a biblidt felhasznalnunk a katekizmus tanitasinal,
arra kitiin vezérkonyv: a) M. Jocham: Anleitung zum Gebrauch der biblischen
Geschichte beim Religionsunterrichte.? 1883; b) Weigl: Die Darbietung der
biblischen Erzdhlungen in den unteren Klassen der Volksschule. 1911.
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korlatok kozétt tartjak és ha miivészi kiviteliiek, akkor a gyer-
mek érzelemvilagara is jotékony hatassal vannak. Tehat jo, ha a
biblia is tele van képekkel.

Ide szamithatjuk Palesztina térképét is, hogy a gyermek
Jézus vandorlasat helyrél-helyre figyelemmel kisérhesse.

HETI ORASZAM.

319. A vallastan a népiskolanak a legfontosabb targya tigy-
annyira, hogy nélkiile elvesziti az iskola nevel6i jellegét és ha
nem nevel, létjogosultsdga is megsziinik. Bar a valldstan a nép-
iskolanak a legfontosabb tirgya és mnevel6i jellegének a hordo-
z6ja, azért még sem szabad gondolnunk, hogy mindennap kell
lennie vallastani o6ranak.

Ha meggondoljuk, hogy mindegyik tirgy kozvetleniil vagy
kozvetve ugyanazt a célt szolgalja, mint a vallastan; ha meg-
gondoljuk, hogy kiilontsen az olvasokonyv a vallasi és erkolesi
igazsagoknak torténetekben és elbeszélésekben valo targyalasaval
nagyon segiti a vallasoktatast; végil ha meggondoljuk, hogy a
tanité példaja s az allando gyakorlas nagyban eldsegiti, hogy a
gyermek keresztény modon éljen, akkor azt kell mondanunk,
hogy nem sziikséges mindennap vallastani 6rdnak lennie.

320. A vallastanra annyi 6rat kell szannunk, hogy a gyer-
mek megtanulhassa azt, amit értelmi felfogo-képessége szerint
korahoz mérten a vallastanbol megtanulhat és még elégséges id6
legyen arra, hogy az iskola a {6ldi boldogulas Osszes életiormai-
hoz sziikséges alapismeretek kozlése altal a nevelést valéban
tokéletesithesse. Ezek utan a tapasztalatra timaszkodva igy hata-
rozhatjuk meg a heti draszamot az egyes osztalyokban.

A gyermek csak az elsé osztdlyban kezdi rendszeresen
tanulni a vallastant és az ész is csak most kezd szokni a logikus
gondolkodashoz. Tovabba a gyermek az elsé osztilyban még nem
tud olvasni és ha kardcsonykor olvas is, még nem érti az olva-
sottakat, hiszen f6gondja az olvasis mint ilyen, nem pedig az,
hogy milyen értelem van a szavak mogott, Ezért hazulra nem is
adhaté lecke az elsé osztalyos gyermeknek. Igy az elsé osztalyos
gyermek a vallastan anyagat az iskolaban kénytelen megtanulni,
még pedig hallas utjan. Végiil az emléztetés is sok id6t vesz
igénybe. Mindezeket tekintetbe véve azt kell mondanunk, hogy
az elsé osztdlyban a valldstanitdsra heti négy ordt kell szdnnunk.

A miésodik osztaly vallastani anyaga ugyanaz, mint az elsd
osztalyban, csak néhany kérdéssel és néhany bibliai résszel bévebb.
Amikor a gyermek a masodik osztalyba lép, mar olvas és az
olvasottakat is megérti, ha a tanit6 megmagyardzza. A katekiz-
must és bibliai részeket, amelyek nem bévitések, mindenesetre
megérti, mert ezt mar tanulta az elsé osztdlyban, a bovités pedig
nem sok. Tehat a masodik osztaly hazulra mar leckét is kap.
Mindezt tekintetbe véve azt kell mondanunk, hogy a mdsodik
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osztdlyban elégséges heti hdrom ora a valldstanitdsra. De akkor,
ha az iskola osztatlan, a masodik osztdlyban is heti négy félorat
forditunk a vallastanitisra, mert az elsé és masodik osztalyt
Osszevonjuk.

A harmadik és negyedik oszidlyban szintén elégséges heti
hdrom o6ra a valldstanitdsra, mert, bar e két osztaly sokkal
béviti a masodik osztidly anyagat, mégis a gyermek konnyen
megtanulhatja heti harom 6raban, mert esze mar fegyelmezettebb
és emlékez6 tehelséde is erdsebb lett; tovabba a gyermek mar
folyékonyan olvas, az olvasottakat is megérti a tanit6 magyara-
zata utan, tehat hazulra lecke is adhat6 neki.

Az V.—IX. oszidlyban heti két 6ra is elégséges a vallds-
tanitdsra. A VIL—IX. osztalyban tulajdonképen heli egy ora is
elégséges lenne, mert ez osztilyok csak keveset bdvitik a hato-
dik osztaly anyagat. Mégis két orat vesziink fel, hogy minél gyak-
rabban figyelmeztessilk a gyermeket valldsi kotelességeire, mert
bar a félvilag is orditsa az ellenkez6t, e kotelességek teljesitésé-
tol figg f6ldi boldogsagunk és 6rok tdvdsségiink. A masik ok,
amiért a VIL—IX. osztilyban heti két o6rat vesziink fel a vallas-
tanitasra, az, hogy megsziintessik azt a botranyos allapotot,
amelyben katholikus népiink van, {. i. nem ismeri vallasat. Rész-
ben a tudatlansig az oka annak, hogy sok helyen megingott a
nép és oly konnyen iil fel a népbolonditéknak.

321. Tehat a vallastanitasra tokéletesen elégséges heti négy,
hirom vagy két o6ra, hogy a gyermek megismerje a katholikus
vallast még részleteiben is, De hogy a gyermek most és késébb
szerinte is éljen, oda mar nem elégséges heti két, harom vagy
négy ora. Ide az sziikséges, hogy minden tantirgyat, minden
alkalmat, minden eszkozt, minden médot felhaszndljunk erre, de
foképen a példat. Az észnek elégséges bizonyos heti 6ra-
szam, hogy megismerje vallasat, de az akaratnak ez
kevés. Az akaratot folytonosan és sziinet nélkiil kell
sarkalnunk és buzditanunk, erdsiteniink és szoktat-
nunk, i6képen pedig tind6kld példaval segiteniink,
hogy mindig és minden koriilmények koézitt a vallas-
tz;n igazsagainak megieleléen rendezze be az ember
életét.

322. Az els6 és masodik osztilyban a katekizmust és bib-
lidt egyszerre tanitjuk; de a IlI.—1X. osztalyban kiilén van kate-
kizmus és kiilén van biblia. Legcélszertibb, ha a III.—IX. osztaly-
ban a vallastanra folvett 6rak kozil az egyikben katekizmust, a
masikban pedig bibliat tanitunk. Ez annal is inkabb célszeriinek
latszik, mert akkor, amikor katekizmust tanitunk, gyakran ismé-
teljik a megfeield bibliai részeket és amikor bibliat tanitunk, a
bibliai részt a katekizmus megfeleld részeivel kapcsoljuk &ssze.
Hogy egyszerre vagy felvaltva tanitjuk-e a katekizmust és a bib-
liat, az fteljesen a tanitotol fiigg; de a felvaltva vald tanitast
tékéletesebbnek kell mondanunk.
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323. Az els6 osztdlyban néhany kérdést emléztetniink is kell.
Az emléztetésre nem szabad félvenniink egy teljes 6rat vagy az
osztatlan iskolaban félorat, mert ez farasztja és untatja a gyerme-
ket. Az emléztetést a magyardzat utan végezziik. Ha tehat az
emléztetésre szant kérdést megmagyaraztuk, utana régtén emléztet-
jik is. Igy a gyermek nem farad el, de nem is fog unatkozni.

*

Még megemlékeziink roviden a szertartastanrél és az egyhaz-
térténelemrdl is, mert e kettd szintén a vallastanhoz tartozik.

a) SZERTARTASTAN.

324. A szertartastant tanithatjuk vagy a katekizmus kereté-
ben, pl. a szentmise targyaldsanal annak részeit és a hozza sziik-
séges ruhakat és mdas hasznalatos dolgokat (oltar, ereklye, gyertya
stb.); Jézus szenvedésénél a nagyheti szertartasokat; vagy tanit-
hatjuk alkalmilag, pl. biizaszentelés és keresztjar6 napok alkal-
maval az itt szokasos szertartasokat; végiil tanithatjuk 6nalldan is.
Azonban tekintve, hogy a) hazankban a legtobb iskola osztatlan
és részben osztott s ezért nem all a tanité rendelkezésére annyi
id6, hogy a szertartastant kiilon is kezelje; b) a népiskola néven-
dékeinek tekintélyes hanyada a kozépiskolaban, polgariiskolaban
és mas iskolakban dgy is tanulja a szertartastant; ¢) a népiskola
a parasztsag iskoldja, tehat a szertartastanbél csak annyit tanit,
amennyi a parasztember tudasdhoz sziikséges, t. i. a parasztember
azt lassa az egyes szertartasokban, amit latnia kell és ez a kate-
kizmus keretében, valamint alkalmi tanitissal is elérhetd sikeresen,
azért a népiskoldban a szertartdstan tanitdsa a katekizmus kere-
tében és alkalmi tanitdssal {orténik. Ebbél egyittal kovetkezik,
hogy a népiskoldiban a szertartdstanra nincs konyv.

A szertartidstanb6l mindegyik osztdlyban tanitunk vala-
mit dgy, hogy minden kovetkezd évben az elézd évben tanulta-
kat bévitjiik és jobban részletezziik.

325. A szertartastanbdl csak annyit tanitunk, amennyit a
falusi népnek belsle tudnia kell. Tehat ama szertartdsokat ame-
lyek falun sohasem vagy csak nagyon ritkin mennek végbe, nem
tanitjuk. Ilyenek pl. a papszentelés, piispokszentelés, templom-
szentelés stb, De a papavalasztasrél beszéliink, mert az egyhaz
és vele egyiitt a papasdg a kereszténység lényegéhez tartozik. Az
anyaga kovetkez6: szentmise s az ott hasznalatos ruhdk és sze-
rek, litdnia, nagyheti szertartasok, [eltdmadas, bitzaszentelés,
keresztjard napok, tirnapi kormenet, keresztelés, utols6 kenet,
hézassag, temetés, egyes tirgyak megaldasa (hdsvétkor étel meg-
aldasa, rozsafiizér és imakonyv megalddsa stb.) papavalasztas,
egyhazi kormanyzat. A szertartisoknal kiilénés gond forditandé
a szentmisére, mert ez a szertartisok kézéppontja és fénypontja
s az Istennek legkedvesebb istentiszteleti cselekmény.
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326. Az V. osztalytdl kezdve minden gyermeknek ministrdl-
mia is kell. Ezzel elérjiik azt, hogy a gyermekek j6l megismerik
a szentmise részeit. De ezzel azt is elérhetjiik, hogy az egyes
gyermekekben fdlébred a papi palvara valé vagyakozas, vagy ha
mar félébredt, a ministralas erdsitheti benne.

Végiil figyelmeztessilk a gyermekeket arra, hogy csak az
egyhaz altal engedélyezett imakdnyveket, énekes konyveket és
szentirasokat vegyenek. Ezt meg is kell nekik magyaraznunk.
Sot vezessiik r4 a gyermekeket arra, hogy ilyen vételeknél pap-
juktol kérjenek tanacsot.

b) EGYHAZTORTENELEM.

327. Az egyhaztorténelemmel is 1gy vagyunk, mint a
szertartastannal. Az egyhaztorténelmet eldadhatjuk, mint a biblia
folytatasat, de tanithatjuk, mint a torténelem kiegészité részét. Akar
igy, akar ugy tanitjuk a torténelmet, mindkét esetben a hatodik
osztalyban tanitjuk. Legcélszeriibb az egyhdztérténelmet a biblia
folytatdsaként tanitani. A gyermekeknek az egyhdztérténelemre
konyviik is legyen.

"328. Az elsd osztalytél kezdve mindegyik osztalyban tani-
tunk valamit az egyhaztérténelembdl, de a hatodik osztidlyban
mér rendszeresebb lesz a tanitisa. Az els§ osztadlyban még csak
annyit mondunk, hogy a Szentlélek Ur Isten eljovetele utan az
apostolok szétmentek az egész vilagban, hogy hirdessék Jézus
tanitasat. Ezt mondjuk a masodik osztalyban is, de itt mar némi-
leg az iildézésekre is kiterjeszkediink, A harmadik és negyedik
osztalyban az iildézésrsl kissé bdvebben emlékeziink meg és
érintjiikk a hitszakadast. A hitszakadast az 6tdédik osztalyban bé-
vitjiik, a hatodik osztalyban pedig az egész egyhaztorténelmet
tanitjuk, bar csak fébb vonasaiban, t. i. amennyire azt a falusi
embernek ismernie kell. A hatodik osztily anyaga a kovetkezé:
ildozések, az egyhaz felszabaditasa, Eurépa megtérése, hitszaka-
das, papai allam, missziok.

MASODIK FEJEZET.

BESZED- ES ERTELEMGYAKORLATOK.

ANYAG.

329. Amikor a gyermek 6-—7 éves koridban az iskoldba
keriil, a léelek mar nem csak élteti a testet, hanem mint szellem
is miikodik; de mikddése annyira rendszertelen és fegyelmezet-
len, hogy mindenckel6tt korlatok kézé kell szoritanunk, hogy
tovabbi faradozasunknak sikere legyen. Az el8szér iskolaba 1épé
gyermeknél a gondolkodas roppant szertelen, beszédje csak fecsegés,

166



mert nélkiilozi a kovetkezetességet és a gondolatok visszaadasa-
ban a folytonossagot. Ha tanitani akarunk, akkor elsé koteles-
séglink ezt megsziintetni, mert helyes gondolkodas és helyes
beszéd nélkiil ismeretszerzésrél, valamint ismeretk®dzlésré6l nem
lehet sz6. Amikor az iskola erre torekszik az elsé osztalyban,
akkor azt mondjuk, hogy beszéd- és értelemgyakorlatokat tanit.
A beszéd és értelemgyakorlatok annyira fontos targy az elsé
osztalyban, hogy red tamaszkodik minden maés targy.

330. A beszéd- és értelemgyakorlatok feladata az, hogy az
iskolabaléep6 gyermeket helyes gondolkodasra, kovetkezetes beszédre
s a gondolatok logikus kifejezésére képesitse. Hogy ezt meg-
tehessiik, kénytelenek vagyunk a gyermek kornyezetébél kiindulni;
targyalnunk és fejtegetniink kell azt, ami a gyermek kérnyezetét
alkotja, vagy a kérnyezettel osszefiiggésben van, mert a gyermek
minden ismerete kornyezetéb6l valé s a tanitasnak a gyermek
meglévs ismereteibél kell kiindulnia, hogy 6t igazsagrol-igazsagra
vezethesse. Tehat a beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga a
gyermek kérnyezete, jobban mondva: lakéhelye s a vele Gssze-
fiiggésben lévd dolgok. Ezért némelyek e targyat lakéhelyi ismeretek-
nek nevezik. Ez utébbi elnevezés sokkal helyesebb, mert anyaga
utan nevezi el a targyat, hiszen beszéd- és értelemgyakorlatnak
minden targyat nevezhetiink.

331. Sokan rosszul fogjak fel a beszéd- és értelemgyakorla-
tok céljat. Azt gondoljak, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok
célja csupan ismereteket kozolni. Beszélnek is azutidn az asztalrol
vagy az éléskamrarél a legnagyobb részletességgel és ezt mint
tudast kovetelik a gyermekektsl. Igen, kell beszélniink az asztal-
r6] vagy a hazrél, sé6t mindezt részletezhetjiik is, de nem szabad
kovetelniink mint tuddst. A beszéd- és értelemgyakorlatoknal
nem mindig az a fontos, hogy mit tud a gyermek errdl vagy
arr6l a targyrol. A cél az, hogy a gyermek megszerezze a kész-
séget a helyes gondolkozéashoz és a gondolatok helyes kifejezésé-
hez. Mivel pedig e cél megvaldsitasa ismeretek kozlése nélkiil
nem lehetséges és a 6—7 éves gyermeknél az ismereteket kérnyezeté-
bél kell venniink, hogy jol beszélni és helyesen gondolkodni
megtanitsuk, azért beszéliink asztalrol, kutyardl stb. A beszéd-
és értelemgyakorlatok egyik része olyan, amelyet a gyermek mar
ismer (kutya, macska, 16 stb.) és csak a helyes beszéd miatt
targyaljuk; a masik része pedig olyan, amely a {6ldi boldogulason
at semmi koézelebbi vagy tavolabbi &sszeliiggésben sincs a végso
céllal (asztal, csizma stb.) de targyaljuk a logikus gondolkodasra
és a helyes beszédre valé képesités végett. A beszéd- és értelem-
gyakorlatoknak csak a harmadik része olyan, amelyet mar szorosab-
ban is felhasznalhatunk a nevelés céljanak a megvalésitasanal.
Ezért a beszéd- és értelemgyakorlatok egész anyagat nem kovetel-
jik mint tudast, hanem csak némely részeit. Melyek e részek?

A beszéd- és értelemgyakorlatok egyik célja, hogy a gyermeket
megtanitsuk jol gondolkodni, de helyesen beszélni is, ami ismét
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jo gondolkodast tételez fél. Tehat gondolkodni tanitjuk a gyerme-
ket; azonban nem magaért a gondolkodasért, hanem azért, hogy
a j6t és rosszat minden koriilmények kozdtt megismerje, egymas-
t6l megkiilonboztesse, azutdn pedig a jot allanddan tegye s a
rosszat allandéan keriilje. Ebbél kovetkezik, hogy a beszéd-
és értelemgyakorlatoknal lényeges szerepet jatsza-
nak a vallasi igazsagok és erkélcsi tanulsagok, hiszen
rajtuk nemcsak gondolkodni tanitunk, hanem az erkolcsi j6t is
megismertetjiik, s6t megmutatjuk a j6 gyakorlasanak az utjat-
modjat is. Ezért, valahanyszor csak lehetséges, az eléadott dolgot
kossitk 6ssze erkodlcsi igazsaggal, erkélesi tanulsaggal. Ez a leg-
tobb esetben lehetséges, mert alig van dolog, amihez erkélcsi
cselekedet nem fiiz6dnék. Pl. amikor az asztalrél van szé és
hasznalatat targyaljuk, akkor az evés el6tt és evés utani imad-
sagrdl is beszéliink és ez a fontosabb, Vagy: amikor a szoba
berendezésérél van szd, akkor arrdl is beszéliink, hogy minden
katholikusnak a szobajiaban kell lennie keresztnek vagy szent-
képnek és ismét ez a fontosabb stb.

A beszéd- és eértelemgyakorlatok masik célja az, hogy a
gyermeket helyes kovetkezetességgel és egyhuzamban beszélni
tanitsuk meg. Ennek legalkalmasabb eszkéze torténetek és el-
beszélések, amelyeket a gyermek annyira szeret, amelyekeért
annyira rajong és amelyeket eléggé konnyen tud elmondani.
Tehat a beszéd- és értelemgyakorlatok korében sokat mesélges-
siink, az elBadott dolgokat kossiik &ssze rovid elbeszélésekkel,
térténetkékkel, versecskékkel és elmondasukat koveteljiik meg a
gyermekektdl, hogy szokjanak a folyékony és kdvetkezetes beszéd-
hez. Ezek az elbeszélések egyrittal elékészitéi ama tdrgyak tanuld-
sdnak, amelyeket a késobbi osztdlyokban kényv nélkiil kell el-
mondaniok a gyermekeknek, Mivel pedig az iskolanak nem az a
célja, hogy szorakoztasson és a képzeletet gyonyodrkodtesse,
hanem az, hogy szorakoztatva és a képzeletet gydnydrkodtetve
tanitson, azért mindegyik elbeszélésnek erkélesi tanulsdgot is kell
magdban foglalnia, amelynek levondsa a gyermek dolga. Ebbél
kovetkezik, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok keretében az
dllatmeséknek nincs helyiik, mert allatok erkélcsi cselekedetek
véghezvitelére képtelenek.

Az erkélesi tanulsagok valamely erkélesi igazsagot foglalnak
magukban és ezért itt nem elégséges csupdn az erkdlesi tanulsag
levonasa, hanem az erkolcsi igazsdgnak a tuddsit is meg kell
kovetelniink és még inkabb a hozza valé alkalmazkodast. Hogy
a szoba ilyen vagy olyan berendezési, ezt csupan akkor feszeget-
jiik, amikor a szobarél van szé s ha a gyermek ezt késgbb elfe-
lejti, hat elfelejtette, semmi baj. Itt a tudds nem fontos, hanem
fontos a helyes gondolkodasra s a helyes beszédre valé készség
elsajatittatasa. De az erkoélesi tanulsagokban rejlé erkélesi igaz-
sagot nem szabad elfelejtenie, azokat meg kell tartania tovabbra
is, hogy cselekedeteiben hozzajuk alkalmazkodhasson. Itt tudast
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koveteliink. Mivel pedig az igazi tudds abban all, hogy ismerjiik
a dolgot ,miért"-je és ,miként”-je szerint, ez pedig az erkélcsi
igazsagoknal az ember értelmes természetén 4t az Isten, a természet-
folotti igazsagoknal pedig egyenesen az Isten, azért az erkdlesi
igazsagokat mindig az Istenre kell visszavezetniink. Tehat az
erkolesi igazsdgokndl és erkédlcsi tanulsdgokndl tuddst kell kéve-
telniink.

A beszéd-és értelemgyakorlatok anyagat a gyermek laké-
helyébél meritjiik és e kdzben 16bbszor oly dolgokat is targyalunk,
amelyek a népiskola kovetkezd osztalyaiban is eléfordulnak. Pl
es6, ho, jég, villamlas stb. a természettanhoz tartozik; Nap, Hold,
csillagok, nappal, éjjel a csillagaszathoz tartozik. Vannak benne
még allattani, egészségtani stb. részek is; végiil a vallasi és
erkolesi igazsigok a vallastanhoz tartoznak. Amikor e részeket
targyaljuk, egy résziiknél szintén tudast koveteliink, hogy a gyer-
mek értelmi felfogd képességéhez mérten ismerje azt, ami korii-
lotte és folotte torténik.

Tehat a beszéd- és értelemgyakorlatok anyagdnak egyik
része olyan, hogy arra a tanitds vagy magyardzat utdn soha
nem tériink vissza sem az ismétléseknél, sem a kovetkezé osztd-
lyokban (asztal, haz, vasar, a kiilonb6zé mesterségek stb.) és itf
nem kéveteliink tuddst; ellenben a mdsik része olyan, amelyet
késdbb felhaszndlunk (allattani, egészségtani stb. részek), vagy
madris fel kell haszndlnunk (vallasi és erkolcsi igazsagok) a gyer-
mek erkilcsi tokéletesedésénél és itt tuddst koveteliink. Foképen
a vallasi és erkdlcsi igazsiagok fontosak, mert iranyi-
t6i az emberi cselekedeteknek.

332. A beszéd- és értelemgyakorlatok anyagat teljes részle-
tességgel megadnunk nem lehet. Ez az anyag a gyermek lako-
helyéhez simul, tehat ama vidékhez alkalmazkodik, amelyen az
iskola miikédik. Igy az anyag vidékenkint valtozé lehet, amennyi-
ben mds a gyermek lakohelye falun és varosban és nagyvarosban,
hegvyes- és sik vidéken, banya- ésipartelepen stb. De a beszéd- és
értelemgyakorlatok anyaga csak egyes részeiben valtozé vidékek
szerint, nem pedig a maga egészében. Amiben a gyermek kor-
nyezete mindeniitt egyforma, abban a beszéd- és értelemgyakor-
latok anvaga is ugyanaz minden helyen. Vannak azonban egyes
vidékeknek kolénds sajatsigaik és ebben a beszéd- és értelem-
gyakorlatok anyaga valtozé lesz vidékek szerint.

Valamely orszag osszes iskolafajtai kozodtt harmonikus {61é- és
alarendeltség van, amely azt koveteli, hogy valamely iskolafajta
az orszag minden részében ugyanazt tanitsa. Ha tehat van iskola-
fajta, amely tanitasi anyaganak valamely részében az orszag egyes
vidékei szerint valtozd, akkor ezt a valtozé részt nem kévetel-
hetjitk mint tudast, vagyis a tanitds, illetéleg magyarazat utdn e
részt késébb schasem keérjiik szamon. Ez a rész csak arra valo,
hogy ezen az anyagon kezdjiik tanitani a gyermeket helyesen
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gondolkodni és kévetkezetesen beszélni, mert ama vidék szerint
ez az anyag tartozik a gyermek lakohelyéhez.

Ha igy atgondoljuk a beszéd- és értelemgyakorlatok anyagat
az orszag egyes vidékei szerint, azt vesszitk észre, hogy a vallasi és
erkoélcsi igazsagokon kiviil kevés az, amit mint tudéast szaimon kellene
kérniink a gyermekektdl. Igy azutin a beszéd- és értelem-
gyakorlatokban az az anyag, amelyet mint tudast
szamon kériink a gyermekektdl, a kévetkezd: a) vallasi
és erkolcsi igazsagok; b) a természeti jelenségek isme-
rete; c) egészségtlani igazsagok. A tobbi rész csak a gon-
dolkodasban és a beszédben valé készség megszerzésre valo.

A mondottakbél kovetkezik, hogy a beszéd- és értelemgya-
iorlatok nem vizsgatdrgy, tehdt a bizonyitvdnyban sem szerepel-

ef.

333. A beszéd- és értelemgyakorlatokat csak az elsd osztaly-
ban tanitjuk, mert a tapasztalat szerint a gyermek ebben az
osztalyban megtanul annyira helyesen beszélni és kovetkeze-
tesen gondolkodni, hogy a masodik osztalyban a gondolkodasra
és beszélésre vald elbkészités nélkiil is haladhatunk a gyermek-
kel, hiszen ezt az el6készitést az els6 osztalyban mar elvégeztiik.
Vannak a tobbi osztalyban is beszéd- és értelemgyakorlatok, mert
az ismeretek kozlése és elsajatittatdsa beszédgyakorlat is, értelem-
gyakorlat is; mindazaltal a beszéd- és értelemgyakorlat mint tan-
targy a masodik osztalytél kezdve megsziinik. Tehat beszéd- és
értelemgyakorlat csak az elsé oszidlyban van.

A beszéd- és értelemgyakorlatok olyan tantargy, amelynél a
pedagogusok véleménye nagyon szétagazé. Egyesek a masodik
osztalyban is kivanjidk tanitani s ez volt a régebbi gyakorlat.
Azonban a beszéd- és értelemgyakorlatoknak a masodik osztalyban
vald tanitasa teljesen folosleges. E targynak csak az a célja, hogy
a sziiléi hazbol most eldszor iskolaba keriild és gondolkodéasaban,
valamint beszédjében szertelen gyermeket az iskolai munkara
el6készitse. Mivel pedig ezt az elékészitést az elsé osztilyban
elvégezhetjiik annyira, hogy a masodik osztalyban az els6 osztaly
el8készitésére tamaszkodva minden kiilénosebb beszéd- és értelem-
gyakorlati elékészités nélkil is haladhatunk, annal inkabb, mert
a tobbi targy is béséges alkalmat ad a gondolkodasban és beszéd-
ben valé készség elsajatitasara, illetéleg megszerzésére, azért
beszéd- és értelemgyakorlat csak az elsé oszlélyban van.! Sét a

1 Weil aller Unterricht sprach- und denkbildend sein muss, darum
bedarf es in der Schule so wenig besonderer Sprechiibungen, als es beson-
derer Denkiibungen bedarf. Die Ubungen im miindlichen Ausdruck erfordern
keinen abgesonderten Unterricht. Die Verarbeitung der Lehrstoffe gibt
Gelegenheit genug zu Sprechiibungen. Nur die Unterstufe (az elemi iskola
elsé osztalya) macht vorldufig eine Ausnahme. Weil dort die ersten Anfinge
des Schreibens, Lesens und Rechnens, die Einiibung der Gebete, die zur Zeit
das wichtigste Pensum der Unterstufe bilden, nur zu einseitigen, beschrink-
ten Sprachentfaltung Anlass bieten, darum hat diese Stufe ... ein Fach, das
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tapasztalat azt bizonyitja, hogy még az elsé osztilyban sem kell
az egész éven at megtartani a beszéd- és értelemgyakorlatot, hanem
csak karacsonyig és ezutin a beszéd- és értelemgyakorlatokbél
csak az elbeszélések és torténetek maradnak meg.

Masok meg azt mondjak, hogy a népiskolaban ne legyenek
tantargyak, legalabb is a négy als6 osztilyban ne legyenek,
hanem minden csak beszéd- és értelemgyakorlat legyen.! Ezt a
németek Gesammtunterricht-nek mondjak. Ez a munkaiskola
az iranyzatnak sok &llitisa. Ez az irdnyzat azzal okolja meg
felfogasat, hogy a kulturdt egységben kell felfognunk és ezért
a tudas egyes teriileteinek a hatarait el kell mosnunk, mert csak
igy olvadhatnak egységbe; ezt a népiskolaban azzal érjiik el,
hogy benne a kiilonb6z6 targyak helyett csak beszéd- és értelem-
gyakorlat lesz. Ez nagy tévedés. A kultira részekbsl all, még
pedig élesen kivehet6 részekbo6l, Ha tehat a kultarat egységben
akarjuk felfogni, akkor egysédes i6gondolat ala kell helyezniink,
amely f6gondolat a kultira részeit egységbe fogja, a részek kozott
a harménikus ardnyt létesiti. Ez az egységes {6gondolat az igazi
vilagnézet. Ez az igazi vilagnézet nem rontja le a kultira részeit,
nem mossa el az egyes teriiletek hatarait, hogy a részek Ossze-
olvadjanak, hanem inkabb az ember test-szellemi lényegének és
az emberiség fejlodésének megleleléen foltételezi azokat. A
kultiarat részeiben és a maga egészében az emberi természet
létesitette a maga tokéletesitésére, vagyis az egészségdes vildgnézet
kialakitasa végett, mert a természet mindent a maga el6nyére
létesit, az emberi természet célja pedig, hogy végsé céljat elérje
és ezt csak egészsédes vilagnézettel érheti el. Igy a kultira részei-
ben és egészében arra vald, hogy az emberben kialakuljon az
igazi vilagnézet s azutin e vildgnézetnek megfeleléen rendezze
be életét. A népiskola az ember végs6é céljan, kovetkezdleg az
igazi vilagnézet kialakitasan is dolgozik. Ha tehat a mnépiskola ki
akarja alakitani a gyermekben az igazi vilagnézetet, akkor azon
az uton fog haladni, amelyen a vilagnézet kialakulhat, t. 1. meg-
mutatja, hogy az 0Osszes részek ugyanabban a {6gondolatban
futnak 8ssze. A népiskola a kultira egyes részeit tantargyaival
tanitjia. Ezért a tantargyakat egymastdl elkiilénitve tanitja, de
egyuttal egységes f6gondolat ald is helyezi azokat egyenkint és
Osszesen. Tehat a népiskoldban egymdstol elkiilonitett tantdrgyak
vannak és nem csupdn beszéd- és értelemgyakorlatok. Beszéd-
és értelemgyakorlat csak az elsé osztilyban van; de it sem
azért, hogy a kulturat egységben fogjak fel a gyermekek, hanem
mint el6készités a gondolkodasban és beszélésben vald készség
megszerzéséhez.

der Sprach- und Denkbildung einigen Spielraum gewihrt.“ (L. Habrich:
Pidagogische Psychologie. 1921, 1.6 303. oldal.)
1 Drozdy Gyula: Neveléstan, 1931, 88. oldal.
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334. A beszéd- és értelemgyakorlat mint kiilon tantargy
magyar kiilonlegesség, mas orszdgok népiskoldi mas targyaktol
elkiilénitve nem ismerik. Nalunk az 6voda talajabol nétt ki
Amikor a XIX. szazad kozepe tajan nalunk az 6vodat felkaroltak,
nagyon megtomték tudomanyokkal; még fizikat és vegytant is
akartak benne tanitani, mert azt hitték, hogy azt, amit szemléltetni
lehet, az 6vodas gyermek is megérti. Itt ezt a targyat tarsalgasnak
nevezték és nevezik most is. A népiskolaban Ratkay Karoly,
kecskeméti tanitd, karolta fel el8szér szemléltetd oktatas cimen,
s6t 1852-ben konyvet is irt rola. E targy elnevezését Arvay
Jozsefnek 1862-ben megjelent ,Beszéd- és értelemgyakorlatok”
cimii kényvétél kapta. Amidta Nagy Lajosnak 1866-ban ,Vezér-
konyv a beszéd- és értelemgyakorlatokhoz" cimii miive megjelent,
az6ta a targy neve véglegesittetett és igy keriilt az 1868. évi
népiskolai térvénybe is és az ezutdn kovetkezs tantervekbe is.

Lassuk ezek utin az anyag felosztasat!

l. OSZTALY.

335. A beszéd- és értelemgyakorlatok anyagat meghatarozni
nagyon nehéz. Mindenesetre bizonyos, hogy a sziiléi hazbel
el6szor a népiskolaba keriild és gondolkodasiaban, valamint beszéd-
jében szertelen gyermeket az elsd osztilyban el§ kell késziteniink
a tovabbi iskolai munkéra és ez az el6készités csak a lakohelyi
ismeretekbdl indulhat ki, mert a gyermeknek mas ismeretei
nincsenek, De hogy a lakéhelybdl mit vegyiink fel ilyen elékészitd
anyagnak, azt mar nehéz meghatarozni. Ha csak olyan dolgot
vesziink fel, amit a gyermek mar ismer, akkor a beszéd- és
értelemgyakorlat untatni fogja 6t, mert ismert dolgot nem szoktunk
és nem is szivesen tanulunk, hiszen mar ismerjiik. Ez nem tudja
lekotni a gyermek érdeklédeését s ezért tanitdsa csak kin és
gybtrelem mind a két fél részére. Ha pedig a gyermek lakohelyi
ismereteib6l kiindulva elétte valami nagyon djat tanitanank,
akkor ezt nem értené meg a gyermek, mert ezen ismeretek meg-
értéséhez a gondolkodasban és beszédben mar némi gyakorlott-
sadgra van sziikségiink és e gyakorlottsigot éppen most akarjuk
megszerezietni a gyermekekkel.

Mivel sem a teljesen ismert, sem a teljesen ismeretlen
nem tudja lekétni figyelmiinket, azért az elsé osztalyban a
beszéd- és értelemgyakorlatok anyagat ugy kell megvalogatnunk,
hogy a gyermeknek meglévs ismereteibdl indulunk ki és ehhez
csak annyi Gj ismeretet csatolunk, amennyi a gyermek figyelmét
lekéti s a gondolkodasban gyakorlatlan gyermek is megérthet.
Es ennek a meghatarozasa nehéz, mert itt nemcsak azt kell
tudnunk, hogy milyen vidéken van az iskola, hanem azt is, hogy
milyen sziil6kt6l szarmazik a gyermek és milyen hazi nevelésben
részesiil, Ezt pedig a konyv iré6ja nem tudhatja, hanem csak a
tanitok, akik a gyermeket iskolai nevelés végett kézbe kapjik.
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Amikor tehat az alabbiakban megjeldljiik a beszéd- és értelem-
gyakorlatok anyagat, akkor ez csak kiindulé pont, amelybél ki-
indulva az djabb ismeretek mindségének és mennyiségének a
meghatdrozdsa mar teljesen az elsé osztdly tanit6jara van bizva.

A beszéd- és értelemgyakorlatok anyaganak a meghataro-
zasa nehéz. Ez a nehézség az oka amnak, hogy a népiskola tan-
targyai kozil a beszéd- és értelemgyakorlatokkal ér el a leg-
kisebb sikert a tanitosag, s6t egyesek mar foloslegesnek is mond-
tak, mai nap pedig a munkaiskola tiulzasba viszi.

Mégis van a beszéd- és értelemgyakorlatoknak egy része,
amelyet teljes biztossaggal meg tudunk hatdrozni s ezek a torté-
netek és elbeszélések. A torténetekért rajong a gyermek, mert
mozgast, életet lat benniik és képzeletét gyonyodrkodtetik. Mond-
junk el a gyermekeknek sok ilyen tdrténetet, az anyagot is kos-
siik Ossze ilyen torténetkékkel. Es a beszéd- és értelemgyakorla-
toknak épen a torténetek alkotidk a lényegét, a gerincét, mert a
cselekedetek szakadatlan egymasutanja tényleg folyékony elmon-
dasra készteti a gyermeket; tovabba e torténetek erkolesi tanul-
sagukkal és azzal, hogy a cselekedeteket megitéltetjiik a gyerme-
kekkel, megtanitjdk 6t az erkélcsi téren biztosan itélni.

Mivel a beszéd- és értelemgyakorlatok lényegét mindig
biztosan meghatarozhatjuk, azért e targgyal célt is érhetiink.-

336. A beszéd- és értelemgyakorlatok anyaganak a meg-
hatarozasanal egyesek tillzasba esnek, mert azt kivanjak, hogy a
gyermek lakoéhelyét a legnagyobb részletességgel targyaljuk. Mi
e tulzasnak az oka?

Mindenekelstt egy magiban véve nagyon helyes pedagdgiai
elvnek rossz értelmezése. Ez az elv: szemléltetve tanitsunk, még
pedig sokat szemléltessiink. Igen 4m; de mi legyen az a sok,
amit a népiskola els§ osztilydban szemléltessiink?! Mivel erre
anyagot nem taldltak, kimondottdk, hogy az els6 osztalyban tani-
tanunk kell a vasvillarol, az ekérdl stb., s ezek szemléltetheték a
népiskolaban. Ez a népiskoladnak és a beszéd- és értelemgyakor-
latoknak a félreismerése.

A tulzasnak a masik oka a kovetkezé allitds: a beszéd- és
értelemgyakorlatokban a gyermek kérnyezetét targyaljuk és ez
altal az iskolai és csaladi nevelés Osszekstédik. Ez  tetszetds, de
hamis érv. Két céljellegi dolgot a kozds célok kapcsolnak ossze,
nem pedig a melléekes koriilmények. A népiskolaba ugyanaz a
nevelés koltozott, amelyet a csaladnak kellene végeznie a tarsa-
dalom mostani fejlettsége mellett, ha nem volninak népiskolak.
Es mert a népiskola céljeliegii tarsasdgnak a munkijat vette at,
azért a csaldd célja, t. i. a nevelés teljes egészében célja lesz a
népiskolanak, csak a cél elérésére szolgalo egyes eszkozokben
lesz kiilonbség. Tehat a csaladot és a népiskolat a kozds cél
kapcsolja dssze.

Ha figyelmesen vizsgaliuk a tdrsadalom fejlédését és a nép-
iskola keletkezésének a koriilményeit, azt vessziik észre, hogy a
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tarsadalmat a népiskoldk megszervezésére nem a beszéd- és
értelemgyakorlatok anyaga késztette. De azt is észrevessziik, hogy
a beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga olyan, amelyet a gyer-
meknek a csaladi nevelés &ltal kell megtanulnia akar alkalomad-
tan, akar sajat megfigyelése alapjan. Tehat ez az anyag (a tilzés-
ba vitt) nem anyaga a népiskolanak, kévetkezéleg Osszekotd kapesul
sem szolgalhat a népiskola és csalad koézoit.

A beszéd- és értelemgyakorlatok anyagdban a tulzasnak
egyik alaphibaja a kovetkezé. Az intéz6 kordk azt gondoljak,
hogy az, amit a gyermeknek a csaladi nevelés altal kell meg-
tanulnia akar alkalomadtdn, akar sajat megfligyelése alapjan, mind
egytttal az iskolai nevelésnek is tanitasi anyaga. Igy a gyermek-
nek olyasmit kell tanulnia, amit mar ismer; pedig ismert dolgot
nem szoktunk tanulni. Ez altal a gvermek ereje hiabavalé médon
pocsékolodik és unalmassa, s6t ellenszenvessé teszi neki a tanu-
last, vagy a beszéd- és értelemgyakorlatokra szént ¢ra puszta
fecsegés lesz.

A tiulzasnak masik alaphibdja az, hogy a népiskolai elméleti
pedagégusok tilsagos fontossagot tulajdonitanak a szemléltetés-
nek, Azt hiszik, hogy a szemléltetés a tanitids célja és betetozése
s ezért kivanjak, hogy minden csodabogarrél tanitsunk az 1. osz-
talyban és mindezt szemléltessiik is. Pedig a szemléltetés, bar
fontos eszk6z a tanitisban és oft, ahol sziikséges, nélkiilozhe-
tetlen, mégis nem tobb, mint kiindulasi pont az ismeretszerzés-
ben, aminél sokkal fontosabbak az itéletek és kovetkeztetések,
kiiléndsen az erkolesi téren.! A szemléltetésnek céljellegge valéd
talhajtasa és a népiskola céljanak a félreismerése az oka a be-
széd- és értelemgyakorlatokban elkdvetett minden hibanak.

337. A beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga a kévetkezé.

Mindenekel6tt a gyermek bizalmat igyeksziink megnyerni,
elfogodottsagat megtorni és megiliet6dotiségét megsziintetni. Meg-
kérdezziik a nevét, kijeldljiik a helyét; felallasra, szembenézésre,
hangos beszédre, kidszénésre, az utcan val6é tisztességes viselke-
désre stb. szoktatjuk és megtanitjuk arra, hogy miképen biicsuz-
zék sziileits]l, amikor az iskoldba megy és mit tegyen akkor,
amikor haza ér. Azutan attériink az iskolara, az iskola beren-
dezésére, az iskoldbajardsra, a tanuldsra. Ilnnen visszamegyiink
a sziil6i hazba, targyaljuk a lakohazat, a csalddot és a foglalko-
zasi agakat. Végig megyiink a kdzségen, az épiileteken; beszé-
liink a haziallatokrol. Kimegyiink a hatarba s beszéliink a szdn-
tasrél-vetésrdl, aratasrol, szél6rol, erd6rdl, utakrél. Sét a laké-
hely hatarain tul is tekintiink; megnézziik a vasart, vasutat, pos-
tat, varost. Targyaljuk a természeti jelenségeket (esd, ho, jég,
harmat, villamlas, mennydérgés, szivarvany). Beszéliink a csilla-
gos égrol, a nappalrdl és éjjelrsl: de beszéliink az Istenrdl is,

1 Lasd: L. Habrich: Pddagogische Psychologie. 1921, 1.5, 123. és kovet-
kezd oldalait.
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miant mindeneknek a Teremtdjérsl és Urarol. A targyalt dolgo-
kat elbeszélésekkel kotjiik ossze s levonatjuk a gyermekekkel az
erkolesi tanulsagot és a cselekedeteket is megitéltetjiik veliik.

338. Mivel a beszéd- és értelemgyakorlatok targya a laké-
hely, azért itt szemléltetniink is kell. A szemléltetést tulajdon-
képen a népiskola kezdi elészor rendszeresen felhasznalni, még
pedig az elsd osztilyban., Ezért az a kérdés, hogy min kell kezde-
niink a szemléltetést. E kérdés Osszeesik a kovetkezdvel: mivel
kezdjiik az elsd osztialyban a beszéd- és értelemgyakorlatok tani-
tasat?

A szemléltetés célja az ész fejlesztése. (II. konyv). Hogy
ezt elérhessiik, a beszédképességet is fejleszteniink kell. Amikor
a gyermek az iskolaba keriil, mar vannak szemléletei; st egyes
targyakrol nagyon is pontos megfigyelései vannak, de mindezt
szavakba oOltdztetni és tudtunkra adni mar alig képes. Ezért a
népiskolanak az az elsé dolga a szemléltetésnél, hogy a gyermek
megfigyeléseit kifejezni tudja. E munkit nem kezdhetjiik ama
megfigyeléseken, amelyeket a gyermek még iskolabalépés el6tt
szerzett. Igaz ugyan, hogy e megligyelések lesznek a tulajdon-
képeni tanitds kiindul6pontjai; mégis az iskolabalépés alkalmaval
az els6 10—12 napon, amikor a gyermeket biztatjuk és batorit-
juk, hogy kiilonos megilletédottségét legyézze s azutan helyesen
fejezze ki megfigyeléseit, e munkat nem kezdhetjiik a gyermeknek
az iskolabalépés elbtt szerzett megfigyelésein. Nem kezdhetjiik,
meég pedig két okbél; a) a megligyelések és gondolatok helyes
kifejezését a legegyszeriibb targyakon kell kezdeniink; mar pedig
a tanit6 nem képes azt ellenérizni, hogy a gdyermeknek emez
egyszerli dolgokrol szerzett megfigyelései helyesek-e, mert a tar-
gyakat nem viheti az iskoldba; b) a szemléltetést oly targyakon
kell kezdeniink, amelyek minden gyermekben egyforma képzete-
ket sziilnek, hogy a gyermekek is ellendrizhessék egymast és
mindegyik gyermeket foglalkoztassunk; mar pedig ha az otthoni
dolgokon kezdenék a szemléltetést, pl. az otthoni butorokon,
roluk mindegyik gyermeknek mas és mas képzete van. Ezért
nem marad mas hatra, mint oly targyakon kezdeni a szemlélte-
tést, amelyek az iskolaban vannak legkdzelebb a gyermekhez,
hogy észrevétleniil ravezethessiik 6t a helyes megfigyelésre, mert
itt a gyermek megligyeléseit ellendrizhetjiik és a gyermekek is
ellenérizhetik egymast. Tehat a népiskoldban a szemléltetést az
iskola biforain és berendezésén kezdjiik.

Természetes, hogy az igy szerzett képzeteket a gyermeknek
az iskolabalépés el6tt szerzett képzeteivel is 6sszehasonlitjuk, hogy
altalanos itéletekhez és azutan kovetkeztetésekhez juthassunk. Ek-
kor a gyermeknek az iskolabalépés el6tt szerzett megfigyeléseit
méar helyeseknek fogadjuk el, mert emlékezd-tehetségét nagyon
tamogatja az iskola butorainak és berendezésének a szemlélete.

Hogy a népiskolaban a szemléltetést az iskola biitorain és
berendezésén kell kezdeniink, azt még a kovetkezé koriilmény
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is parancsolja. Amikor a gyermek elészor lép az iskolaba, telje-
sen 1j helyre és 1j kérnyezetbe keriil. Ezért a taniténak elsd
kotelessége, hogy a gyermekkel megismertesse 1j helyzetét és
kornyezetét. E megismertetés el3szor nagy altalanossigban torte-
nik ugy, hogy kijeloli a gyermek helyét, valamint a tanszerek
helyét is; megmutatja, hogy hova tegye kalapjat, kendéjet, kabat-
jat; figyelmezteti, hogy az ajtét csendesen tegye be s mindjart
helyére menjen stb. Igy a gyermek altaldnossigban megismeri 1j
helyzetét és kornyezetét, a részletesebb megismertetés pedig azu-
tan kovetkezik szemléltetés utjan, Tehat a népiskoldban a szem-
léltetés az iskola bitorain és berendezésén kezdidik.

339. Beszéd- és értelemgyakorlat csak az elsé osztalyban van.
Ha azonban az iskola osztatlan, akkor a masodik osztalyban is
van beszéd- és értelemgyakorlat, hogy azon idé alatt, mig az elsé
osztallyal foglalkozunk, a méasodik osztalyt is foglalkoztathassuk.
Ekkor a két osztalyt Osszevonjuk.

ISMERETFORRASOK.

340. A beszéd- és értelemgyakorlatok egyik ismeretforrdsa
a lapaszialat, még pedig a kiils6 vagy érzéki tapasztalat. Sok
dolog van, amit a gyermeknek latnia, hallania, tapintania kell,
hogy jol megismerhesse, vagyis tapasztalati tton kell egyes dol-
gokrol ismeretet szereznie. A beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga
kél\;eteli a tapasztalatot ismeretforrasként. Tehat szemléltetniink
kell.

A beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga a lakohely, amelyet
a gyermek nagyjabol ismer, s6t egyes részeit nagyon is ismeri,
csak nem tud roéluk folyékonyan és kovetkezetesen beszélni. A
beszéd- és értelemgyakorlatoknal nem az a cél, hogy a lakohelyet
megismertessilk a gyermekkel, hanem az, hogy a gyermeket a
gondolkodasban és beszélésben akkora készségre hozzuk, amek-
kora sziikséges az iskolai munkahoz. Ezért a beszéd- és értelem-
gyakorlat csak elékészitésiil szolgal nem ismeretek szerzéséhez,
hanem a gondclkodasban és beszélésben valo készség megszerzé-
séhez, hogy a gyermek az iskolaban késébb nyujtott ismereteket
elsajatithassa. Innen van az, hogy a beszéd- és értelemgyakorlatok
anyaganak nagy részét mint tudast nem kéveteljiik. A mondottak
megszabjak, hogy mit és miként szemléltessiink.

A beszéd- és értelemgyakorlat anyagabol majdnem semmit
sem vihetiink az iskolaba, hogy a maga valésagaban szemléltet-
hessiik, de a gyermeket sem vihetjilk ama dolgokhoz nagyon
érthetd okokbol, Ezért az iskolaban a beszéd- és értelemgyakorla-
tok anyagabol, amely a lakéhelyhez tartozik, semmit sem szem-
léltethetiink a maga természeti valésagaban. De nem is kell szem-
léltetniink, mert e tantirgynak nem ismeretkozlés a célja, hanem
a gondolkodasban és beszélésben valdo némi készség megszerez-
tetése és mert e célbdl csak annyi tjat tanitunk, amennyit a
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gyermek otthon szerzett ismereteire tamaszkodva a szavak altal
valo elképzeltetés altal is megszerezhet. Itt van helye annak,
amire el8szér Willmann Otto figyelmeztet, t. i. hogy nem mindig
szemléltetés el6zi meg a gondolkodast, sokszor koveti. Tobbszor
megtorténik és ez a beszéd- és értelemgyakorlatoknal altalanosnak
mondhatd, hogy a sz6 altal a targy fogalmat megszerezheti a tanit-
vany, mert hozza az el6ismeretek megvannak az otthoni neveleés
folytan és akkor ezzel kezdjitk s azutdn a kiegészités és teljesség
kedvéért szemléltetiink.! Ekkor utélagos szemléltetéssel van dol-
gunk. De ez a szemléltetés sem t6rténik a tanitdo vezetésével,
hanem a tanitasi idén til a gyermekek o6nalléan szemlélik meg
a tanité utasitasai alapjan és err6l beszamolnak. Utolagos szemlél-
tetéssel tanitunk pl. a templomrol, temet6rél, utcardl, szénakasza-
lasrél stb. Mindazaltal vannak a beszéd- és értelemgyakorlatok
anyagiban oly részek is, amelyeknél elézetes szemléltetés van a
természeti valosagban (az iskola bitorai és berendezése, termé-
szeti jelenségek és tiinemények).

Tanacsos, s6t nagyon helyes a gyermekeket a szabadba is
vezetni, kirdnduldsokat tenni veliikk, hogy lakohelyiiknek egdyes
részeit s az ott végbemend dolgokat egymassal Osszefiiggésben
is lassak, de egyidejiiségiiket is észrevegyék. (lI. konyv).

341. Tébbszér megtorténik a beszéd- és értelemgyakorlatok-
nal, hogy egyes dolgokat nem tanithatunk barmikor, ha ered-
ményre szamitunk, hanem varnunk kell az alkalomra, hogy tanit-
hassunk. Igy van ez pl. a természeti jelenségeknél (es6, ho, menny-
dorgés, villamlas, szivarvany). Igy a beszéd- és értelemgyakorlatok-
ndl tobbszor alkalmi tanitds van. A természeti jelenségek tanitisa-
nal valosigos és megeléz8 szemléltetéssel dolgozunk.

A beszéd- és értelemgyakorlatokndl nemcsak akkor van
alkalmi tanitas, amikor természeti jelenségeket akarunk szemlél-
tetni, hanem maskor is, amikor szemléltetni nem is akarunk, leg-
folebb utolagos szemléltetéssel akarunk élni. Igy pl. szénakasza-
lasrél nem télen fogunk beszélni, hanem akkor, amikor a széna-
kaszalas ideje itt van. Ennek az az oka, hogy igy élénkebbek a
gyermek tapasztalatai s ezért jobban is felhasznalhatok az ész
fejlesztésénél és a helyes beszédre valo képesitésnél. Altalaban a
beszéd- és értelemgyakorlatokndl mindannyiszor van alkalmi tani-
tds, valahdnyszor természeti jelenségrél vagy mezégazdasdgi mun-
kdrol van szo. Tehat a szivarvanyrél akkor beszéliink, amikor
szivdrvdny van az égen, vagy sziiretr§l akkor, amikor a falu
sziretel.

342. A szemléltetésnek az a célja, hogy az észnek anyagot

1 Allein so gewiss der analytische Weg den synthetischen neben sich
hat, kann auch das Abstrakte den Ausgangspunkt bilden und in den vielen
Fillen, wo der Schiiler durch das Wort schon einen Begriff des Gegenstandes
hat, kann mit diesem begonnen und zu dessen Erfiillung oder Ergidnzung
durch die Anschauung vorgeschritten werden.“ (O. Willman: Didaktik als
Bildungslehre.4 1909, 516. oldal.)
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szolgaltasson tevékenységéhez és miikodéséhez. A szemléltetés
altal szerzett ismeret mindig valamely konkrét dologhoz iizédik
és csak érzéki dolgokra, valamint érzéki jelenségekre terjed ki
Mar pedig az iskola gondolkodni tanit és a gondolkodéas sajat-
sdga az altalanoshoz vald f6lemelkedés; vagyis azt kutatja, hogy
mi van az érzéki jelenségeken tul: mi a dolog mivolta, mi az
oka, mi a célja. Szemléltetiink, hogy szabalyokat alkothassunk,
téorvényeket allithassunk fel, fogalmakat nyujthassunk, kutassuk
az okot és keressiik a célt. A szabaly, térvény, fogalom megalko-
tdsa s az ok és cél felkutatdsa mar az értelem, illetéleg az ész
feladata. Ezt az els6 osztalyban is megcseleksziik, mert helyes
szemléltetés vagy a gyermeknek az iskolabalépés el6tt és az isko-
lan kiviil szerzett szemléleteinek a helyes felhasznaldsa s az egyes
részeknek megfelel6 csoportositdsa altal a gyermek a tanito segit-
ségével mindig megalkotja a szabalyt, térvényt, fogalmat, de meg-
ismeri az okot is, a célt is, hiszen csak olyan dolgokat targya-
lunk, amelyeknek megértésére képes a gyermek. Tovabba az
erkélesi igazsagok, amelyek a beszéd- és értelemgyakorlatok gerin-
cét alkotjak, csak értelmiinkkel ismerhet6k meg. Tehat a beszéd-
és értelemgyakorlatok mdsodik ismeretforrdsa az értelem. Az
értelem a beszéd- és értelemgyakorlatok f6 megismerési forrdsa,
mert az erkolcsi igazsdgok csak az ész altal ismerhet6k meg és
a szemléltetés vagy az iskolan kiviil szerzett szemléletek csak
arra valok, hogy az észt segitsék sajatos tevékenységében.

343. Van tébb olyan dolog a beszéd- és értelemgyakorlatok
anyagaban, amelyet tirgyalnunk kell, de magit a dolgot meg-
értetni nem tudjuk a gyermekkel. Ilyen igazsag pl. a tehén keérdd-
zése. A gyermek tudja, hogy kérnyezetében minden tehén kéréd-
zik; azonban arra nincs tapasztalata, hogy a kérédzés elmara-
dasa a tehén megbetegedését okozza, sé6t halalat is okozhatja.
Igy a gyermek nem tud kovetkeztetni arra, hogy a kér6dzés a
tehén természetéhez tartozik. Tehat a gyermek ezt az igazsagot:
minden tehén kérédzé allat — nem megfigyelései és értelme altal
ismeri meg, hanem elhiszi tanit6janak, vagyis tanitéjanak tekintélye
alapjan fogadja el. Igy vagyunk pl. a szividrvannyal is. Az els6
osztalyban a szivarviany keletkezését (napsugdr megtorése és
szineire bomlésa) is magyardzzuk; de nem mondhatjuk, hogy ezt
a gyermek megértené, Mindazaital elfogadja az igazsagot, de nem
a felhozott okok és érvek alapjan, hanem a tanit6 tekintélye alap-
jan. Tehat a beszéd- és értelemgyakorlatok harmadik ismeret-
forrdsa a ftekintély.

MODSZEREK.

344. A beszéd- és értelemgyakorlatok tanitasanal gy jarunk
el, hogy tobb targyat mutatunk be és ha ezek valamely jegvben
megegyeznek, a kozos jegybdl altalanos itéletet alkotunk, vagyis
a kozos jegyet nemcsak a felismert egy-két, hanem valamennyi
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egynemii targyra vonatkoztatjuk. Tehat a beszéd- és értelemgyakor-
latok egyik bizonyito elidrdsa az indukcio.

Az indukciot nem vezetjiik keresztiil oly tékéletesen, amint
ez a tudomanyban torténik, hiszen ez lehetetlen is az iskolaban.
Az ilndukcié egyes konkrét eseteit sokszor a tanitd tekintélye
poétolja.

345. Az erkolesi tanulsagokban foglalt erkélesi igazsagok
megismertetésénél szintén az indukciét hasznaljuk. U. i ezeket
torténetek és elbeszélések alapjan adjuk, vagyis egyes cselekede-
tekbdl altalanos itéleteket alkotunk. Mivel pedig a beszéd- és
értelemgyakorlatok gerince az erkélesi igazsagok és a t6bbi isme-
ret kozlésénél is legtébbszor az egyes dolgokbdl indulunk ki,
hogy az altaldnoshoz felemelkedhessiink, azért a beszéd- és értelem-
gyakorlatokndl az uralkodé bizonyité eljdrds az indukcié, mind-
azaltal nem kizardlagos.

346. Mi az oka annak, hogy a vallastanban az erkélcsi igaz-
sagok megismertetésének a bizonyitdsa a dedukcio, a beszéd- és
értelemgyakorlatokban pedig az indukcio?

Ennek az az oka, hogy a vallastanban az erkélesi igazsa-
gok megismertetése megismerésiik természetének megielelGen tor-
ténik, tehat levezetésekkel, mert az erkélcsi igazsagok tulajdon-
képen a vallastan anyagihoz tartoznak és minden tudomany
anyagat az anyag természetének megfeleléen tanitja. Ezzel szem-
ben a beszéd- és értelemgyakorlatokban az erkolesi igazsagok
ugyan e tantirgy gerincét alkotjdk, de nem sajatos anyagat, Az
erkélesi igazsagok a vallastannak sajatos targya s ezért a vallas-
tan ugy targyalja azokat, amint megismertetésiik természete kove-
teli, t. i. dedukcioval. Az erkolcsi igazsdgok a beszéd- és értelem-
gyakorlatoknak gerince ugyan, de csak kélcsonvett anyag, amelyet
nem targyalunk rendszeresen és &sszefiiggéen, hanem a beszéd-
és értelemgyakorlatok céljsnak megfelelden, vagyis inkabb alkal-
milag, amennyiben elbeszélések és torténetek, vagy a targyalt
dolgokkal kapcsolatban egyes erkdlcsi cselekedetek parancsoljak
azt. Igy a beszéd- és értelemgyakorlatoknal egyes erkolesi csele-
kedetekbél kiindulva alkotunk altalanos itéleteket. Tehat a beszéd-
és értelemgyakorlatokban az erkélesi igazsdgok megismertetésé-
nek az iitja az indukcié.

347. A beszéd- és értelemgyakorlatokndl a deduktiv bizo-
nyitdst is haszndljuk. A dedukciét a leggyakrabban az erkélcsi
igazsadgoknal alkalmazzuk. Ekkor ezeket nem elbeszélések és tor-
ténetek alakjaban adjuk, hanem az el6adott dologgal kapcsolat-
ban a mar ismert erkolcsi elvekbsl vezetjiik le. Pl amikor a
sziildi hazrol beszéliink, akkor a sziil6k irant tartozd szeretetet és
engedelmességet is targyaljuk, valamint azt is, hogy sziildinkért
imadkozni kételesség és mindezt emez &ltaldnos erkolcsi tételbél
vezetjiltk le: sziileinket tisztelniink kell. (Il. kényv.) Maskor meg
akkor hasznéljuk a dedukciét, amikor mar ismert erkélcsi igazsa-
got oly konkrét cselekedetekre vonatkoztatunk, amely konkrét
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cselekedetekrs]l még nem volt sz6. Pl. a gyermek mar tudja,
hogy minden embert szeretniink kell és ezért tehetségiinkhéz
mérten jot is kell tenniink az emberekkel. Amikor pedig a sze-
génységrol lesz sz6, azt az ismert erkdlesi igazsagot ama konkrét
esetre alkalmazzuk, hogy miképen kell viselkedniink koldussal és
kéregetével szemben,

A dedukciét nemesak az erkolesi igazsagoknal alkalmazzuk,
hanem mas alkalommal is. Pl. a gyermek mar tudja, hogy hide-
gebb, illetsleg htivésebb id6ben jobban kell 6lt6zkédniink, nehogy
betegek legyiink. Ezt az igazsdgot azutan ama konkrét esetre
alkalmazzuk, hogy szabad-e kora tavasszal mezitlab jarni az isko-
laba. Altalaban a beszéd- és értelemgyakorlatok egészségtani
részeinél eléggé gyakran éliink dedukcioval.

348. A beszéd- és értelemgyakorlatokban az erkélesi igaz-
sagok megismertetésénél legtébbszor indukcioval éliink, de néha,
dedukcidval is. Ezutdn az a kérdés, hogy mikor éliink indukciéval
és mikor dedukci6val.

Ha térténetbsl és elbeszélésbdl indulunk ki, akkor a dolog
természete szerint indukciét hasznalunk. Ha azonban a targyalt
dologgal kapcsolatban akarunk erkolcsi igazsigot megismertetni,
akkor tdbbnyire dedukciéval éliink. Pl. amikor a munkar6l van
sz0, akkor dedukcioval vezetjiik ra a gyermeket, hogy munka
elétt imadkozzunk, vagy legalabb is ropimat mondjunk (Isten
nevében, Jézusom segits). Azutan alkalmazzuk ezt az altalanos
tételt arra, hogy tanitas elétt és utin imadkozunk.

349. Nagyon j6, ha a dedukciét indukciéval is tamogatjuk,
vagyis akkor, amikor a targyalt dologgal kapcsolatban és valamely
erkolcsi alapelvbél valé levezetéssel adjuk az erkdlesi igazsagot,
azt egydttal kis elbeszéléssel vagy rovidke torténetkével jobban
és mas oldalrél is megvilagitani iparkodunk ama célbdl, hogy
lassa a gyermek, hogy a most targyalt erkélesi igazsag a mar
régebben targyalt erkolcsi igazsagokkal a legszebb &sszhangban
van, Ezéltal az 4. n. kongruens bizonyitast kapjuk. Tehat «
beszéd- és értelemgyakorlat a kongruens bizonyitdst is alkalmazza.

Mivel pedig a beszéd- és értelemgyakorlatok gerince az
erkolesi igazsagok, amelyeket ha indukciéval is, t. i. elbeszélések
és torténetek alapjan, vagy a targyalt dologhoz fiz6d6 egyes
erkolesi cselekedetek alapjan adunk, mégis ezzel az eljarassal
jobban és mas oldalrdl akarjuk megvilagitani a mar ismert erkél-
csi igazsagot és az erkdlcsi igazsagok Osszhangzatossagat akarjuk
kimutatni; tovabba az erkolcsi igazsdgok a valldstannak sajatos
anyaga, azért a beszéd- és értelemgyakorlat a maga
egészében kongruens bizonyitasa az elsd osztaly vallas-
tani anyaganak. Igy a beszéd- és értelemgyakorlatok anyaga
a vallastanra mint kézéppontra mutat. Ez megfelel emez elvnek:
a tanitds kozéppontja és minden mas targyat atfogé targy a
vallastan.

350. A beszéd- és értelemgyakorlatokndl gyakori eset az,
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hogy a gyermek ismeri a targyalt dolgot a maga egészében, de
részeit kevésbbé ismeri, vagy ha ismeri is, mégis részekre bontjuk
az egészet, hogy tanitsuk 6t megligyelni, gondolkodni és beszélni.
Igy részletezziik pl. a fat, hazat, allatokat stb. Tovabba az induk-
ciénal az egyesbdl, a kiilonosbél indulunk ki, hogy igy emelked-
jiink az altalanoshoz.

Maskor meg megtorténik, hogy a gyermek jobban ismeri
az egész részeit, mint magit az egészet. Ekkor a részekkel kezd-
jik a tanitast, hogy rendszeres Osszefiiggésiikkel az egészet ismer-
tessilk meg. Igy ismertetjiik meg pl. a kozséget, a vasart. Es
hanyszor kell az erkolesi igazsagokat egyes konkrét cselekede-
tekre vonatkoztatnunk! Tehat a beszéd- és értelemgyakorlatok-
ndl az analytikus és synthetikus modszert alkalmazzuk.

TANITASI ALAK.

351. A beszéd- és értelemgyakorlatok anyagat a gyermek
kornyezetébdl meritjitk. Amit itt a gyermek elé allitunk, az leg-
alabb is némileg ismeretes elétte. Mindebbél bizonyos kévetkez-
tetéseket vonunk le, amelyek mar vagy ismeretesek a gyermek
el6tt, vagy ha még ismeretlenek volnanak, a meglelel6 kérdések
alapjan még a hat-hét éves gyermek 4ltal is levezetheték. Tovabba
a beszéd- és értelemgyakorlatokban egyes dolgokat allitunk a
gyermek elé s ezeket vagy részekre bontjuk, vagy a részekbsl
allitjuk Ossze az egészet. Mind a két esetben, ha iigyesek a kérdé-
sek, a gyermek maga is megfelel. Végiil a beszéd- és értelem-
gyakorlatok el6készités a gondolkodashoz és beszéléshez. A
gyermek még csak most keriilt az iskolaba s hogy gondolkodni
és beszélni megtanuljon, a gondolkodasra és a gondolatok helyes
kifejezésére kényszeriteniink kell 6t. A 6—7 éves gyermeknél az
eléadasi mod erre nem alkalmas (kivéve az elbeszéléseket és
torténeteket) anndl is inkdbb, mert a targynal oly dolgokrsl van
sz6, amelyek félig-meddig ismeretesek a gyermek el6tt. A beszéd-
és értelemgyakorlatok logikai folytonossagot, térbeli folytonossagot
és idébeli folytonossagot targyalnak. A logikai folytonossagot
kérdésekre osztjuk és ugy targyaljuk (lasd a katekizmusnal) A
terbeli folytonossag szintén targyalhaté kérdések alapjan, mert e
folytonossag leirdsokat ad, a leirasok pedig, ha a dolgot némileg
ismerjiik, mint a gyermek a sajat kornyezetét, kérdések alapjan
kénnyen targyalhats. Végiil van az idébeli folytonossag, amely
elbeszéléseket foglal magaban; ezeket mar nem osztjuk fel kérdé-
sekre, mert természetiik nem tiiri a felaprozast. Tehat a beszéd-
és értelemgyakorlatok tanitdsi alakja a kérdezé méd, de a torténe-
tek és elbeszélések természetiiknél fogva az eléaddsi médot kovete-
lik. Mindazdltal az erkélcsi tanulsdgok levondsa és az egyes
cselekedeteknek erkiolcsi megitélése a gyermekek dolga, tehdt a
kérdezd alak felhaszndldsdval torténik.

352. A munkaiskola azt kivanja, hogy a népiskolaban a tan-
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targyak ne legyenek a tudomany szerint elhatarolt egészek, hanem
olvadjanak egybe s legyen minden, de minden beszéd- és értelem-
gyakorlat, legalabb is a négy als6 osztalyban.! Az iskolaban a
tanité csak iranyito és nem vezetd, vagyis nem a tanité keérdez,
hogy a gyermek feleljen, hanem a gyermek kérdez és a tanit6 a
foltett kérdésekre felel; s6t a gyermek ne is annyira tanitojat,
mint sajat gyermektarsit kérdezze s igy j6jjon ra az igazsigokra.
Tehat a munkaiskola szerint ne a tanité kérdezzen az iskoldban,
hanem a gyermek kérdezze tanit6jat és tarsait, hogy a tanit6, de
foképen a gyermektérsai altal kapott feleleteken at ismerje meg
az igazsagokat.?

Ez a 6—11 éves gyermek teljes félreismerésén alapsmk3
Hogy a gyermek az & kérdései s a tanit6 feleletei 4ltal ismerje meg
az igazsagokat, oda a logikai gondolkodasban nagy gyakorlatra
van szitkség. Fs hol van eitdl a gyermek?! A népiskola logikai,
térbeli és id6beli egymasutant tanit, A gyermek a logikai egymas-
utdnban behaté vezetés nélkiil még megmoccani sem tud, nem-
hogy logikai egymdasutanban 6 adja fel a kérdéseket. Ezt nagyon
is tapasztaljuk a vallastanban, szamtanban, és nyelvtanban.! A

1 Drozdy Gyula: Neveléstan, 1930, 88. oldal.

2 A Néptanitok Lapja 1932 év janudr 2-iki szdméban a 21. oldalon ezt
olvassuk: ,A munkaiskola hivei az okfato kérdéseire tigy tekintenek, mint a
gyermek Onallé munkassaganak, tevékenységének és kifejlédésenek legnagyobb
akadalyara . Az 1j iskola hivei a kérdve-kifejtd tanitdsi alak helyebe a
tanul6 kérdezését és a szabad beszélgetést teszik. A tanulo kérdezése magé-
ban még nem Ontevékenység, hanem csak kiindulé pontja egy 6nallé gondol-
kodasi folyamatnak és munkdnak. A kérdésnél fontosabb a felelet s ha ezt
mindig az oktaté adja, nem tettiink még egy lépést sem az 6nédllésag felé. A
tanuldnak a tanuldéhoz kell beszéinie, az oktatd csak akkor szol a dologhoz,
ha a gyermekek nem tudnak helyesen felelni. Ezzel a kérdezés, a formalis
kérdépontok fdltevése is mindjobban a hattérbe szorul, hogy a tanulok szabad
beszélgetésének adjon helyet.“ — H. Gaudig pedig ezt mondja: ,Die Frage
(t. i. die Lehrerfrage) totet oder gefihrdet doch aufs schlimmste die Spon-
tanzitit, die Eigentatigkeit, die Eigenartigkeit.“ (Die Idee der Personlichkeit.
1923. 91 oldal.)

In der Grundschule (megfelel a magyar népiskola négy alsé
osztélyénak) sind dieser Arbeit natiirliche Grenzen durch die Ausdrucksfahig-
keit den Sieben- bis Zehnjirigen gezogen. Ihre Gesammtheit hat noch nicht
die Reife, die fiir einen Ablauf von Unterrichtstunden unter vélligem Zuriick-
treten des Lehrers nétig wire, wenn nicht ein unfruchtbares Schwiitzen
geduldet werden soll.“ (Weigl-Battista: Die Volksschule, 1931, 104—105. oldal.)
— A munkaiskola egyes magyar hivei éliikén Drozdyval kissé 4vatosabbak.
Nem azt mondjdk, hogy a tanité kérdései visszaszorittassanak és csak a gyer-
mek kérdezzen, hanem Ok tanitas helyett tdrsalognak a gyermekkel. Tehat a
tanité és gyermek illetbleg a gyermek és tanito tarsalognak egymassal. Ez
tetszik a gyermeknek, mert az O tdrsalgdsa tanitojdval bizony csak fecsegés
anndl is inkabb, mert Fekete szerint (Népiskolai médszertan, 1930, 13. oldal)
2 beszélgetések anyagénak csak masodrangu szerepe van. Az anyag nem
cél.® Igy a gyermek nem tanulni jar az iskoldba, hanem tarsalogni tanitdja-
val, hogy fecsegési hajlamat kielégithesse.

4 Szerz6 az 1931/32 tanévben megprébalta a harmadik osztdlyban, hogy
a gyermek kérdezze 6t és igy ismerje meg az igazsigokat. Még pedig meg-
probélta a katéban az anyaszentegyhdznal, a szamtanban a tizedes tortekre
valé 4tmenetnél, a nyelvtanban a mondatrészek és beszédrészek kozotti

182



térbeli egymasutanisag részek egymasmellettisége. Itt esetleg adhat
fel a gyermek kérdéseket, de teljes rendszertelenséggel. Az idébeli
egymasutanisag a térténések és emberi cselekedetek egymasutani-
saga. Itt is megbukik a gyermek kérdéseivel, mert pl. az emberi
cselekedeteknél az egymasutanisagot képtelen kérdéseivel fel-
aprozni anndl is inkabb, mert az akarat szabad és ezért a cselekvés-
sorozat az egyik embernél ilyen, a masiknal olyan.! A gyermek
a legteljesebb vezetésre szorul és csak akkor tud valamit. Es ha
igaz az, hogy a gyermek képes a kérdésekben a logikai egymas-
utanra, akkor mar ismeri a széban lévé dolgot legalabb is annyira,
amennyire a népiskolai gyermeknek ismernie kell, kovetkezéleg
folosleges iskoldba jarnia. Igy a munkaiskola vallja, hogy a
gyermeknek kell iskolaba jarnia és tételéb6l a kovetkeztetések
sorozatan at hallgatagon vallania kell, hogy a gyermeknek nem
kell iskolaba jarnia. Tehat tétele Osszeegyeztethetetlen elemeket
foglal magaban, vagyis a munkaiskola nyilvdnvalé ellenmonddst
tanit.

A munkaiskola azt tanitja, hogy a tanit6 kérdései a gyermek
ontevékenységének és 0Onallosdganak a legnagyobb akadalyai.
(Lasd az 1. jegyzetet!) Igaz-e ez?

Mi a kérdés? A kérdés nem teljes logikai itélet teljes nyelv-
tani mondatban. Hidnyzik beléle vagy az alany vagy az allitmény
vagy e ketté koziil az egyiknek kodzelebbi meghatarozottsaga. PL
ki fedezte fel Amerikat? Itt az alany utan kérdezdskodiink. Mit
csinalt Kolumbus? Itt az allitmanyt keressiik. Mit fedezett fel
Kolumbus? Itt az allitmany célja (targya) utdn kutatunk. Mikor
fedezte fel Kolumbus Amerikat? Itt a cselekvés idejét akarjuk
tudni. Hogyan fedezte fel Kolumbus Amerikat? Itt a cselekvés
koriilményeivel feleliink. Milyen ember fedezte fel Amerikat? Itt
az alany egyik esetleges tulajdonsagat akarjuk ismerni. stb. A
kérdés azt koveteli, hogy azt, ami beléle hianyzik, itéletbe foglalva
mondjuk. Es ebben all a kérdés pedagdgiai értéke, mert arra
Osztdndz, hogy a kérdésbsl hianyzét keressiik.

A kérdésbsl mindig hianyzik valami s ezért gondolkodasra
serkent. Ami pedig serkent, az mar nem lehet az 6ntevékenység-
nek és 6nallésagnak akadalyozéja és még kevésbbé — mint Gaudig
allitta — megoléje. Igaz, hogy a kérdés mar megszabja a gyer-
mek gondolkodasanak az iranyat. De azért tanitunk, hogy a gyer-
mek igazsagokat tudjon és a gondolkodasban a logikus készsé-

kiilonbségnél, hogy mondattanilag és szétanilag elemezni lehessen. E kisérlet-
nél azt tapasztalta, hogy a gyermekek egyetlen-egy logikus kérdést sem tud-
tak feladni (de mas kérdést sem.) T6bb heti er6lk6dés utan az egyik gyermek
fején taldlta a szOget. Azt mondta: tanitd tir, maga kérdezzen, hiszen nekiink
kell tanulnunk, nem magénak.

1 A szerzd itt is tett kisérletet. A tOrténéseknél a vizozon tanitdsa
alkalmaval a szivarvany keletkezésénél és az emberi cselekedetek eggfmésuténi-
ségé‘tj)an az uzsordndl, valamint Attilanal. (Ill. osztdly.) Mindkét kisérlet cs6dot
mondott.
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get megszerezze. Ide pedig sziikséges, hogy gondolkodasat a
logikai formakhoz kossiik, ami csak vagy a tanité altal valo ki-
fejtéssel, vagy a tanitoé kérdéseivel lehetséges. Mas tit a 6—10 éves
gyermeknél nincs. A Sokrates-féle méd, vagyis a parbeszédes
alak alkalmazéasa csak felnétteknél lehetséges, mert ez a logikai
gondolkodasban vald jartassigot tételez f6l, amit a 6—10 éves
gyermekrdl ugyancsak nem mondhatunk el.

De hogyan is volna lehetséges, hogy a gyermek a sajat
kérdései alapjan jojjon ra az igazsdgokra?! A népiskola vallasi,
erkolcsi, természettudomanyi, matematikai (szdmtani) és torte-
neti igazsdgokat tanit. Ez igazsigokra az emberiség csak hosszu
szdzadokon at jutott és sokszor nagyon gorbe vargabetiikon at.
Mar most ha a gyermeknek a sajat kérdései alapjan kell rajonnie
az igazsagokra, akkor a 6—10 éves gyermek a genienél is lang-
esziibb. Ezt mi taniték ugyancsak nem mondhatjuk el a mi nép-
iskolai tanitvanyainkrol,

Végiil ha a tanito kérdései megélik a gyermek ontevékeny-
ségét és onallssagat, akkor a gyermeknek gyermektarsaihoz inté-
zett kérdései is ugyanezt teszik, mert a kérdés természete mind-
két oldalon ugyanaz. S6t a gyermek kérdései még veszedelmeseb-
bek, mert szertelenek, mig a tanité kérdéseiben legalabb logika
van, Igy az iskoldban nem szabad kérdeznie a taniténak, de a
gyermeknek sem; mas szavakkal: a munkaiskola szerint a nép-
iskoldban oly iskoldnk volna, amelyben nem volna kérdés; tehdt
tanitds sem volna, fanulds sem volna.

Még az utan kell kutatnunk, hogy hol az alapok, amiért a
munkaiskola annyira siirgeti és tdalzasba viszi a tanitvany-kérdé-
seket. A mai kor az emberi élet korhatarat allandéan és folyto-
posan lejebb szallitja s ennek oka nem a szocidlis vagy gazda-
sagi viszonyokban keresendd, hanem a nevelés ferdeségeiben. Az
életnek alland6 és folytonos megrovidiilése a rossz nevelésnek a
kovetkezménye. Az emberiség tiirelmetlen, gyorsan akar élni s
ezt gy gondolja elérni, hogy az emberi élet egyes korszakait
sziikebb hatarok koézé szoritja: a gyermekbdl ifjut csinal, az ifji-
bél pedig férfit és mire a természet rendje s az életkor szerint
az embernek valoban férfinak kellene lennie, megtért aggastyan
all elottiink reszketé inakkal, Ez a helytelen és a legnagyobb
mértékben karhoztatandé felfogas vezeti a munkaiskola hiveit is,
amikor a 6—10 éves gyermeket annyira 6nallonak mondjak, hogy
képesnek tartjak 8t az ismereteknek majdnem teljesen 6nallé meg-
szerzésére. A munkaiskola mdst ldt a gyermekben, mint amit
benne ldtnia kellene.

TANITAS MENETE.

353. Mindenek el6tt a célt tiizziik ki, hogy a gyermek tudja,
mir8l lesz sz0 s ez altal az érdeklddést folkeltsiik, a figyelmet le-
kossiik.
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354, A cél kitiizése utan kovetkezik az el6készités. Az el6készi-
tés abban all, hogy a gyermeknek otthonrdl hozott ismeretei utan
kutatunk, vagy a mar iskoldban szerzett ismereteit wjitjuk fel,
hogy kiindulé pontot kapjunk a tanitashoz.

355. Az elskészitésben alapot keresiink, amelybél kiindulva a
szobanlévé dolgot fejtegethetjiik. Miutan az alapot mar ismerjiik,
belemegyiink a targyalas fokozatdba. Tobbszér a targyalas el-
marad, mert a gyermeknek a széban lévé dologrél annyi az el6-
ismerete, amennyit az elsé osztdlyban tanitunk s ezért az el6-
készités utan mindjart az 6sszehasonlitds fokozatiba kezdhetiink.
Pl. a kutyat, macskat, lovat stb. annyira ismeri a gyermek, t. i.
a falusi gyermek, hogy otthonr6él hozott ismereteinek felijitasa
utdn ezeket az ismereteket rogton Osszekotjilk mas és régebbi
ismereteivel, vagyis az el6készités utdn az dsszehasonlitds foko-
zatara megyiink at.

356 Ha a gyermek mar ismeri a dolgot, akkor a most szerzett
ismereteit mas és régebbi ismeretei kozé allitjuk, megmutatjuk az
ismeretek kozott az Osszefiiggést és ugy csoportositjuk az egyes
ismereteket, hogy a yermek észrevegye a lényeges jegyeket.
Valahanyszor beszéd- és ertelemgyakorlat van, mindannyiszor
Osszehasonlitas is van, mert, ha esetleg el is marad a targyalas,
vagy a szoban lévé dolognél nem is kéveteliink tudast, mégis az
ismereteket Osszekodtjiik egymassal egyrészt, hogy Lkozottikk szer-
ves kapcsolatot létesitsiink, masrészt pedig, hogy megmutassuk a
gondolkodas helyes 1tjat.

Amikor torténetet vagy elbeszélést mondottunk el a targya-
las fokozataban, akkor az Osszehasonlitas abban all, hogy az
elbeszélésben végbemend cselekedeteket Gsszehasonlitjuk egymads-
sal és e cselekedeteket megitéltetjiik erkolesi szempontbol.

357. Ezutan kévetkezik a fogalomalkotds. A beszéd- és
értelemgyakorlatoknal t6bb fogalmat nyujtunk (ndvény, allat, hazi-
allat, kérddzés, kozség stb.), amelyek kéziil egyik masik nem jele-
nik meg a gyermek elétt mindjart a szigoriian vett tudomanyos
meghatarozasban; de mégis csak meghatarozas, mert a dolog
lényeges jegyeibél is foglal magaban valamit. E meghatdrozasokat
a késébbi osztalyokban teljesebbé és tokéletesebbé tessziik. Tobb-
szOr meghatarozas helyett koriilirast adunk (haziallat, bator), vagy
a dolog keletkezését és szarmazasat adjuk (tégla) és ezt is e foko-
zatban végezzitk el. E fokozatban alkotjuk meg a térvényeket és
szabalyokat is. Ha pedig a széban 1évd dolog természete miatt
meghatdrozasra, koriilirasra, szabalyra és torvényre nincs sziik-
ség, akkor e fokozat &6sszefoglalas lesz, vagyis a magyarazatot
roviden kikérdezziik.

Amikor torténetet vagy elbeszélést mondunk el a tirgyalas
fokozataban, akkor az Osszehasonlitas fokozatdban az elbeszélés-
ben vagy torténetben végbemend cselekedeteket Gsszehasonlitjuk
az erkolcsi igazsagokkal és itt, az osszeloglalas fokozataban az
elbeszélést elmondatjuk a gyermekekkel.
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358. Végiil a szabalyt és torvényt a gyermekeknek egyes
konkrét eseteire, meghatarozott kériilményeire alkalmazzuk, vagy
levonatjuk az erkolcsi tanulsigot, vagyis az elbeszélésben és tor-
ténetben foglalt erkolcsi igazsagot egy-két tomor mondatba fog-
laljuk és mindjart a gyermek életével is vonatkozasba hozzuk.
Az erkélesi tanulsagnal nagyon j6, hogy azt valamely szolas-
moédba 6ltdztessitk vagy kézmondasba adjuk. Pl. imadkozzal és
dolgozzal, nem ver az Isten bottal, lustasig az 6rdég parnija,
mindenki maganak tanul, sz fej el6tt siiveget emelj sth. Igy az
erkdlcsi igazsdg magyardzza a k6ézmondast, a kozmondas pedig
segit emlékezetben tartani az erkolcsi igazsigot és egyuttal az
erkolcesi igazsaghoz valé alkalmazkodasra is figyelmeztet.

LECKE.

359. A beszéd- és értelemgyakorlatokndl lecke nincs, mert
itt a gyermek mindent halldas utan tanul. A beszéd- és értelem-
gyakorlatok célja az, hogy megtanitsuk a  gyermeket helyesen
gondolkodni, kdvetkezetesen beszélni. Ezt erkélesi igazsigokon,
erkolesi tanulsigokon és elbeszéléseken gyakoroltatjuk, hogy a
gyermek vérébe menjen 4t az erkélcsi zsinérmértékhez valé allando
alkalmazkodas. Mivel mindez a tapasztalat szerint az iskoldban
is elvégezhetd, azért a beszéd- és értelemgyakorlatoknal leckére
nincs sziikség. De nem is adhatunk leckét. A lecke csak az lehet,
hogy a gyermek az erkélesi igazsdgokhoz alkalmazkodjék. Azon-
ban néhany egyszeriibb targyat rajzoltatunk, pl. asztalt, széket,
padot, ajtot, keresztet sth, és ezt hazi feladatul is adhatjuk, de
mindenkor el6bb a taniténak kell lerajzolnia.

Leckeszdmba mehet az, hogy utdlagos szemléltetés esetén
megmondjuk, hogy a gyermekek mit és miként nézzenek meg.
Természetes, hogy ezt szamon is kérjiik téliik.

TANSZEREK.

360. A beszéd- és értelemgyakorlatoknal anyaga miatt szemlél-
tetniink is kell.

Az iskolaban ritkdn szemléltethetiink valamit a maga
természeti valdsidgaban részint, mert oridsi idSveszteségdgel jarna
ez, részint pedig, mert més dton is. t. i. utélagos szemléltetéssel
is eléggé tbkéletesen megismertethetjitk a dolgokat. A beszéd- és
értelemgyakorlatokhoz taneszkézre nincs sziikségiink.

HETI ORASZAM.

361. A heti oraszdmot a kovetkezéképen hatarozhatjuk
meg.

A beszéd- és értelemgyakorlatok anyaganak a gderince az
erkélesi tanulsagok, illetdleg a benniik 1évé erkélesi igazsagok.
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Ezeket a gyermek torténetek és elbeszélések alakjaban kapja,
vagy pedig ama dologgal kapcsolatban, amelyekrsl sz6 van. A
rendszeresen gondolkodni még csak most kezdé gyermeki észnek
tobb idére van sziiksége, hogy ezeket megtartsa s ezért gyakrab-
ban kell azokat ismételniink, hogy vérré valjanak. Tovabba a
haladds sem lehet gyors, mert a gyermek még csak most keriiit
az iskolaba s a kévetkezetes gondolkodashoz és értelmes beszéd-
hez valé szoktatds lassi munka, gyakori ismétlést kovetel. Ez
idébe keriil. Végiill a gyermek hamar elfdrad, tehat pihenésrél
kell gondoskodnunk. Hogy a pihenési idé ne miljék el haszon-
talanul, tanulva pihentetjiik 6t. Ez tgy térténik, hogy térténetkét
vagy elbeszélést mondunk el, ami a gyermeket felfrissiti és kedvre
hangolja, A torténet és elbeszélés pedig a beszéd- és értelem-
gyakorlatok anyagahoz tartozik. Igy mondhatjuk, hogy a beszéd-
és értelemgyakorlatokat heti hat o6rdban (mindennap) kell tani-
tanunk.

Ha az iskola osztatlan, akkor a masodik osztdlyban is van
beszéd- és értelemgyakorlat. A két osztalyt dsszevonva tanitjuk
heti négy idSegységben.

HARMADIK FEJEZET.

OLVASAS.

ANYAG.

362. A gondolatok kozlésére két titunk van: a beszéd és
irds. Amikor irds altal ismerjilk meg masnak a gondolatait, akkor
azt mondjuk, hogy olvasunk. Gondolatainknak mesterséges jele a
sz6, amelyet mintegy a gondolat megtestesitésének mondhatunk.
A szavak hangokbél éallanak. A hangok jelzésére bizonyos jeleket
gondoltak ki, az u. n. betiket Ha a betiik altal jelzett hangokat
osszekdtve ejtjiik ki, akkor olvasunk.

Tehat az olvasas tanitdsanak az anyaga a betiik megismer-
tetése, még pedig az irott és nyomtatott betiiké, valamint a
betiiknek egymassal dsszekdtve folyékonyan vald kiejtése.

363. A tapasztalat szerint a gyermek 4—5 hoénap alatt
megtanul olvasni; tehat az olvasas az els§ osztilynak a targya.
A t6bbi osztdlyban is van olvasas, de bennitk mar nem tanitunk
olvasni, hanem az olvasottak megértetésére toreksziink és errél
alabb szélunk olvasmanykezelés cim alatt, ezzel szemben az els6
osztalyban az a célunk, hogy a gyermek megismerje és folyé-
konyan kosse Ossze a betiiket tekintet nélkiil arra, vajjon érti-e
az olvasottakat. Az olvasds mint olvasdstanitds csak az elsé
osztdlynak a tdrgya.
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ISMERETFORRASOK.

364. A betiik mesterséges jelek és ezért ismeretiorrasuk
nem lehet mas, mint a tanit6 tekintélye. A gyermek valamely
alakot ilyen vagy olyan betiinek mond, mert elhiszi tanit6janak,
hogy ez az alak ezt a betiit, az az alak azt a betiit jeloli. Tehat
az olvasdstanitds egyediili ismeretforrdsa a tekintély.

MODSZEREK.

365. Az olvasds nem tudomdany, hanem csak bizonyos kész-
ség és ezért az olvasas tanitdsdnal nem beszélhetiink tudomanyos
modszerrdl, hanem csak eljarasr6l, amelynek segitségével olvasni
tanitunk, Az olvasds fanitdsdnak nincs tudomdnyos modszere.

Ha valamely tudomanybél bizonyos §sszetiiggé részt akarunk
elsajatitani vagy elsajatittatni, akkor valamely modszerhez vagy
moédszerekhez folyamodunk. Modszer és bizonyitas nélkiil nincs
tudomdnyos ismeret. Azonban az olvasis valami mesterséges
dolog, mert a betiiknek nincs tudomanyos alapjuk, hiszen egy
bizonyos hangot tobbféleképen is jelGlhetiink, amint azt az
emberek valoban tébbféleképen is jeldlik. Ha tehat a betiknek
nincs tudomanyos alapjuk, akkor megismertetésiiknél sem beszél-
hetiink tudomanyos madszerrdl, azaz az olvasds tanitdsdnak nincs
tudomdnyos mddszerre vagy bizonyitdsa.

366. Hogy a betiiket megismerhessiik, oda nem sziitkségdes
az ész sajatos mikodése, t. i. a fogalomalkotas, itéles és kovet-
keztetés, hanem elégséges csupan a figyelem és emlékez6 tehet-
ség. Es hogy a betitknek megfelel6 hangokat folyékonyan mondjuk
ki és kossiik Ossze egymassal, ide szintén nem sziikséges az ész
sajatos mitikodése, csupan gyakorlat. Olvasni csak eszes lények
tudnak, mert beszélni is csak eszes lények képesek; mégis a
betitk megismerésénél nincs sziikség az ész sajatos tevékenységére,
hanem elégsédes csupdn a lélek jelenléte figyelmével és emlékeze-
tével.

367. Bar az olvasastanitasanak nincs médszere és bizonyitasa
sincs, mégis a betik megismertetésénél és Osszekapcsolasuknal
bizonyos utat kovetiink, hogy a gyermek olvasni megtanulhasson.
Ezt az utat eljdrdsnak nevezziik, mégis rendszerint modszernek
mondjdk, bar az olvasdstanitisnak a szé szoros értelmében nincs
modszere. Mivel az eljards is megismertet valamivel, ha nem is
tudomanyos igazsagokkal, azért kovetkezetességre térekszik, hogy
a megismertetés és megdismerés minél kénnyebben és biztosabban
menjen.

368. Az olvasas tanitasdnak két nagy nehézsége van: a)
a betiik megismertetése, hogy a gyermek ne tévessze Ossze egy-
massal és b) a betiiknek folyékony osszekapcsolasa. Az els6 a
figyelem és emlékezet dolga, a masodik a gyakorlaté.

A betiik megismertetése nem kénnyii munka, de nem is
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nehéz. Ahogyan megismeri a gyermek az egyes targyakat és meg-
tanulja elnevezésiiket, éppen gy megismeri a betiket is, csak
jol figyeltessiik meg vele és gyakran idéztessiik vissza emlékeze-
tébe a betti alakjat. Nehezebb a betiik Osszekapcsolasa. A gdyer-
mek folyékonyan ejti ki a szavakat, nem gondo! arra, hogy milyen
hangokat kapcsolt Ossze egymaéssal; de az, hogy a sz6t maga el6tt
latja s most kell kimondania, mar nehézséget okoz neki, bar e
bettiket ismeri. Mi ennek az oka? Sziikséges ennek az oknak a
felkutatasa, mert keziinkbe adhatja az olvasas tanitasanak a kul-
csat.

Amikor a gyermek a szé6t kimondja, sohasem gondol arra,
hogy hangokat kapcsol Ossze egymassal. A sz6 kimondasat tel-
jesen egyszeriinek és konnyiinek taldlja; amint fiile felfogja a han-
gokat, nyelve mar utana is mondja. De amikor a szé6t maga elstt
leirva latja, a betiik altal észreveszi a sz6 Osszetettségét hangok-
bol, amit eddig nem vett észre. Ez tijszerii el6tte s ez az 1j-
szeriiség megrettenti 6t. A gyermek szét lat maga el6tt, amelyrdl
nem tudja, hogy mit jelent és betiiket lat maga el6tt, amelyekbdl
azt a bizonyos sz6t kell ésszeraknia. Tehat a gyermek maga eltt
latja a sz6t, mint egészet és a betliket, mint részeket; vagyis az
egész és részei egyszerre merednek red s neki e részekbsl meg
kell alkotnia az egészet, amelyet maga el6tt 1at, de nem ismer.
Ez djszer(i elbtte, ilyenre nincs példa tapasztalatdban és ezért
megrettenti 6t. Ha a gyermek megrettenését hamarosan legybzi
s batran vag neki a betiik ésszekapcsolasanak, barmilyen eljaras
mellett megtanul olvasni, ha elégséges heti draszamban tanitjuk
az olvasast. Ezt a tapasztalat is bizonyitja. A rendesen iskoldba
jar6 gyermekek koziil csak azok maradnak el az olvasasban, akik
a betiiismertetés kezdetén féltek és félelmiiket nem tudtak legyézni.
E félelem karosan befolyasolja az emlékezetet, zavarja a figyelmet
és megkoti a nyelvet. Ha a gyermek késsbb le is gydzi félelmet,
kevés esetben tanul meg olvasni, mert tarsait nem képes utdlérni
s ez lehangolja 6t. Ezt bizonyitja még az a masik tapasztalat is,
hogy az olvasds miatt visszamaradé gyermekek a kdvetkez6 évben
mar konnyen tanulnak olvasni és nem azért, mert talan idésebbek
és hallottak a dolgokrol, hanem azért, mert félelmiiket és elfogo-
dottsagukat mar legy6zték. Tehat a betliismertetésnél, illetdleg az
olvasas tanitasanal az elsé kellék az, hogy a gyermek ne féljen,
s6t batran menjen neki a nagy ismeretlennek: a betitk 6ssze-
kapcsolasanak. Ezért a tanité nyerje meg a gyermek bizalmat,
szeretettel seditse 6t nehézségeiben, buzditsa és batoritsa 6t.

Az elsd osztily mas targyainal: a vallastannal, a beszéd- és
értelemgyakorlatoknal, a szdmtannal féképen az ész mikdodik, a
figyelem és emlékez6tehetség pedig csak segiti az észt. Ezért, ha
a gyermek e targyakbdl felel, az ész megmondja a gyermeknek,
hogy 6 érti és tudja a magyarazott dolgot, ami altal befolyasolja
az akaratot, hogy az akarat a feleleteknél gydzze le a félelmet és
elfogodottsagot. Azonban az olvasasnal nem mikédik az ész, csak
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a figyelem és emlékezd tehetség dolgozik, valamint a nyelv bizonyos
készsége s ezért az ész — hody gy mondjuk — nem értvén a
fisyelem, emlékezet és a nyelv munkajat, nem is befolyasolja az
akaratot, hogy gy6zze le a félelmet és elfogodottsigot. Az olva-
sasnal olyan valamivel 4ll szemben a gyermek, amihez eddigi
tapasztalatiban és gondolkoddsiban nem akad példa. Elétte all
a sz6 a maga egészében és mégis ismeretlen neki és elétte alla-
nak a részek, a betik altal képviselt hangok, amelyekbé6l & neki
az elétte allo és mégis ismeretlen egészet kell megalkotnia. Iit az
ész nem tud neki tanacsot adni s e tanacstalansag és gyamol-
talansag okozza a félelmet és elfogodottsagot az olvasasnal. De
ha mar el6bb megnyerjitk a gyermek bizalmat, a gyermek akarata
e bizalomnal fogva rdparancsol a nyelvre, hogy kosson és kap-
csoljon aszerint, amint az emlékezd tehetség a betiikk alakjaban
a hangokat megtarfotta. Igy egy-két sikertelen kisérlet utin vigan
megy az olvasis.

Az olvasas tanitasanal arra kell torekedniink, hogy a gyer-
mek batran menjen neki a betiik dsszekapcsolasanak. Ha a bator-
sag megmarad a gyermekben az els6 egy-két sikertelenség utdn
is, médszerre és eljarasra nincs sziikségiink, hogy a gyermek
megtanuljon olvasni. Elégséges az 1j betiil megnevezni, jol meg-
figyeltetni, az emlékezet kedvéért egy-keét feltiindbb sajatsagat
kiemelni, és azutdn az olvasis magitél megy. Azonban sziikség
van a tanité részérdl tiirelemre, mert a gyermek figyelme és
emlékezbtehetsége még gydnge, hamar megzavarodik a hasonlo
betiik kozott s a nyelv sem szerezte meg a betiik 6sszekapcsola-
sdhoz a készsédet. A ligyelem csapongisa, az emlékezd tehetség
gyongesége a betiik felismerésében és a nyelv botldsa az Gssze-
kapcsolasban nem sokaig tart. A 7—8-ik betiinél mar majdnem
biztosan mitkédik az emlékezet és biztosan kapcsol a nyelv, ha
az emlékezetnek elégséges ideje van, hogy a betiiket megtartsa,
vagyis a tanitidsban a haladas nem tilsagosan gyors.

Az olvasds tanitdsdhoz nem sziikséges kiilonos eljdrds vagy
modszer, csupdn bdlorsdg a gyermek részérél a betiik 6sszekap-
csoldsdhoz és tiirelem a fanité részérél, hogy a gyermek jol
megfigyelhesse a beliit, emlékezete megtarthassa a beti alakjdt
és nevét s a nyelv a betiik Gsszekapcsoldsdhoz a készséget meg-
szerezhesse. Ahagyan mi a batorsagot fenntartjuk a gyermekben,
emlékezetét erdsitjiik a betiik alakjdnak és nevének a megjegy-
zésében s a nyelvet a betitk &sszekapcsoldsinak a készségére
hozzuk, arra a bizalom foélkeltésén és megnyerésén kiviil tébb
eljaras volt és van hasznalatban. Lassuk ezeket egyenkint!

a) BETOZTETO ELJARAS (SILLABIZALAS).

369. A betiizteté eljdrds abban &ll, hogy a gyermek el6szor
csak a betiiket tanulja megismerni neviikkel. Amikor a betiket
mar mind ismeri, akkor kezd olvasni el6bb egytagi, azutin két-
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tagy szavakat, de 1ugy, hogy elébb a betiik nevét mondja sz6-
tagonkint és csak azutdn koti dssze. Pl. i—er:==1ir, esz—e—m =
szem. Az ,asztalos” szo6t igy olvassa: a—esz —asz, a—esz—té—
a—=aszta, a—esz—té—a—el—o—es—-asztalos. Hosszas és tiirel-
mes gyakorlds utdn a gyermek végiil elsd pillantdsra is elolvassa
a szavakat. Ez a 1élekold eljaras, amely inkabb a gyermek meg-
rémitésére szolgalt, mint tanitdsara, a mult szizadban még hasz-
nalatban volt, de ma mar véglegesen kiment a gyakorlatbal.

b) SZOTAGOLASI ELJARAS.

370. A szotagoldsi méd abban all, hogy a tanit6 addig
mutat, mond és mondat egyes szavakat, mig a gyermek emléke-
zetébe vési és alakjarol is megismeri és ez altal megismeri a benne
lévs betiiket. Ez az eljaras sohasem tudott altalanossagra verg6dni
loglikétlansé.ga miatt, hanem helyette ink4dbb a betiiztetést hasz-
naltak.

c) ELEMZO ELJARAS.

371. Az elemzé eljdrds amelynek feltalaléja Jacotot (1770—
1841), abban all, hogy a tanit6 egy sz6t vesz fel, ezt sz6tagoltatja,
azutan hangjaira bontja és tijra Osszerakatja a gyermekkel. Ami-
kor ezt a gyermek mar jol végzi az elsd szoval, atmegy a mdso-
dik szora, amellyel ugyanigy jar el, mint az elsével; de a gyer-
meknek a masodik sz6nal mar észre kell vennie ama Dbetiiket,
amelyeket az elsé szoban mar megismert. Tehat ez az eljaras
lényegében nem mas, mint a szétagolasi eljaras és nem is tudott
altalanos gyakorlatra emelkedni, hanem az iskoldban tovabbra
is a betiiztetés divott.

d) HANGOZTATO ELJARAS.

372. A hangoztaté elidrds szerint, mielstt a betiik ismerte-
tésébe fognank, elégyakorlatokat tartunk, amelyek abbél éllanak,
hogy szavakat mondatunk, felbontatjuk szotagokra, végil pedig
hangokra s azutin a szavakat Gjra Osszerakjuk, mint a Jacotot-
féle eljarasnal. A hangoztaté eljaras mar nem a betii nevét mondja,
hanem csak a hangjét, pl. nem ,er”, hanem ,r". Ezt ennek az
eljdrasnak a kévetSi hangoztatdsnak nevezik és innen ered ez
eljaras elnevezése is. A hangoztatassal az a céljuk, hogy késébb
a betitk folyékony Osszekapcsolasat eldsegitsék. Amikor a gyer-
mekek a hangoztatisban mar eléggé nagy készségre tettek szert
(2 hét), kdvetkezik a betiiismertetés és a megismert betiitk Ossze-
kapcsolasa. A hangoztatasnak az a célja, hogy a gyermek késébb
a betiismertetésnél a betik altal jelzett hangokat konnyen és
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folyékonyan osszekdsse; a betiiismertetésnek pedig az a célja,
hogy a gyermek a betiiket mindig megismerje.!

A hangoztaté eljaras volt az, amely a sillabizalast kiszori-
totta 1igy, hogy a fonomimikai eljards el6tt a hangoztato eljaras
volt altalanosan uralkod6, mig a sillabizalast, mint a régi kor
maradvanyat, csak itt-ott alkalmaztak.

A betiiismertetés abban all a legelsé bettinél, hogy a gyer-
mek elé allitjuk, hosszabb ideig figyeltetjiik, hogy alakja az emlé-
kezetbe vésédjék. Ezért kiilonb6z6 helyeken (tablan, konyvben,
olvasotabla kiilonb6zé soraiban) és kiilonb6z6 nagysagban mutat-
juk be, Itt az irds is segitségre van. (Errél késébb.) A masodik
és kovetkezd betiiknél mar Osszehasonlitasokat is tesziink és a
betiiket 6sszekapcsolva olvastatjuk. Ez a hangoztato eljaras.

373. Hogy jo-e ez az eljaras, arra csak a tapasztalat adhat
felvilagositast. A tapasztalat pedig azt mondja, hogy a betilismer-
tetés elétt 16vé elégyakorlatok teljesen foloslegesek, s6t karosak.
A hangoztatas, t. i. az elégyakorlatok keserves munka a tanito-
nak és még keservesebb a gyermeknek. E keseriiség megtéveszti
a gyermeket, mert arra a kovetkeztetésre vezeti 6t, hogy az
olvasids még nehezebb és keservesebb lesz neki. Ez azutin meg-
bénitja az akaratot, ellogodotta teszi a gyermeket annyira, hogy
mire a betiik 8sszekapcsolasira keriil a sor, a gyermek elvesz-
tette batorsagat és {élve megy neki a betiik Osszekotésének. Ez
természetes is. Két hétig tartottak a hangoztatasi elégyakorlatok
és ez a két hét ugy tinik fel a gyermeknek, mint folytonos
ijesztgetés, aminek azutdn természetes kovetkezménye az, hogy
az 6sszekapcsolas nehezen megy. A gyermek ismeri a betiiket,
de nehezen kapcsolja 6ssze, mert a félelem és ellogodottsag,
amelyet a hangoztatasi el6gyakorlatok keltettek {6l benne, meg-
koti nyelvét. Igy nem csodalatos, hogy az irva-olvasasbol sirva-
olvasds lesz. A hangoztatasi eljards minden hibdja és gyongéje
az elégyakorlatokban van, mert ahelyett, hogy segitené a gyer-
meket a félelem és elfogodottsag lekiizdésében, bénitja az aka-
ratot, mert ijeszti és rémiti 6t, hiszen az el6gyakorlatok keserii-
ség neki. Tehdt a hangoztaté eljdrds rossz és ezért elvetendd.
Es tényleg a tanitosdg mar elfordult a hangoztaté eljarastol.

A hangoztatasnak még egy nagy hibaja van és ez az, hogy
az észen it megy a nyelv segitségére; mar pedig a nyelv nem
az ész, hanem az akarat hatalma alatt all. Amikor a szavakat

1 A hangoztato eljards els6 ismertetéje V. Ickelsamer volt. (sziil. 1500
koriil, haldldnak éve ismeretlen.) Ickelsamer munkaja késobb feledésbe ment
¢és csak Hoffman (1763—1843), sziléziai tanito, elevenitette f6l. A hangoztatd
eljarast H. Stephani (1761—1850), bajor iskolatanacsos vitte diadalra a kovet-
kez6 miivével: Kurzer Unterricht in der griindlichsten und leichtesten Methode,
Kindern das Lesen zu lehren. (1803.) Azonban a torténeti hiiség kedveért
meg kell jegyezniink, hogy Stephanit megel6zte Szdnyi Nagy Istvan, ki
»Magyar Oskola“ cimii konyvében mar 1690 koriil hirdette a hangoztatast,
mig Stephani hires konyve csak 1803-ban jelent meg.
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hangokra bontjuk és a hangokbodl ismét 6sszerakjuk a szét, akkor
az ész ugyan megismeri a sz6 Osszetettségét, de az akarat még
mindig nem tudja, hogy mi a dolga a nyelvvel szemben. S6t, mert
a hangoztatds keserves munka a gyermeknek, az akarat megijed,
megrémiil, ami altal a nyelv kiesik hatalma al6l, vagyis a félelem
megkoti a nyelvet. Nekiink az észen at az akaratot kell megfog-
nunk; ezt azonban a hangoztatdsi elégyakorlatokkal sohasem
érjitk el

A hangoztatasi eljards minden hibaja és egyediili hibaja a
hangoztatasi elégyakorlatokban van. Ha ezeket az elé6gyakorlatokat
elhagyjuk és a gyermek bizalmanak a megnyerése végett mind-
azt megtessziik, amit a nevelés koévetel, akkor a hangoztatasi el-
jaras a természetes eljdrdsba megy at, amelyrdl késSbb lesz szé.

e) HANGUTANZO ELJARAS.

374. A kovetkez6 eljaras az u. n, hangutdnzé vagy fonomi-
mikai eljdrds, amellyel Tomcsanyiné Cukrasz Réza lepte meg a
tanitosagot. Ez még nem egészen hirom évtizedes és mar is ki-
szoritotta a hangoztat6 eljarast. Elészor kételkedve, s6t ellenszenv-
vel fogadtik; majd amikor gyakorlati értékét megismerték, az
altala elérheté siker lefegyverezte a tanitosagot. Nemsokara lel-
kes fejlesztbi és terjeszi6i tamadtak (Klinda Karoly, Oveges Kal-
man stb.), a tanitoképzék is elfogadtik és innen kezdve a han-
goztaté eljaras napjai meg voltak pecsételve. A fiatalabb tanito-
nemzedék mar csak a fonomimikai eljarast tanulja, a hangoztato
eljarasrél mint ,volt” dologrél hall.

375. A fonomimikai eljaras lényege az, hogy valamely mese
alapjan bizonyos jelhez kotjiik a hangot, amely jellel a hangot
akarjuk utdnozni s innen van a hangutdnzé elnevezés; ez ajel a
beti alakjdhoz is hasonlit. (II. kényv.) Igy a jel mintegy kozve-
tité lesz a hang és beti kozott, amelyet a gyermek olvasis koz-
ben is hasznal, hogy az segitse 6t az emlékezéshen és a betiik
Osszekotésében. A gyermek a jeleket kézzel mutatja s amint mozog
a kéz, ugy kapcsol a nyelv is,

Minél] tokéletesebb a jel, vagyis minél jobban adja vissza a
hangot és a betii alakjat, mas szavakkal: minél jobban hiteti el
a gyermekkel, hogy a hangbol e jel alial keletkezett a betii, annal
tékéletesebbnek kell mondanunk a hangutidnzé eljarast. A jelet a
gyermek értelem- és érzelemvilagahoz is kell szabnunk és meg-
feleld elbeszéléshez kotniink. Ma mar a fonomimikai eljaras annyira

1 A fonomimika megalapitéja Tomcsanyiné Cukrasz Roza kolozsvari
tanitoné volt. A fonomimikdra Grosselin Agoston, francia orvos, ABC-és
konyve vezette ra, amely minden széhangot bizonyos kézmozdulattal kisért.
Ezt Tomcsanyiné a magyar szohangoknak megfeleléen atalakitotta és kolozs-
vari iskoldjdban alkalmazni kezdte, amelyet késtbb a matyasfoldi iskoldjdban
(Rudapest, 1899—1909.) folytatott. Tehat a fonomimikai eljards francia talajon
sziiletett, de magyar f5ldon lett naggyd és tokéletessé.
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tokéletes, hogy a vele vald tanitidssal kénnyen és biztosan tanul
a gyermek olvasni.

A tanitok a hangutanzé eljaras szerint tanitanak olvasni, de
csak a lényegét fogadjak el, mig a részletekben mindegyik mas-
képen jar el természetének, izlésének és szerzett tapasztalatainak
megfelelSen.

376. Még megjegyezziik, hogy a nevelés természete szerint
a f6lvett meséknek erkolesi tanulsidgot is kell magukban foglal-
niok. Az iskolanak minden egyes cselekedetével mutatnia kell,
hogy nevelési intézmény, kovetkezéleg minden alkalmat meg kell
ragadnia, hogy nevel8i mivoltat kidomboritsa. Mulasztast kovetne
el a tanit6, ha erkolesi tanulsag nélkill mondana el meséket.
Mulasztast kovelne el, mert itt van az alkalom, hogy a gyermek
akaratit is mozgasba hozza és nem teszi. Az erkélcsi tartalmu
mesék dltal a fonomimikai eljdrds a valldstant is Idmogatja
némileg.

377. J6-e a fonomimikai eljaras? E kérdésre csak a tapasz-
talat adhat felviligositast. A tapasztalat pedig azt mondja, hogy
a fonomimikai eljarassal kénnyen tanul olvasni a gyermek és szép
eredmény érhetd el vele. Tehat a fonomimikai eljdrds jo.

A fonomimikai eljdrds lényege a mese és a jel.

a) A mesének az a célja, hogy hitesse el a gyermekkel,
miszerint a betii alakja gy keletkezett a hangbol, amint azt a
mese feltiinteti, A gyermek, mert még jaratlan a gondolkodasban,
nagyon szereti az olyan elbeszéléseket, amelyek a tér és idé tor-
vényeitsl, valamint a gondolkodas szabalyaitél fiiggetlenek és ezért
képzelstehetségére tamaszkodva elhiszi azt, amit a mese mond
és tényleg a tapasztalat bizonysiga szerint a mese alapjan szar-
maztatja a betit. A mese és a jel segiti a gyermeket, hogy
konnyebben tartsa emlékezetében a betii alakjat és nevét s a
gyermek tényleg meg is tartja. A mese megtéveszti ugyan a gyer-
meket a betli keletkezésér6l; de e megtévesztés teljesen artatlan
és nincs karos befolyassal a nevelésre s ezért ellene kifogas nem
tellletc'j. Sét erkolesi tanulsdgaval az akaratot j6 irdnyban befolya-
solja.

b} A fonomimikai eljards lényegéhez tartozik a jel is. A
jelnek kettds szerepe van: a) emlékeztet a betii nevére s igy
segiti a megismerést; b) elésegiti a betiik 6sszekapcsolasat, mert
amint a kéz egymasutdn mutatia a jeleket, a nyelv koveti e
folytonossagot és zokkenés nélkiil kapcsolja a betiiket. A jel segiti
az akaratot, hogy gy6zze le a félelmet és elfogodottsagot. A
félelem és elfogodottsag szenvedély, amely kiilséképen is meg-
nyilatkozik és e kiilsé megnyilatkozas karosan befolyasolja a betiik
Gsszekapcsolasat. A folvett jel altal pedig e kiilsé megnyilatkozast
megel6zziik, tehat félelem és elfogbdottsag nem lép fel, kovetke-
z8leg a nyelv szabadon koveti a kéz mozdulatait. Tehat a jel
hasznalata ellen nem tehetd kifogés, sé6t a tapasztalat mellette
bizonyit. Mégis van a folvett jeleknek kis hibijuk. Ez az, hogy
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a gyermek olvasis kozben folytonosan hasznalja azokat, ami
altal a nyelv megszokja, hogy a kéz folytonos mozdulataival
egyiitt mozogjon. Ez azt eredményezi, hogy a leszokasnal kevés
ideig d6cdgds lesz az olvasas.

Altalaban mondhatjuk, hogy a fonomimikai eljdrds j6, bdr
még tikéletesithetd,

378. A fonomimikai eljards j6, mindazaltal az elgbbi keét
hiban kiviil, még két kis hibija van,

Az els az, hogy a nyelv csak olyan gyorsan poérdg, ami-
lyen gyorsan a kéz mutatja a jeleket; mar pedig a nyelv a
szavak kimondasandl, illetdleg a betiik 6sszekapcsolasinal gyorsab-
ban poroghet a kéz mozdulatainal.

A masik hiba az, hogy a kéz mozdulatai egyenletesek és
ennek megfelelden a betiik dsszekapcsoldsa is egyenletes, vagdyis
az olvasds egyhangi és hangsilynélkiili mig a valdsagban
hangsiilyozottan ejtjiik ki a szavakat. Pl. a valésigban: a pala-
tabla, a fonomimikanal pedig: pa la tab Ia.

Még az a kis hib4dja a fonomimikai eljardsnak, hogy az
olvasas tanitasa gyorsabban halad, mint az irds tanitdsa s ezért
az irds nem segitheti az olvasast, pedig a dolog természete
szerint e kettdnek, t. i. az olvasisnak és irdsnak egyiitt kell
haladnia, egymast kell segitenie.

379. A fonomimikézas a félvett ]elekkel az olvasas tanitasa-
nak mind a két nehézségét egyszerre gyézi le. Es mert a gyer-
mek a fSlvett jel jelentsségét eliogadja, az eredmény nem is
marad el: a gyermek megtanul j6l olvasni, amit a tapasztalat is
fényesen bizonyit.

f) TERMESZETES ELJARAS.

380. Az olvaséas tanitasanal a félelem és elfogodottsag onnan
szarmazik a gyermekben, hogy a szoban ismeretlen egészet lat
maga el6tt, a betiikben pedig az egésznek a részeit, amelyekbdl
neki meg kell alkotnia az el6tte 4ll6 ismeretlen egészet. De tulajdon-
képen nem ez okozza a félelmet és elfogodotisigot, hanem
az, hogy neki tanitéja el6tt kell dsszekapcsolnia a betiiket és az
esetleges sikertelenség kovetkezményei is aggasztjdk 6t. Ha most
a gyermek teljes bizalommal van tanit6javal szemben és e bizalom-
nal fogva tudja, hogy a sikertelenségnek semminemd kovetkez-
ményei nem lesznek, s6t a tanité még nagyobb szeretettel és tel-
jes tiirelemmel segiti, akkor a gyermek o6nbizalomra kap és min-
den jel koézvetitése nélkiil egész kﬁnnyﬁséggel végrzi az Ossze-
kapcsolast. Ha nincs félelem és nincs elfogédottsag, jelre sincs
szilksége a gyermeknek, hogy azt legy6zze. A bizalom és szere-
tet megakadalyozza a félelmet, és ezért a nyelv szabad és kony-
nyen kapcsol.

Tehat az utolsé eljaras abban all, hogy a gyermek teljes
bizalommal viseltessék a tanitéval szemben gy, hogy a félelem
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és elfogodottsag ne nyilvanulhasson meg és mert nincs félelem,
azért a testre sincs semmi hatdsa, kévetkez8leg a nyelv teljesen
szabad és konnyen végzi az 6sszekapcsolasokat. Ezt a tapasztalat
is bizonyitja. Amelyik gyermek nem fél, annal jelek nélkiil is
kénnyen megy az Osszekapcsolds. Ezért van az, hogy a gyermek
a csaladban is megtanulhat olvasni, pedig az apa és anya nem
ismerik az olvasastanitasi eljarasokat.

381. A nevelésben a bizalom féltétleniil sziikséges és ez a
nevelés természetébdl folyik (II. kényv), mert a gyonge gyermeki
akaratnak a bizalomban tdmaszra van sziiksége, A gyermek a
bizalmat mint okot és érvet fogja fel, hogy a félelem és elfogo-
dottsag f5llépését megakadalyozza. Ez pedig a nevelés természe-
tes utja a félelem és elfogodottsag f6llepésének a megakadalyoza-
sahoz. Es mert az olvasas tanitidsanal a tulajdonképeni nehézsé-
get a félelem és elfogodottsag képezi, azért az olvasis tanitasanak
ezt az utols6 modjat természetes eljarasnak nevezhetjitk, Jelre
csak akkor van sziikségiink, ha az elfogddotisig és félelem mar
follépett. Ekkor mesterségesen kell a nyelv megkétottségét meg-
oldanunk. Igy tehat a fonomimikai eljdrds mesterséges eljdrds.

A természetes eljdrds tulajdonképen a hangoztato eljdrds
az elégyakorlatok nélkiil.

382, A természetes eljaras jobb a fonomimikénal éppen azért,
mert természetes. Mindazaltal a fonomimika lesz az uralkodo
eljaras a tanitoknal, mert kevés tanité van, aki elétt az olvasas-
tanitds kezdetén ellogodottsagot ne érezzen egy-két gyermek. Igy
a fonomimika 1gy szerepel, mint a természetes eljdrds segitsége.

g) ANALYTIKUS ELJARAS.

383. Eljarasunk az olvasas tanitasanal a kévetkezd: egyenkint
ismertetjilkk a betiiket és kotjitk Gssze egymassal. Amikor a gyer-
mek két-harom betiit ismer, mar Gsszekotjiik 6ket egymassal. Igy
haladunk betiirél-betiire. Legtijabban vannak egyesek,! akik nem
ezt az utat kivanjak jaratni a tanitosaggal. Ok a betiir6l-betiire
valé ismertetést helytelennek mondjak és azt allitjak, hogy egész
mondatokbdl kell kiindulnunk. Mondjunk a gyermekek altal is
érthetd mondatot és e mondatban 16vd betii- és hang Gsszefiiggése-
ket Gsszehasonlitsak, a leirt és kimondott szavakat kiemeljek és
végiil a betiiket és hangokat az egészben felfogjak, megismerjék
és egymasutan rendezzék. Ezt ennek az eljarasnak a hivei analy-
tikus eljdrdsnak nevezik és ezzel szemben a mostan divo eljarast
synthetikus eljdrdsnak mondjak, Jo-e az analytikus eljaras?

Mindenekel6tt észrevessziik, hogy ez az analytikus eljaras
egyezik a sz6tagolasi (370) és elemzé eljarassal (371), de a hangoz-
tatasi eljaras el6gyakorlataival is (372), amelyeket a tanit6sag

1 A. Kern: Ist unsere Lesemethode richtig? 1931. — Vierteljahrschrift
fiir wissenschaftliche Piadagogik. 1933, 3. és 4. fiizet.
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mar elvetett. Az analytikus eljarassal tulsokat koveteliink a gyer-
mekt8l és ezért nem csodalatos, hogy sirva-olvasds lesz az irva-
olvasés. (373) A gyermek elé mered egész mondat, amelynek értel-
mét ugyan ismeri, mert hallotta tanit6jatol, de a betiik koziil
egyet sem ismer és ez a nagy sokasig megijeszti. Nem csodalatos,
ha a gyermek a félelem hatasa alatt nehezen tanul olvasni, hiszen
a félelem megbénitja az akaratot és ezzel egyiitt a nyelv mozgé-
konysagat is megkoti. Az olvasastanitas egyediili nehézsége a
betiiknek megfeleld6 hangok &sszekdtése. A gyermek ismeri a
betiiket és mégis nehezen kéti 6ssze. E nehézséget nem gyézziik
le azzal, hogy egy mondatot egészen a betilig elemziink. A betiik
Osszekotésénél nem az észt kell segiteniink, hiszen ez nem az ész
munkaja, hanem az akaratot kell batoritanunk, hogy a nyelv dgy
késse a betitket, amint a beszédben koti. Az analytikus eljaras,
mert sokat k6vetel a gyermektél, ijeszt és rémit és ezért el-
vetends.

TANITASI ALAK.

384. Mivel a gyermek a betiit a tanité tekintélye alapjan
fogadja el és beldle nem kévetkeztetiink, azért az olvasdstanitds
tanitdsi alakja az el6addsi mod.

TANITAS MENETE.

385. Iit csak a hangoztatasi, hangutinzé és természetes el-
jarasrol lesz szé.

a) Hangoztatdsi eljdrds. Ez az eljaras kihalo félben van és
csak rovid id6 kérdése, hogy a fonomimika véglegesen kiszoritsa.
Ezért rola nem szélunk. De nem szolunk réla azért sem, mert
— mint mar mondottuk — a természetes eljarast kapjuk, ha
belsle a hangoztatasi elégyakorlatokat elhagyjuk.

b) Hangutdnzo eljdrds. A cél kitlizése utdn régtdn a targya-
las fokozatdba fogunk. Elékészités nincs, mert mesterséges lévén
a betii, amelyrél a gyermek csak az iskoldban hall el6szor, nem
tamaszkodhatunk a gyermek el8ismereteire. De nem is kell tdmasz-
kodnunk éppen a betii mesterségességénél fogva.

A targyalas fokozatdban elmondjuk a kis mesét, amelynek
alapjan hihetévé akarjuk tenni a gyermek eldtt, hogy a betii
ugy keletkezett a megfelelé hangbol, amint azt a mese altal
feltiintetett jel mutatja. Ez utan mindjart a betit is mutatjuk és
hangoztatjuk a jellel egyiitt, vagyis a gyermekek mutatjak a jelet
és vele egyid6ben a betiit is hangoztatjak.

Osszehasonlitds csak néhany betiinél van, amelyek nagyon
hasonlék egymashoz. Ezért tandcsos a nagyon hasonlé betiik
jeldlésére nagyon kiilénb6z6 jeleket folvenni, hogy a jelek nagy
kiilonb6zdsége jobban segitse az emlékezetet a nagyon hasonlé
betiik megkiilonboztetésében.
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Azutdn az 6sszefoglaldsra megylink at, vagyis a most meg-
ismertetett betiit a régebben tanult betiikkel dsszekapcsoltatjuk,
azaz olvastatunk. A gyermek ekkor is mutogatja a jeleket. Az
osszefoglalas fokozataban a gyermekek mindny4jan egyszerre
olvasnak a fali olvasétablarél, hogy a tdmegben neki batorodja-
nak a jelek hasznalatinak és az olvasdsnak. Végiil az alkalmazas
fokozatdban egyenkint olvastatunk a fali olvas6tablarél és a
kényvbol.

c¢) Természetes eljdrds. A természetes eljarasnal a tanitasi
menet egyezik a fonomimikdnal kovetett tanitdsi menettel azzal a
kiilonbséggel, hogy itt elhagyjuk a mesét és jelet, hanem e helyett
a betii egy-két feltin6bb megismerési sajatsagara hivjuk fel a
gyermekek figyelmét. E sajatsigokat valamihez kothetjiik is a
konnyebb megtartds végett. Pl. az r-nek fille van, az n-nek két
laba van stb.

Még megjedyezziik, hogy a mdassalhangzokat maganhangzok
nélkiil kell hangoztatnunk, nehogy a betiik &sszekapcsoldsanal a
maganhangzé zavarja a gyermeket. Tehat nem ,em", hanem
"mu_

386. A betiik megismertetésének a sorrendje a kovetkezd
lehet: i, i, 4, 4, 4, 1, 0, 6, 6, 6, n, e, &, s, a, 4, v, m, z, c, |,
t, b, h, k, d, j, g, bp, I, sz, cs, zs, gy, ty, ny, ly. Az irott és
nyomtatott betiiket egyszerre ismertetjiik, hiszen az irast az
olvasassal egyszerre tanitjuk. Hogy az irds és olvasas tanitdsa
egyszerre torténhessen, az olvasas tanitidsidval varunk addig
(2—3—4 nap), mig az irasi elégyakorlatokat elvégezziik és az
#i* iratdsiba foghatunk.

Amikor a gyermekek az 8sszes kis betiiket ismerik, akkor
megkezdjiik a nagy betik megismertetését a kovetkezd rendben
A, AV, U U U, U N Ny, M C, Cs0,0,0,0,1 1, Z,
Zs,S Sz,T Ty, F, L, Ly, H K, P, R, B, E, E, D. A nagy
betiiket tulajdonképen nem is tanitjuk, csak rajuk mutatunk, hogy
ez a nagybetii ez, az pedig az; de iratdsuk mir nem ilyen egy-
szerfi.

LECKE.

387. Természetes, hogy a megismertetett betii olvasasa ott-
honra lecke lesz. Az olvasas készség és mert készség, azért sok
gyakorlatot igényel. Tehat a gyermeknek otthon is kell minden-
nap olvasnia.

TANSZEREK.

388. Hogy a gyermek olvasni megtanuljon, maganak is kell
lennie kényvének, amelybdl gyakorolhatja az olvasast. Ez az u. n.
dbécés kényv. Amikor a gyermek mar ismeri az Osszes betiiket,
akkor az abécés kdnyvet olvasékinyvvel cseréljiik fel. Az abécés
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és olvasokényv nem lehet egy kényv, hanem az olvasokényvnek
kiilon konyvnek kell lennie. Hogy milyen legyen ez az olvasé-
konyv, arrdl késébb lesz szo.

389. A taniténak is sziikségesek bizonyos eszkozok. Az
iskolaban tomeges tanitds folyik és ezért a betiismertetésnél
oly valamire is van sziikség, amirdl az egész osztaly egyszerre
olvashat. Tehat a tanitonak sziiksége van az u. n. fali olvaso-
tdbldkra.

A hangoztaté eljarasnal az u. n. mozgathaté betiiket is
hasznaljak. Ezek kemény papirosra nyomott betiik és mindegyik
kiilon-kiilon van. A tanité felmutat egy betiit és a gyermekek
ezt addig hangoztatjdk, mig a masikat nem mutatja és teszi az
elsé mellé. Ekkor a gyermekek a masik betiit is mondjak az
els6vel Osszekodtve. Ez gyakorlatiasnak nem mondhaté, mert egyes
maéssalhangzokat {b, t, d, h, g, stb.) nem lehet soka hangoztatnunk.

HETI ORASZAM.

390. Hogy a gyermek olvasni megtanuljon, nagy gyakorlatra
van sziiksége és ez idSt igényel; tovabba a gyermekkel valod
folytonos foglalkozast. Az olvasas tanitasanal nemcsak az a cél,
hogy a gyermek megismerje a betiiket és rajtuk valamiképen
keresztiil décégion, hanem neki folyékonyan kell olvasnia mar
az els6 osztdlyban is. Az olvasottak megértetése a masodik
osztilyban mar erésen megy; de hogyan értse meg a gyermek
az olvasottakat, ha folytonosan akadozik az olvasasban és mind-
untalan mast olvas, mint ami a kdényvben van, Végiil az iskolaban
is sokat kell olvastatnunk, mert akkor, amikor az egyik gyermek
olvas, a tébbi figyelemmel kiséri az olvasast, tehat szintén olvas
és igy gyakorolja magat. Mindez arra kényszeriti az iskolat, hogy
az elsé osztdlyban mindennapra vegyen fel olvasdsi érdt.

NEGYEDIK FEJEZET.

OLVASMANYKEZELES.
ANYAG.

391, Tapasztaljuk, hogy a gyermek, amikor tanul olvasni,
nagyon nehézkesen olvas és csak késébb lesz folyékonyabb az
olvasdsa. Mi ennek az oka?

Amikor a gyermek olvasni tanul, még nem gondol madsra,
mint a betiikkel jelzett hangok osszekotésére, a betiik alatt rejlé
értelmet figyelmen kiviil hagyja. Ehhez jarul még az a szokatlan-
sag is, hogy 6 neki tartosan kell figyelnie és folyton emlékeznie,
hogy az egyes betilk micsoda hangokat jelképeznek. Végiil
szokatlan neki az is, hogy az egyes betiiket mint jeleket beszéd-
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szerveivel folyékonyan osszekdsse. Hogy a gyermek mindezeket
a nehézségeket lekiizdhesse, bizonyos eljarasokhoz folyamodunk
az olvasis tanitasanal.

Még ekkor is lassii és nehézkes lesz a gyermek olvasasa,
egyrészt, mert hosszan kell figyelnie és emlékezd tehetsége hamar
elfarad, masrészt, mert nem érti az olvasottakat és ha késébb
érti is, csak homalyosan. Mig a gyermek nem érti az olvasottakat,
vagy csak homalyosan érti, addig lassi lesz az olvasdsa, mert
figyelme hat betiinél tébbet nem tud &sszefoglalni. Ez pedig
kevés a folyékony olvasashoz. De amint a gyermek kezdi érteni
az olvasottakat, figyelme mindig tobb és t6bb betiit foglal ossze
és mond ki folyékonyan, mert az olvasottak értése is segiti 6t
az olvasdsban. Minél jobban érti a gyermek az olvasottakat,
annal folyékonyabb az olvasdsa, mert figyelme 18—20 betiit is
képes osszefoglalni.! Ezt bizonyitja az a tapasztalati tény is, hogy
a gyermek a torténeteket és elbeszéléseket folyékonyabban olvassa,
mint a leirdsokat vagy tudomanyos dolgokat, mert kdnnyebben
érti azokat; sét itt sokszor a sajtohibakat sem veszi észre.

Mivel a gyermek az elsd osztilyban még nem érti teljesen
az olvasottakat, azért az elsé osztalyban teljesen folyékony
olvasast nem varhatunk. A masodik osztilyban mar folyékonyab-
ban megy az olvasids és ennek oka nem csupan a nagyobb
gyakorlat, hanem f6képen az, hogy a gyermek jobban érti az
olvasottakat. Ha ehhez még hozzajarul a masodik osztalyban
az olvasottak rendszeres megértése, amit olvasmdnykezelésnek
neveziink, akkor a madasodik osztily a folyékony olvasasban
bamulatos el6haladast tehet.

392, A gyermek mar az elsé osztilyban megtanul olvasni;
a kovetkezd osztilyokban pedig az olvasotitak megértésére
toreksziink, egyrészt, hogy a gyermek tudja, mit olvas, masrészt,
hogy az ismeretkozlésnél a gyermekek olvasastudasat is fel-
hasznalhassuk, mert igy konnyebben és biztosabban megy a
tanulds és harmadszor, hogy a gyermek konyvekbdl is gyarapit-
hassa ismereteit, ha majd az iskolat elhagyja. Hogy ezt a célt
valéban elérhessiik, a gyermeknek mar az elsé osztalyban is kell
némiképen folyékonyan olvasnia. Némi folyékony olvasas nélkiil
az olvasottak megértése nagyon nehezen megy, mert a gyermek
figyelme nem arra irdnyul, hogy a szavak és mondatok értelmét
keresse, hanem arra, hogy az egyes hangokat 6sszekdsse.

393. Az olvasottak megértetése mar az elsé osztalyban kezdé-
dik és mar akkor, amikor a gyermek még csak néhany betiit
ismer. Ekkor egyes szavakra hivjuk fel a figyelmét, hogy 15l-
keltsiitk benne azt a sejtést, miszerint a betiitk mégott gondolatok
rejtznek. Kés6bb, amikor az olvasasi készség mar mnagyobb,
ezt a gyermek mar magatdl is észreveszi, s6t lassan-lassan egyes

1 J. Frébes: Lehrbuch der experimentellen Psychologie. 1929, II. kotet,
317. oldal.
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mondatokat is kezd megérteni. Amikor a gyermek az olvasas
nehézségeit mar teljesen legydzte, hozzafogunk az olvasottak
rendszeres megértetéséhez, amit olvasmdnykezelésnek neveziink.
Az olvasmdnykezelés anyaga az olvasékényv olvasmdnyai.

ISMERETFORRASOK.

394. Az olvasékényv mind a hdrom ismeretforrdst haszndl-
ja, t 1. a tapaszialatot, az értelmet és a tekintélyt aszerint, hogy
mit targyalnak az egyes olvasmanyok. De ha eltekintiink az egyes
olvasmanyok altal nyujtott ismeretekidl és csupdn az olyasmany
megértését tartjuk szem el6tt, akkor azt kell mondanunk, hogy
az olvasmdnykezelésnek, illetéleg az olvasmdny értelmezésének
egyediili ismeretforrdsa az értelem, mert az olvasmany nem mas,
mint irott beszéd, a beszédet pedig esziinkkel értjiik meg. Lehet-
séges, hogy egyes szavak értelmezésénél a tapasztalatot vessziik
ismeretforrasnak; pl. ha nem tudja a gyermek, hogy mi a kallan-
tya, akkor mutatunk neki egyet, hogy megismerje; mégis a mon-
dat vagy mondatok tartalmanak a felfogasanal a tapasztalatnak
nincs szerepe, itt az értelem uralkodik ismeretforraskeént.

MODSZEREK.

395. Az olvasmanykezelés mint ilyen nem tudomany, tehat
nala tudoméanyos moédszerrél nem is lehet sz6; azonban az egyes
olvasmanyok, mert tudomanyocs ismereteket kozolnek, mar vala-
mely tudomanyos moédszert vagy bizonyitdsi médot is kovetnek.
Az erkdlcsi olvasmanyok nagy része az indukciot alkalmazza,
mert egyes eseteket, torténeteket, elbeszéléseket mondanak el,
amelyekbdl a gyermek az erkolcsi tanulsigban Aaltalanos itélete-
ket alkot. Némelyik erkélcsi olvasmany a dedukcidt is alkalmaz-
za, t. 1. amikor valamely erkdlesi igazsadgot kiilonosebb esetre
alkalmaz. A tébbi olvasmany, amely valamely targy anyagahoz
simul, azt a modszert koveti, amelyet a meglelelé tantirgy alkal-
mazna ama résznél. Végiil pedig az olvasokonyvet a maga egé-
szében gy kell tekinteniink, mint f6képen a wvallasi és erkdlesi
rend kongruens bizonyitasat, mert az olvasmanyok a gyermeknek
a valldstanbol mar megszerzett ismereteit mas oldalrol vilagitjdk
meg és kimutatjdk a mar ismeretes erkolesi igazsagok Osszhang-
zatossagat. Tehat az olvasékonyv alkalmazza az indukciot és
dedukciot és az olvasékéonyv a maga egészében a vallas-
tan kongruens bizonyitasa. Igy az olvasékonyv altal
az olvasas is a vallastan szolgalataban all

TANITAS ALAKJA.

396. Az olvasékdnyv segédkdnyv, segédkdnyve a tantargyak-
nak, kiilonosen pedig a vallastannak (késébb lesz réla szd). Az
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olvasokényv mélyiti és boviti vagy mas oldalrél vilagitia meg a
tobbi targybol szerzett ismereteket és biztosabb allandositdsukra
térekszik., Ezért a leghelyesebb eljards az, hogy az egyes olvas-
manyokat akkor kezeljiik, amikor az olvasmany tartalmanak meg-
felel6 részt mar elvégeztiik a megfleleld tirgy anyagabol. Ez altal
az olvasokonyv segitségére siet a tantargyaknak, hogy a nyujtott
ismeretek behatébbak és allandébbak legyenek.

397. Az olvasmanykezelés menete az egyes osztalyokban
altalaban ugyanaz; de a részletekben mar van eltérés, mert pl.
a masodik osztily az olvasottak megértésében mindenesetre
gyongéhb, mint a hatodik osztély.

398. A cél kitiizésében megmondjuk, hogy melyik olvas-
manyt targyaljuk és az olvasmany mirdl sz6l, amit mar az olvas-
many cime is elarul.

399. Ezutan az el6készitésbe fogunk, amely a kiilonbozé
olvasmanyok szerint kiilénb6z6. Ha oly olvasméanyt targyalunk,
amely valamely targybdl (torténelem, f6ldrajz stb.) nyujtott isme-
reteket boviti és mélyiti, akkor néhany kérdéssel 4tismételjiik a
targynak azt a részét, amelyet az olvasméany targyal és azutan a
targyalas fokozatiba megyiink at. Ha az olvasmdny erkélcsi igaz-
sagot fejteget, pl. az Isten szeretetét, a hazaszeretetet stb., akkor
szintén néhany kérdéssel atismételjiik azt, amit a gyermek az
erkolesi igazsagrol tud és azutdn a targyalas fokozataba megyiink
at. Ha azonban az erkolcsi igazsdgot torténetben vagy elbeszélés-
ben fejtegeti az olvasmany, akkor az alsobb osztalyokban (II. és
III. osztaly) az elékészitésben elmondjuk az olvasmany révid tar-
talmat, hogy ez segitse a gyermekeket a megértésben s azutin a
targyalas fokozatdba megyiink at. Ez az elmondas a felsébb oszta-
lyokban (IV.—VI. osztily) elmarad, bar a nehezebb olvasmanyok-
nal némi elémagyarazat sziikséges lesz a jobb és biztosabb meg-
értés végett. Ha ez az eldmagyarazat nem sziikséges, akkor a IV.—VI.
osztalyban az erkélcsi elbeszéléseknél és térténeteknél az elgkészités
anyag hidnya miatt elmarad, tehat a cél kitizése utdn rogtén a
targyalas fokozataba fogunk.

400, Az elékészités utan kovetkezik a targyalas. Iit felaproz-
zuk az olvasmanyt dgy, hogy mindegyik rész befejezett egészet
alkosson. E felaprozast tulajdonképen a tanitds el6tt és otthon
végzi a tanité, amikor a kdvetkezd napra készil. Minél maga-
sabb az osztily, anndl nagyobbak lehetnek e részek, mert a
gyermek gyakorlottabb és gyakorlottabb az olvasottak megértésé-
ben és elmondasdban. Ezutin a részeket egymasutdn olvastatjuk,
elmondatjuk és a gyermek el6tt ismeretlen szavakat, képes kifeje-
zéseket, szovirdgokat megmagyarazzuk. Minden rész elmondasa
utdn tartalmat egy-két szoval felirjuk a tablara. Igy megkapjuk az
olvasmany vdzlatdt. A vazlat a felsébb osztilyokban mar nem
sziikséges, mert a gyermek mdr eléggé gyakorlott az olvasmany
elmondasaban, De csak az erkélesi elbeszéléseknél nem sziiksé-
ges, mert az id6beli folytonossiagot eléggé jél tudjdk elmondani
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a gyermekek; de sziikséges oly olvasmanyoknal, amelyek mas
dolgokat targyalnak.

401, Amikor mar az utolso részletet is elmondtak a gyerme-
kek, akkor az osszehasonlitist aszerint végezziik, hogy mit tartal-
maz az olvasmany. Tehat az erkolcsi elbeszéléseknél 6sszehasonlitjuk
a cselekedeteket egymassal és az erkolesi renddel, a tobbi olvas-
manynal pedig a most szerzeit ismereteket a régebbi ismeretek
kozé allitjuk, hogy szerves egészet alkossanak.

402. Ezutan kévetkezik az 6sszefoglalas, vagyis az olvasmanyt
Osszefliggd egészében elmondatjuk. Az olvasmanykezelésnél e
fokozatban nincs fogalomalkotds, mert ezt a targyalas fokozataban
végezziik, mivel ezt maga az olvasminy végzi el és ezt a targyalas
fokozata fejtegeti.

403. Végiil van az alkalmazas fokozata, vagyis az erkolesi
tanulsag levonasa, az erkélesi tanulsiagnak a gyermek egyes koriil-
méncylreire valé alkalmazasa s ha a tanit6 sziikségesnek latja, leckét
is ad.

LECKE.

404. Az olvasisnal mindegyik osztalynak mindennap bizo-
nyos szamu oldalt kell olvasnia otthon, de lehetleg ne olvasé-
kényvébosl, hanem mdas kdényvbél, amely apjié, anyjdé. Ennek az
a célja, hogy a gyermek az olvasisban teljes biztossigra tegyen
szert. A IIl.—IV. osztalynak a kdénnyebb erkdlcsi elbeszéléseket
otthonra adjuk fel leckére, s azutin a tanitasi 6rén az olvasmany
értelmezése nélkiil elmondatjuk, a cselekedeteket egymassal és az
erkolcsi renddel Gsszehasonlitjuk és levonjuk az erkélcsi tanulsa-
got. Az V.—VL osztalyban pedig még az iskolai konyvtar egyes
elbeszéléseit is leckére adhatjuk, amit azutdn a tanitasi 6ran
kikérdeziink, Végiil az olvasékényv egyes koélteményeit leckére
adjuk fel szér6l-széra valé megtanulas végett; sét egyes olvasma-
nyokat is feladhatunk.

TANSZEREK.

405, Magatol értetédik, hogy az olvasmanykezeléshez olvaso-
konyvre van sziikség. Az olvasokdényvrdl mar volt sz, de csak
azért, hogy meghatarozhassuk, vajjon ‘mennyi kényvre van sziik-
sége a gyermeknek. Most ismét szolunk réla, de mar csak mint
olvasokonyvet vessziik tekintetbe.

406. Az olvasokényv a XVIIL szdzadban keletkezett, gyor-
san felvirdgzott az iskolaban, 100 esztendén 4t ellenmondés nélkiil
érvényesiilt s azutin nagy hévvel megtimadtdk. Ma néhanyan
nemcsak azt mondjak, hogy mai alakjaban hasznalhatatlan, hanem
létjogosultsagat is kétségbe vonjak.

Bar az olvas6kényv mint kiilén konyv csak a XVIII szdzad
vége felé kapott helyet az iskoldban, mindazaltal azel6tt is voltak
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olvasokonyvek, csak nem olvasokonyv elnevezés alatt. Voltak
4abécés konyvek, amelyek a betiik utan vallasos tartalmd olvasma-
nyokat foglaltak magukhan: a tiz parancsolatot, egyes imadsago-
kat, bibliai torténeteket. Igy volt ez mind a katholikus, mind a
protestans oldalon. Szazadokon &t az egyediili olvasékényv a
katekizmus, a biblia és az énekes kényv volt. Ezen ne c¢sodal-
kozzunk, hiszen még 1845-ben is pl. I. G. Hientzsch ,Anweisung
zu einem griindlichen und umfassenden Leseunterrichte in den
Volksschulen* cimit miivében azt mondja, hogy a biblia és énekes
konyv a [6konyv a népiskolaban az olvasasnal.

Amikor a XVIII, szdzad végén a gazdasagi kérdések mindig
nagyobb és nagyobb kérdket foglalkoztattak, szitkségesnek lattak
a nép szellemi és erkdlesi szinvonaldnak az emelését is. Ehhez
egy megfelel6 konyvre lett volna sziikség. Ezért Eberhard v.
Rochow 1776-ban kiadta az elsé népiskolai olvasékényvet, ,Kinder-
freund, ein Lesebuch fiir Landschulen® cimen. Volt benne 79
olvasmany, mind erkolcsi elbeszélés.! Rochow 1779-ben olvaso-
kényvének 2-ik részét is kiadta 107 hasonlé tartalmd olvasmény-
nyal, Rochowot koévette a bencés Egidius Jais, ki olvasokdnyvét
1792-ben ,Schéne Geschichten und lehrreiche Erzihlungen zur
Sittenlehre” cimen adta ki és Rochowval szemben a dogmatikus
kereszténységet mutatta be olvasmanyaival, mig Rochow az 1. n.
hasznossagi erkoles alapjan ailt. (Lasd az 1. jegyzetet.) Ezutan
szamtalan olvasékonyv jelent meg és valamennyi erkdlcsi elbeszé-
léseket foglalt magaban.

A XVIII. és XIX. szazad forduléjan a realtudoméanyok nagy
lendiiletet nyertek. Ezért kiilonGsen a philantropistak azt kovetel-
ték, hogy a népiskolaban a redlismereteket is tanitsdk. Eddig
ugvanis a népiskola majdnem kizarélagosan a vallastannal, irassal,
olvasassal és szamolassal foglalkozott. Mivel pedig a redlismeretek
tanitdsdhoz kdényvek nem voltak, azért olvasékdnyvekkel probal-
tak a redlismeretek tanitdasat a népiskoldban. Igy keletkeztek a
tilnyomoéan realisztikus tartalmi olvas6kényvek. Pl. 1. F. Schelz
{Der Denkfreund, ein lehrreiches Lesebuch fiir Volksschulen, 1811)
olvasokonyvében szé volt az emberi testrél és részeirdl és voltak

! Pl. a hatodik olvasmany ez volt. 6. Az almamag. A kis Mariska almat
evett és a benne Iév6 hat magot is meg akarta enni. Ekkor az éppen iskola-
bol haza jOvé batyja, Frigyes, igy szdlt hozza: ,Mariska, ha te tudndd azt,
amit én, akkor nem ennéd meg az almamagot.* Mariska: ,Nos, mit tudsz?*
Frigyes: , Kantorunk azt mondta, hogy ha a magot &sszel a fdldbe tessziik,
idovel nagy fa lesz beldle, amely sok szép gyiimolcs6t hoz.“ Ekkor mindket-
ten a kertbe mentek és az egyik elhagyatott sarokban eliiltették a magokat.
Néhany év mulva a magokbol facskakat kaptak. Hozzakototték a facskakat
karohoz, hogy egyenesen ndjenek. Frigyes megtanult oltani. Egy kertészt0l
kapott nemes gallyal beoltotta a fakat. Amikor Frigyes és Mariska mar
nagyobbak lettek, a hat almafardl évenkint nagy mennyiségli gylimdlcsot kaptak.
Egy alkalommal az almaszedésnél igy szolt Frigyes Mariskahoz: ,Mily j6 volt,
hogy te akkor azt a hat almamagot nem etted meg.“ ,Igen — mondta Mariska
t_ dla;:alrr:‘ily jo volt, hogy te akkor iskolaba jartil és oly hasznos dolgokat
anultal.
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benne olvasmanyok a természetrajzbdl, fdldrajzbol, térténelembsl.
Az ilyen tartalmii kdényvek soka voltak felszinen, bar talzasba
estek, mert a hatésagok is tamogattdk ezeket a kényveket.

Ekkor ismét fordulat allott be az olvasékdnyv torténetében.
Azt kivantdk a népiskolatél, hogy mélyebb nyelvi ismereteket
adjon és ezt olvasokodnyvekkel akartak megoldani. Ez iranynak
a féharcosa A. Diesterweg volt 1831-ben megjelent ,Schullese-
buch in sachgemisser Anordnung” cimii konyvével, amelyben
retorikai, logikai és esztetikai olvasmanyok is voltak. Diesterweg
utdn masok is irtak ilyen tartalmi olvasékonyveket, amelyek
azonban nem valtak be.

Késébb azt mondottak, hogy az olvasokényvek a vallasossag
és hazaszeretet apolasan kiviil az irodalom legjobb termékeit
tartalmazzdk, amelyekkel a beszédre, szellemre és kedélyre akar-
tak hatni. Igy ilyen iranyu olvasékényvek is keletkeztek.

Mindezek az olvasékdényvek nagyon egyoldaliak voltak.
Végiil rajottek az olvasokényvek igazi céljara, t. i az olvaso-
koényv célja az olvasasi készség elsajatitasan kiviil az, hogy segéd-
konyve legyen a tébbi targynak.

Végiil még megemlitjiik, hogy akadtak egyesek, akik az
olvasokényvet {6loslegnek mondtak, legalabb is a felsébb oszta-
lyokban.

Magyarorszagon az olvasékényv fejlédése 1868 utdn vett
nagyobb lendiiletet. Ma az olvasokdnyvirék a nemzeti szellem
szolgalataba allitjak olvasokdnyviiket. 1927-ben a Szent-Istvan-
Térsulat altal kiadott olvasékényvek vannak a fejlédés legjobb
utjan, mert katholikussid akarjdk tenni az olvasckdnyvet, bar még
tokéletesitésre szorulnak.

407. Van-e sziikség olvasokdnyvre és milyennek kell lennie,
azt alabbi fejtegetéseink fogjak eldonteni.

Az olvas6kényv segédkdnyve a tébbi targynak és termé-
szetes, hogy elsésorban segédkonyve a legfontosabb targynak,
a vallastannak. Ezért kell, hogy az olvasékdényv a megielels
szamban vallasi és erkélcsi igazsagokat tartalmazzon. Az olvas-
manyoknak legalabb is a fele vallasi és erkolcsi igazsagokat fejte-
gessen gyakorlati példakban, térténetekben és elbeszélésekben
és igy mutassa be a gyermekeknek a dogmatikus kereszténysé-
get. Ha mindegyik osztadly olvasékdnyve pl. 200 olvasmanybél
all, akkor legalabb is 100 olvasmany a vallasi és erkolesi dolgok-
kal foglalkozzék. A vallasi és erkolcsi elbeszélések kiilonds
fontossaguak, hiszen a gyermek rajong értilk, mert képzeletét
gyonyorkédtetik s ezen &t akarata is mozgasba keriil: megszereti
a j6t, megutdlja a rosszat, megismeri katholikus mivoltanak {on-
ségét és megismeri, hogy csak a katholikus szellemben leélt élet
az igazi élet. Ez 4ltal — csak a hat évet szamitva — k®riilbeliil
500—600 vallasi tétellel és erkolcsi igazsaggal ismerkedik meg a
gyermek gyakorlati példakban. Ez nem is sok, tekintve a vallasi és
erkélesi rend végtelen fontossagat és az erkdlesi cselekedetek roppant
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nagy szamat a kiilonb6zé koériilmények és helyzetek miatt. Az ember
mindig meghatarozott viszonyok és meghatarozott koriilmények
kozott cselekszik. E meghatarozott viszonyokat és korillménye-
ket a vallastan nemcsak hogy nem targyalhatja mind, ellenkezé-
leg csak keveset beszélhet meg. A vallistan megadja az altala-
nos igazsadgokat, amelyekbdl kiindulva az 6sszes konkrét cselek-
vési mdodokat megitélhetjilk és egy-kettét meg is itéltetink a
vallastani 6ran. De ez kevés, mert a gyermeknek nagy gyakor-
latot kell szereznie abban, hogy a valldsi és erkélcsi téren biz-
tosan itéljen, hiszen ettél fiigg orok iidvossége és f6ldi boldog-
saga. A gyermeknek most és késdbb biztosan kell eltaldlnia a
helyes cselekvési médot és ezért a konkrét esetek megitélésében
gyakoroltatnunk kell 6t. Es éppen erre valék az olvasokonyv
vallasi és erkdlesi olvasmanyai s ezért az 500—600 eset semmi-
esetre sem mondhaté soknak. Ez az oka annak, hogy — mint
mar mondottuk is — a valldstani kényv utdn a legfontosabbik
kényv az olvasékonyv.

408. Nagyon célszerii, hogy az olvasékényv egyes erkdlcsi
és vallasi igazsigokat dgy adjon el8 a gyermekeknek, hogy ez
altal valamely tantargy anyagabdl ismereteik is boviiljenek és
megforditva: ha az olvasékényv valamely tantargy anyagabol
6lel fel olvasmanyokat, ezeket lehetSleg valamely erkélesi igaz-
saggal kosse Ossze. Igy irni a gyermekeknek nagy szakavatottsa-
got igényel az irasban és nevelésben. Es mert e ketté ritkan
parosul egy személyben, azért nagyon j6 olvasékdnyviink nem
sok lesz.

409. Minden tudomdiny kiindulépontja a bdlcselet, mert
ez adja minden tudomanynak elsé és alapelveit, hogy azutan a
tudomany f6lépiilhessen. Innen a tudomanyok szétagaznak, hogy
mindegyik a maga teriiletét kiaknazhassa. A tudomanyok a
bolcseletbdl indulnak ki, Azonban a boélcselet az Istenre mutat,
tehat a belSle kiindulé tudomanyoknak is az Istenre kell mutat-
niok. A boélcselet is amaz alapelvekre épit, amelyeket a tobbi
tudomanynak ad; és mert a bolcselet az Istenhez vezet, azert
a tobbi tudomanynak is az Istenre kell mutatnia. Es tényleg
minden igazi tudomadny az Istenhez vezet. Ezt a gyermeknek
bebizonyitanunk is kell. De a népiskola nem tanit, és nem is
tanithat bolcseletet és mégis kotelessége megmutatni, hogy min-
den tudomany az Istenhez vezet. Ezt a népiskoldban az olvasé-
konyv végzi el. Tehat az clvasékényv a népiskoldban a bélcselet
helyettesitdje.

Amikor azt mondjuk, hogy az olvasékényv a bélcseletet
helyettesiti a népiskolaban, ez alatt nem szabad azt érteniink,
hogy a gyermek az olvas6kdényvbél valami sziikreszabott bolcse-
letet tanulna. Ez alatt azt kell érteniink, hogy az olvasékényv
az iskola minden tantargyin 4t az Istenhez emeli a sziveket és
ezt észérvekkel vagy tekintélyérvekkel valésitia meg. Megteszi
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ezt a tobbi targy is, de az olvasokényv kiilonosebb mddon és
az Osszes targyakat atfogdan.

410. Az olvasmanykezelés miatt olvasokényvre sziikség
van, még pedig mindegyik osztdlyban. Mindegyik osztilynak
mids és mas olvasékdnyve legyen és az egyik osztaly olvaso-
kényve az alsébbnak mintegy kiegészitését képezze. Még sziikséges,
hogy az olvasékdnyvek a megfelel6 osztidly anyagahoz is simulja-
nak, azt bévitsék és tagitsak. (Lasd a konyvnél!) Az olvasékonyv-
nek a {6 célja, hogy a gyermek a vallasi és erkoélesi igazsagokat
minél jobban a szivébe vésse s a cselekedeteket minél jobban
megitélhesse erkolcsi oldalukrol. Ezért az olvasékonyv gerincét
a valldsi és erkolcsi igazsdgok alkotjdk. S6t ha az olvasokényv
valamely tantirgy anyagabdl vesz fel olvasmanyokat, hogy azt
az anyagot behatsbban és terjedelmesebben targyalja, lehetéleg
itt sem szabad hidnyoznia az erkdlcsi tanulsdgnak. Az olvasé-
konyv a bélcseletet is pétolia a népiskoldban. A bdlcselet bssze-
fogia az Osszes tudomanyokat és az Isten felé iranyitja, mint
minden dolgok legutolsé és legmagasabb alapjahoz. Ezt kell meg-
tennie az olvasékdnyvnek is a mnépiskolaban a tantargyakkal.

411. A mondottakbol nevezetes kovetkeztetést vonhatunk
le. Mivel az olvasékdnyv gerinc a vallasi és erkolcsi elbeszélé-
sek és mindegyik osztily az egész vallast, kovetkezdleg az egész
erkolesi rendet is targyalja; tovabba mivel az olvasékényv a
bolcseletet is helyettesiti a népiskoldban, tehat a bdlcselet termeé-
szetének megfeleléen mindent az Isten felé, mint kézéppont felé
kell iranyitania, azért az egymdsutdn kévetkezd oszidlyok olvaso-
konyvei anyagukat nem egyenes vonalban, hanem koncentrikus
korokben tdrgyaligk. Mindegyik olvasékonyv ugyanazt tdrgyalja,
L. i a valldasi és erkélesi rendet, csakhogy mindegyik az el6z6-
nek az anyagat boviti és kerekdedebbé teszi.

A mondottakbél egyittal az is kévetkezik, hogy az olvasé-
konyv a vallastannak a kongruens bizonyitisa.

412. Az elsdé osztdly kardcsonyig megismeri a betlket és
olvas is. Ezutan az 4bécét az &bécétsl teljesen kiilonallo olvasé-
konyvvel kell fdlcserélniink. Az els6 osztaly olvasékényvében
csak erkolcsi elbeszélések vannak, korilbelil 150 olvasmany,
amelyeket képekkel is élénkithetiink. Az olvasmdnykezelést mdr
az elsé osztdlyban megkezdjiik hiisvét utdn, mert husvétig meg-
tanulnak a gyermekek folyékonyan olvasni annyira, hogy vezetés
mellett nemcsak szavakat és egyes mondatokat értenek meg,
hanem t6bb &sszeliiggé mondatot is.

413. Az olvasékonyvek a vallisi és erkolesi rendet &lelik
fel és természetes, hogy a mostani természetfolotti rendnek meg-
feleléen a katholikus vallasi és erkdlcsi rendet, amely a természe-
tes vallasi és erkélcsi rendet is magaban foglalja. Ezért mind~
egyik olvasékényvnek katholikusnak kell lennie.! Ennek

1 Katholikus olvasokonyvet koévetelt a bajor parlament 1914-ben,
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megfelelden az olvasékényv anyaga a vallasi és erkolesi rendbél
a kovetkez6: Isten, isteni Gondviselés, angyalok, ateredd biin,
megvaltas, csoda, Krisztus kirdlysiga, tisztitohely, egyhaz, péapa-
sag, vilagvége és utolsé itélet, kegyelem, szentmise, szentaldozas,
gybnas, utols6 kenet, imadsag és kiilénésen a rozsaftizér, aldas.
Tovabba az olvasokdnyvek erkélesi elbeszélésekben targyaljak
még az engedelmességdet, a sziil6k irant valo szeretetet, az 6regek
tiszteletét, a szegények gyamolitasat, a sziil6fold szeretetét, az
eléljarok tiszteletét, a papsag tiszteletét, a halat a sziilskkel és
jotevbkkel szemben, az 6nfelaldozast, a nagylelkiiségdet, a vasar-
napok és {innepek megszentelését, az linnepi munkasziinetet, az
iskola fontossagat, a tanulas hasznat, a munkaszeretetet, a kotelesség-
teljesitést stb. Lesznek benne elbeszélések Jézusrdl, Sziiz
Maridrol, egyes szentekrdl és az Osszes magyar szentekrdl. Mind-
egyik olvas6kényv oly olvasményokat is tartalmazzon, amelyek
alkalmasak a papi hivatas félkeltésére és ébrentartasara. Az
egyhaztorténelembdl is vesziink fel olvasmanyokat, még pedig az
iildozésekrél, a reformaciérdl, a missziokrdl, az egyhazi allamrol.

Hogy milyen olvasmanyokat vegyen fel az olvasékonyv a
tobbi targy anyagabol, arr6l a meglelelé targynal lesz szé.

414. Az olvasékonyvek az anyagot egymas kozott feloszt-
jak s az osztaly értelmiségi fokanak megfeleléen, de koncentrikus
kérékben targyaljak. Az Osszes olvasmanyokat nem értelmezheti
az iskola, mert nincs annyi réér6é ideje. Egyes olvasmanyokat
targyal; de a tobbire is felhivia a gyermekek figyelmét, amikor
csak folyékony olvasis van. Ha az olvasmanykezelés rendszeres,
akkor a tapasztalat szerint a gyermekek azokat az olvasmanyokat is
megértik, amelyeket a tanilé nem targyal, ha a lényegiikre fel-
hivja figyelmiiket. Igy azt kell mondanunk, hogy az iskola az
dsszes olvasmdnyokat tdrgyalja, csak nem mindegyiket rendszeresen,
hanem egyeseket csupdn annyiban, amennyiben a lényegre fel-
hivjia a gyermekek figyelmét.

Ha az iskola nem targyalja az Osszes olvasmanyokat rend-
szeresen, akkor az a kérdés vetSdik fel, hogy melyeket targyal
rendszeresen, Ennek zsinérmértéke az olvasékényv célja. Az
olvas6kényvnek az a célja, hogy a vallastannak kongruens bizo-
nyitdsa legyen és ezért katholikusnak kell lennie. Ennek meg-
felelsen az iskola a kovetkezé olvasmanyokat targyalja rend-
szeresen: a valldst érinté olvasmdnyok kézil valamennyit, az
erkolcsi rendet (erények) tdrgyalé olvasmdnyok koziil a jellegzete-
sebbeket és a (6bbi tdrgy keretébél folvett olvasmdnyok koziil
kiilonésen azokatf, amelyek valamely tantdrgyat dsszefoglalva
az Isten felé irdnyitjdk a gyermekek tekintetét.

415. Még az a kérdés, hogy milyen rendben targyaljuk az
olvasmanyokat az olvasékényvben.

E tekintetben az eddigi olvasékényvek nagyon eltérnek
egymastol. Vannak olvasékdnyvek, amelyek szakok szerint targyal-
jak az olvasmanyokat, méasok pedig Ossze-vissza adjak minden
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rend nélkiil, Hit mi legyen az blvasmanyok rendje az olvaso-
kényvben?

Az olvasokényv segédkényve a tobbi targynak. A tantar-
gyakat nem egymasutdn tirgyaljuk ugy, hogy elébb az egyikkel
végziink s azutin a masikba kezdiink, hogy azutin a harmadikba
kezdjiink, ha a masodikkal végeztiink és igy tovdbb. A tantar-
gyak anyagat egymas mellett targyaljuk gy, hogy mindegyikkel
koriilbeliil egyidében végziink. A tantargyak anyaganak egymas
mellett val6 idébeli beosztasidt a tananyagbeosztas foglalja maga-
ban, kovetkezéleg az olvasékényv olvasmdnyainak az egymds-
utdnja a tananyagbeosztdst kéveti. Tehat annak, aki valamely
osztaly szamdra olvasékényvet akar irni, mindenekeldtt amaz
osztalynak tananyagbeosztisat kell ismernie.

HETI ORASZAM.

416, Mivel az olvasok6nyv minden targynak a segédkonyve,
kiilonésen pedig a vallastannak, azért az olvasokényv feldolgozasa
sok idét vesz igénybe. Tovabba a- folyékony olvasasra is kell
szannunk id6t. Az olvasmanykezelésre sok idét kell forditanunk,
mert meg kell sziintetniink magyar népiinknél azt a szégyenteljes
allapotot, hogy nem érti vagy csak homalyosan érti, amit olvas.
Ez az oka annak egyrészt, hogy beh6dol minden gonosz tjsag-
nak és ropiratnak, Ezért az olvasasra hetenkint 5—6 o6rat kell
szannunk. Ezt az 5—6 6rat az olvasmdany értelmezése és a folyé-
kony olvasds kozott a kovetkezdképen osztjuk fel az egyes osz-
talyokban:

L osztdly (hasvét uldn): ot éra folyékony olvasds és egy
ora érfelmezés,

II. osztdly: négy o6ra folyékony olvasds és két ora értel-
mezés.

IIl. osztdly: hdrom ora folyékony olvasds és hdrom ora
értelmezés.

IV. osztdly: két ora folyékony olvasds és négy ora értel-
mezés.

V.— VLI osztdly: egy 6ra folyékony olvasds és &t ora ériel-
mezes.

Ha a népiskola osztalyainak a szamat emelnék, a VIL—IX.
osztalyban is lenne olvasis, de mindegyik éra csupdn értelmezés
lenne.
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OTODIK FEIEZET.

IRAS.

ANYAG.

417, Az irds anyaga nem lehet mas, mint a bellik iratasa.
Aki ir, az olvas is és ezért az irds tanitidsit az olvasas tanitasa-
val kotjitkk Ossze s mint a tapasztalat bizonyitja, mindig sikerrel
és eredménnyel. Az irasnak és olvasasnak egyszerre vald tanita-
sat irva-olvasdsnak nevezziik.

Az irasnak és olvasdsnak egyszerre valo tanitasat allitolag
Graser Janos (1766—1841) kezdte meg, ki bajor iskolatanacsos
volt. Azonban a torténeti hiiség kedvéért meg kell jegyezniink,
hogy 6t megeldzte Simon Antal, gy6ri egyhdzmegyei pap. ,lgaz
Mester, aki tanitvanyait igen r6vid id6 alatt, minden unalom nélkiil
egyszerre irni és olvasni megtanitja® cimii miivével, amely az iras-
nak &s olvasasnak egyszerre valé tanitdsat hangoztatja. Ez a mii
1808-ban jelent meg, mig Graser csak 1814 koriil lépett 6]l méd-
szerével.

418. Mivel az irast és olvasast egyszerre tanitjuk és olvasas-
tanitids csak az els6 osztadlyban van, azért irva-olvasds is csak az
elsé osztdlyban van. Amikorra a gyermek megtanul olvasni, akkorra
megtanul irni is. Ez utdn mar csak gyakorlat sziikséges. Van a
tobbi osztilyban is irds szépirds elnevezés alatt; de itt mar nem
tanitjuk a betiik leirasat, hanem szép és biztos irasra t6reksziink.

ISMERETFORRAS.

419. A betii mesterséges jel, kovetkezdleg a gyermek a
tanit6 tekintélye alapjan fogadja el. Tehat az irds tanitdsdnak az
ismeretforrdsa csupdn a tekintély.

MODSZER.

420. Az iras nem tudomdiny, hanem készség, kovetkezdleg
tanitdsanal nem is beszélhetiink tudoméanyos médszerrél. Az iras
csupan készség és ezért az irdstanitdsnak nincs médszere, hanem
azt az utat és médot, ahogyan irni tanitunk, eljdrdsnak nevezziik.

421, Bar az irastanitasnak nincs médszere, mégis bizonyos
rendszert kell tartanunk eljarasunkban. Mindenekel6tt megmutat-
juk, hogy miképen kell a palatdblat a padra fektetniink, a pala-
vesszGt tartanunk és az irasnal iilniink. Azutdn az alapvonalakat
tanitjuk: jobbra dilé vonal, (/) horogvonal, (¢ és 7} tojasvonal, (0)
csokorvonal (#) stb. Ez elgyakorlat az irastanitisnal. Ezek az
elégyakorlatok szitkségesek, mert a betii Osszetett valami, amelyet
bizonyos részekbésl kell 6sszeraknunk. Ha a gyermek az alap-

210



vonalakat nem tudna irni, nem tudna beléliik megrajzolni a betiit
sem. Az olvasds tanitasandl {6loslegesek az elégyakorlatok, mert
a nyelvnek megvan a készsége a betiik altal jelzett hangok dssze-
kotésére, hiszen ezt teszi a beszédnél is, csak a félelem és el-
fogodottsag lekiizdésére kell torekedniink. Ezt pedig elégyakorla-
tokkal sohasem érjiik el, ellenkezdleg megrémitjiik a gyermeket.
De mar az iras tanitasanal sziikségesek az el6gyakorlatok, mert
akkor, amikor a gyermek az iskoldba keriil, a kéznek semmi
készsége sincs az irasban és ezért ezt az elégyakorlatokkal kell
megszereztetniink.

422. Ezek az elégyakorlatok nem tartanak sokaig; elégsédes
rajuk annyi id6, (3—4 nap) hogy a gyermek az els6 két-hirom
betii alapvonalait biztosan irja. Amikor a gyermekek azirasiel6-
gyakorlatokban meglehet6s készségre tesznek szert, akkor a betiik
iratasadba fogunk; az egyszeriibbrgl az 6sszetettebbre, a kénnyebb-
r6l a nehezebbre haladunk. Amint haladunk az olvasas tanitasa-
val, éppen tgy haladunk az irds tanitdsaval is: amelyik betiit
olvasni tanitjuk, ezzel egyidében ugyanazt a betiit irni is tanitjuk
és amikor az olvasastanitassal végziink, ugyanakkor az irastanitas-
sal is végziink. Tehat az irds tanitdsdndl a betiik sorrendje ugyanaz,
mint az olvasds tanitdsdndl.

Az iras tanitasanal az eljards nagyon egyszerd. Ha a gyer-
mek az alapvonalakat jol irja s a betiik alakjat j6l ismeri, akkor
a betiik iratdsa j6l is megy, kénnyen is megy.

TANITASI ALAK.

423, Mivel az irds ismeretforrasa a tekintély és a betiikbél
semmiféle kévetkeztetéseket sem vezetiink le, azért az irds tani-
tdsdnak a tanitdsi alakja csak az elsaddsi méd lehet.

TANITAS MENETE.

424, A cél kitlizése utdn rdgtén a targyalds fokozatdba
megyiink at, amely abban all, hogy a betiit felbontiuk alkoto
vonalaira s azutdn ismét Osszerakjuk. Tehat az irds tfanitdsdndl
az analyszst és synthesist alkalmazzuk. Ezutan iratjuk a betut
magiban és mas betikkel dsszekotve,

LECKE.

425, Hogy a gyermek keze az irdsnal azt abizonyos merev-
séget legy6zze s a vonalak lerajzoldsiban biztossagot szerezzen,
oda nem elégséges csupén az az id8, amit az iskoldban tolt el
irdssal, hanem otthon is kell irnia. Tehat az irasbol otthonra lecke
is van. Ha azonban az iskola osztatlan, akkor nem f6ltétleniil
sziikséges, hogy a gyermek otthon is irjon, mert acsendes foglal-
kozasok alatt eleget ir.
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TANSZEREK.

426. Az irasnal sziikséges, hogy a tanit6 megmutassa a le-
irandot és a gyermek azt leirja. Ezért a tanitonak sziiksége van
tdbldra, a gyermeknek pedig palatdbldira. Mivel a gyermek keze-
vonasa nagyon bizonytalan és szemmértéke sem megfeleld, azért
célszerti a betiiket vonalak kozé szoritani, vagyis a palatablat a
megfelel6 moédon megvonalozni. Igy:

De azutan szigortan is kell megkovetelniink, hogy a gyermek
vonaltél vonalig irjon, vagyis ne menjen ki beldliilk és kozottik
se maradjon. Természetes, hogy az iskolai nagy tdbla is ugy van
megvonalazva, mint a gyermek palatablaja, nehogy a két kiilén-
b6z6 vonalozas zavarja a gyermeket.

427. Amikor a gyermek palatablan mar jél ir, atmegyiink
az irkaba val6 iratasra. Legcélszeriibb ezt akkor megtenni, amikor
a kis betiikon mér végigmentiink. Tehit a gyermeknek irkdra is
van sziiksége s ez olyan vonalozasi legyen, mint a palatabla.

HETI ORASZAM.

428, Az irast az olvasassal egyiitt tanitjuk. Ebbél kévetke-
zik, hogy az irasra legalabb is annyi orat kell szannunk hetenkint
az elsé osztilyban, mint az olvasis tanitasara. De ha meggondol-
juk, hogy az iras valamivel nagyobb gyakorlatot igényel, mint az
olvasas, mert a betiilk megismerése mellett bizonyos kéziigyességet
is foltételez, amit a gyermek csak az iskolaban kezd -elsajatitani,
akkor az irasra hetenkint legalabb két 6raval tébbet kell szannunk,
mint az olvasasra. De csak az osztott iskolakban, mert az osztat-
lan iskoldkban eleget ir a gyermek a csendes foglalkozasok alatt.
E két 6rdban nem ismertetiink 1j betiit, hanem csak a mar tanult
betiiket iratjuk és f6képen szépirasra tdreksziink. Ezért e két
orat szépirdsnak nevezziik. A tobbi idében is, amikor az irast
az olvasassal egyiitt tanitjuk, tehat amikor irva-olvasis van, az
iras szintén szépiras, de akkor f6képen az a torekvésiink, hogy
a gyermek a betiiket megismerje és lerajzolja, mig a két szép-
irasi oran kiilénés gondunk a betiik szabilyossaga.

Az elsé osztilyban ugyanabban az o6rédban olvastatunk is,
iratunk is. Ezért az irva-olvasasi o6rat két részre osztjuk: egdyik
része olvasds, a masik része irds. Ez addig tart, mig a gyermek
irni és olvasni tanul. Amikor a gyermek mar ir és olvas, azutan
az irds és olvasas elvalik egymastol és kiilén van irds és kiilon
van olvasas. Még megemlékeziink réoviden a szépirasrol is.
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SZEPIRAS.

429, Az I—VL osztilyban szépirds is van. Ekkor kiilonds
gondunk a betiik szabalyossiga. Az I—IV. osztilyban heti két
6rdban és az V—VI. osztilyban heti egy 6raban van szépiras. A
VII—IX. osztalyban szépiras mint kiiléon 6ra mar nem szerepel.

A szépirashoz kétféle irkat haszndlunk: a) az 4. n. kisvo-
nalii irkdt, amelynek vonalozasa a kovetkezs:

Itt a két kozépséd vonal kozott a tér Lkissé sziikkebb és a
gyermek vonaltél vonalig ir, hogy szokjék az egyenlé nagysagu
betiikh6z. b) A masodik az u. n. nagyvonali irka, amelynek
vonalozasa a kdvetkezs:

e Amm,é M‘ A d%/ %,z

Itt a vonalak egyenld tdvolsagra vannak egymastol és csupan
arra valok, hogy a gyermek irdsa egyenes legyen.

430. Az els6 osztalyban csak kisvonala irkat hasznélunk.
A masodik osztilyban karacsonyig szintén csak kisvonalu irkat
hasznalunk, de kardcsony utdn mar felvaltva iratunk kis- és nagy-
vonali irkaba. A harmadik osztalyt6l kezdve mar nincs kisvona-
lu irka, hanem csak nagyvonala.

HATODIK FEJEZET.
NYELVTAN.
ANYAG.

431. Nyelvtant az elsé osztadlyban még nem tanitunk. Igaz,
hogy javitjuk az esetleges beszédhibikat és szabatos mondatokat
koveteliink a feleleteknél, de ez még nem rendszeres nyelvtan.

432. A gyermek az elsé osztalyban megtanul némileg rend-
szeresen beszélni és az olvasottakbdl is megért valamit. Tovabba
a gyermek sokat ir, sokat olvas és ekozben észreveszi, hogy
némelyik sz6 masképen hangzik a fiilnek, mint ahogyan a kényv-
ben latja, pl. mongya — mondja; észreveszi a pontokat, vesszéket,
elvalasztast, nagybetiiket stb. Tehat mar itt az ideje, hogy meg-
mondjuk mindennek az okat, vagyis rendszeres nyelvtant is tanit-
sunk. A masodik osztalytél a nyelvtan rendes targyként
szerepel.
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433, A nyelv gondolataink kifejezése, tehat logikai szempont-
b6l kell megbiralnunk. Azonban a nyelvvel nemcsak gondolatain-
kat fejezziik ki, hanem az akarat tényeit is: kivanast, ohajtast,
kérést, kérdeést, felszolitast, buzditast, parancsolast stb. és ezért a
lélektani szempontot sem hagyhatjuk figyelmen kiviil. Ha tehat
azt akarjuk, hogy a gyermek jol beszéljen és f6képen jol fogal-
mazzon, akkor a nyelv logikai és lélektani szempontjai fognak
kidomborodni, még pedig tudatosan. A szerves beszéd a katego-
riakbél indul ki, mert minden mondatrésznek és beszédrésznek
az alapja valamelyik kategoria,’ amelyet azutan a beszédnek
lélektani elemei tovabb vezetnek és valtozatossa tesznek. A beszéd
logikai alapja a lény és miik6dés kategéridja, amelynek a mon-
datban az alany és &llitmany felel meg, mint beszédrész pedig
a fénév és ige. Azutdn kovetkezik a minGség kategoridja, amely
mint beszédrész a melléknév és mint mondatrész a tulajdonsag-
jelzé. Tovabba a cselekvés valamire hat, ami altal megkapjuk a
kozelebbi és tavolabbi targyat, t. i. a mondatbeli targyat és a
részeshatarozot; végiil a cselekvés koriilményeit kapjuk, a hata-
rozékat (hely-, id6-, mod-, ok-, cél- stb. hatdrozét). A beszéd
technikai részérél sem szabad megfeledkezniink, t. i. a névmasrol
és kotészorol. Eppen igy nem feledkeziink meg a beszéd lélek-
tani elemeirdl sem: az indulatszérol, felszélité modrél, fsltételes
mddrél, megszolitasrol sem.? Az ember nemcsak itél, hanem ité-
leteket egymasra is vonatkoztat, hogy igy ujabb itéletekhez jus-
son, azaz az ember kovetkeztet is. Nyelvtanilag ezt igy fejezziik
ki: az ember beszédjében nemcsak egyszerii és bévitett monda-
tokat hasznal, hanem &sszetett mondatokkal is él. Tehat az 8ssze-
tett mondat szintén anyaga a népiskolai nyelvtannak. Ezek utan
a nyelvian anyaga a kovetkez6é: mondat, mondatrészek, beszéd-
részek, egyszerli mondat (t6- és bovitett mondat), Gsszetett mondat.

434. A nyelvtannak az a célja, hogy megtanitsa a gyerme-
ket a nyelv természetének megfelelden beszélni és gondolatait
helyesen leirni. E célt nem érhetjiik el egyszerre egy év alatt,
hanem csak fokozatosan ugy, hogy a gyermek évrél-évre jobban
beszél és évrél-évre érthetébben irja le gondolatait. A gondola-
tok helyes leirdsa nem egy év munkdja, mert az ismereteken
kiviil nagy gyakorlatot, még pedig tobb évi gyakorlatot igényel.
Tehat nem tanithatunk 1gy, hogy mindegyik osztily az egész
nyelvtant tanulja és az osztadlyok az el6z6 osztalynak az anyagat
csak bévitsék és mélyitsék, azaz a nyelvtan anyaga az egymads-
utdni kévetkezd években nem koncentrikus kordkben, hanem
egyenes vonalban halad elére.

Az emberi gondolkodas sajatsaga a kovetkeztetés, t. i. igaz-

! Lasd erre vonatkozolag Mercier: Logique,? 1922, 116. és kovetkezd
oldalait.

2 Lasd: O. Willman: Didaktik als Bildungslehre,4 1909, 470. és kovet-
kez$ oldalai.
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sagbol igazsag kozvetitésével jut mas igazsagra, aminek a beszéd-
ben az Osszetett mondat felel meg. Minden beszédiink tele van
Osszetett mondattal, kevés benne az egyszerii mondat; beszédiink
az Osszetett mondatok szakadatlan lancolata. Ha tehat a nyelv-
tant koncentrikus kérdkben akarnék tanitani, akkor mar a maso-
dik osztalyban is kellene beszélniink &sszetett mondatokrél. Maga-
tol értetédik, hogy ezt a gyermek nem érti meg. Igaz, hogy mar
a II. osztalyos gyermek is a kovetkeztetések szakadatlan lancolata-
val él és ebben nincs fennakadasa, mert ez a gondolkodas ter-
mészetes ttja; a természetes gondolkodashoz pedig csak jozan
ész kell és ez a gyermeknél megvan. De ha a gondolkodas alak-
jat tudoményosan nyelvtani térvényekhez kétjiik, akkor ebben
még a felsébb osztalyos gyermek is nehézséget lat, a II. osztalyos-
nak pedig lehetetlen megértenie. Ezért a nyelvtan tanitisaban az
Osszetett mondat nem szerepelhet a II. osztdly anyagaban, vagyis
a nyelvtan anyaga az egymdsutdn kovetkezd években egyenes
vonalban halad elére.

435. A nyelvtan anyaginak a meghatdrozasanal és az egyes
osztalyok kozott valé elosztasanal kettsre kell figyelemmel len-
niink: a) mennyit kell tudnia beléle a parasztsagnak, hogy beszédje
és irasa értheté legyen; b) a negyedik osztalybél mas iskolaba
keriil6 gyermek, ha ebben az iskoldban idegen nyelvet is kell
tanulnia, a népiskolaban szerzett nyelvtani ismereteire batran
tamaszkodhasson. Ezek utin a nyelvtan anyagat a kovetkezo-
képen oszthatjuk fel az egyes osztalyok kozétt.

Il. OSZTALY.

436, Szavak, szotagok, hangok (magin- és massalhangzo),’
mondat (fogalma; allité és tagadé mondat; kijelents, kérdé és
kiviné mondat), alany és allitmany, fénév (fogalma; személy és
targy és gondolati dolog fogalma, tulajdonnév), ige (fogalma és a
hirom idé altalanossagban.)

Iil. OSZTALY.

437. Témondat és bévitett mondat, mondatrészek (alany,
allitmany, targy, jelzd és néhany hatirozé), a tanult mondatrészek
ragjai és névutodi, melléknév és fokozasa, szamnév (hatdrozott és
hatarozatlan szdmnév), névmas (személyes, birtokos, kérds, mutaté
és vonatkoz6é névmas.)

IV. OSZTALY.

438. Hatarozok nagyobb részletezése (hely-, id6-, mod-,
allapot-, ok-, cél-, tars-, eszkdz-, eredet-, eredmény- és részes-
hatarozo), ragok és névuték kissé behatébban, hatarozészo, kots-
sz6, indulatszé, igeragozas (jelentd, felszélité és foltételes modban,
de csak a harom {8 idében; alanyi és targyas ragozas.)
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V. OSZTALY.

439, Igeragozas még egyszer, értelmezd, megdszdlitas, Sssze-
tett mondat (mellérendelt és alarendelt mondat), k6t8szok, helyes-
iras.

V1. OSZTALY.

440. Mellérendelt és alarendelt mondat még egyszer, de
kissé részletesebben, mint az V. osztilyban, amennyiben a gyak-
rabban eléfordulé mellékmondatokat meg is nevezziik (alanyi,
targyi, jelzéi, hely-, id6-, méd-, ok- és célhatarozéi mellékmon-
dat), egyenes és liigg6 beszéd, helyesiras.

441. Még megjegyezziik, hogy mindegyik osztilyban kiils-
nds gondot kell forditanunk a helyesirdsra, bar ez csak az V. és
VL. osztalyban fordul el8, mint megnevezett anyag. Amikor valami
olyasmit tanitunk a II. IIl. és IV. osztilyban, amivel irasjel vagy
nagy kezdébeti jar, akkor ezt is meg kell mondanunk és hasz-
nalatat szigordan meg kell kovetelniink. Az V.—VI. osztilyban
pedig a helyesirasnak Osszefoglalé magyarazatat adjuk.

VIL.—IX. OSZTALY.

442, Ha a népiskola osztilyainak a szamat emelnék, akkor a
VIL—IX. osztilyban is szerepelne nyelvtan, de nem a szd szoros
értelmében vetl nyelviant tanitanank, hanem a nyelvtani 6ra min-
dig fogalmazas lenne. Ekkor a sziikséghez képest a nyelvtani
szabdlyokat is magyaraznék.

ISMERETFORRASOK.

443. A nyelvian egyik ismeretforrdsa az értelem, mert szaba-
lyokat és térvényeket allit fel, meghatarozasokat ad; mar pedig
a szabdly és torvény megismerése, valamint meghatarozasok meg-
alkotasa az értelem feladata.

444, A nyelvtan szabalyokat és torvényeket allit fel, vala-
mint meghatdrozasokat ad. E szabalyokat, torvényeket és meg-
hatdrozasokat egyes konkrét esetekbél kiindulva allapitja meg és e
konkrét eseteket tapasztalat altal ismeri meg. Tehat a nyelvtan
mdsik ismertforrdsa a tapasztalat. A nyelvtan a tapasztalatbol
indul ki s azuldn az értelem veszi dt a vezetd szerepet. Ez termé-
szetes. Barmennyi tapasztalati elemet is allitsunk egymas mellé, ha
nem lép kozéjilk az ész, hogy azokat rendezze, csoportositsa s
belsliik a kdvetkeztetéseket levonja, tudast sohasem fogunk kapni.

445, A nyelvtan helyesirast is tanit és az irdsjelek, amelyek-
kel gondolatainkat irdsban egymastdl elvalasztjuk, vagy jeldljiik,
hogy micsoda gondolatokkal éliink, mesterséges jelek, kovetkezd-
leg a gyermek csak a tanito tekintélye alapjan ismeri meg azokat.
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Tehat a nyelvtan ismeretforrdsa a tekintély is. A tekintély csak
annyiban ismeretforras, amennyiben az irasjelek mesterséges jelek;
de azt, hogy hol és mikor kell haszndlnunk az egyes irdsjeleket,
mdr az ész mondja meg, mert ez mar itéletet és kovetkeztetést
tételez fol

MODSZER.

446. A beszéd gondolataink kifejezése, Mivel pedig gon-
dolataink nem &lllanak 6nkényiink alatt, hanem bizonyos tekintet-
ben sziikségességnek vannak alavetve, ezért gondolkodasunknak
e megkotdttsége a beszéden is visszatiikr6zédik. E megkotottség,
a beszéd torvényszeriisége, amely gondolataink helyességén nyug-
szik. A beszéd térvényszeriiségdet tiintet fel, amely térvényszert-
ség felkutatdsa tudoméany. Es mert a térvényszeriiségeket a nyelv-
tan targyalja, azért a nyelvtan tudomany. Ez azt bizonyitja, hogy
a nyelvtan egyik ismeretforrdsa az értelem. A nyelvtannal mar
beszélhetiink tudomanyos médszerrél és bizonyitasrél, mert tudo-
many és a népiskola is mint tudomanyt kezeli. Tehat a nyelvian-
nak van modszere.

447. A nyelvtan a szabalyokat és térvényeket ugy alkotja
meg és meghatirozasokat tigy ad, hogy ezeket egyes példakbél
vonja le. A nyelvtanban konkrét dolgokbél indulunk ki és altala-
nositas altal alkotjuk meg a szabalyt, térvényt. Ez a nyelvtan-
ban altalanos eljaras és ezért a nyelvtan uralkodé moédszere az
indukcio.

A szabalyt és térvényt példakbél vonjuk le. A példak élén-
kitik a tanitast, amikkel szemben a szabaly és torvény kissé
szdraz; mindazéltal a szabély és térvény megbecsiilhetetlen, mert
nagy teriileten uralkodik és ezért nem is példaképe a felhaszna-
lasnak, hanem zsinormértéke.

448. A nyelvtan uralkodé6 médszere az indukcié, mert a
kiilénésbél indul ki, hogy altalanoshoz emelkedjék. Azonban a
dedukciot is alkalmazzuk, t. i. amikor a mar megismert szabalyt
és torvényt egyes esetekre alkalmaztatjuk, azaz amikor a szabély
elsajatitisa és begyakorlasa végett példakat kdveteliink a gyermek-
tél. Ezért mondottuk elébb, hogy a szabaly nem példaképe,
hanem zsinérmértéke a felhasznalasnak. A szabaly és torvény
megismertetése mindig indukciéval térténik; de akkor, amikor a
szabalyt és térvényt mint zsinérmértéket allitjuk fel, hogy hozza
alkalmazkodva példdkat mondjon a gyermek és alkalmazza, deduk-
ciéval éliink, mert az altalanosat alkalmazzuk az egyes esetre. A
dedukcié legtobbszor a gyakorlasnal jon alkalmazasba és legtobb-
szér a gyermek alkalmazza, amikor a szabalyhoz mint zsinér-
mértékhez alkalmazkodnia kell. :

A dedukcié a nyelvtan tanitdsdban is eléfordul. Pl. amikor
a gyermek mar tudja, hogy mi a mellékmondat, akkor dedukcié
Gtjan ismertetjiik meg az alanyi, targyi stb. mellékmondatot.

217



TANITASI ALAK.

449. A nyelvtan sikeres tanitasahoz sziikséges, hogy a gyer-
mek maga is résztvegyen a szabalyok és térvények megalkotasa-
ban. Ezért a nyelvtan tanitdisdban a kérdezé alakot haszndljuk,
hiszen ez lehetséges is, mert a nyelvtan logikai egész, tehat
kérdésekkel részekre oszthaté. Ez altal a gyermek is résztvesz
a szabaly és meghatarozas megalkotdsaban, bar nem mindegyik
kérdésre tud megfelelni. De nem is sziikséges ez, mert a kérdés-
nél az a legiébb, hogy a gyermek gondolkodasat hatarozott
iranyba terelje; ha azonban a gyermek meg is felel a {oltett
kérdésre, annal jobb.

A nyelvtannak az el6adasi mod szerint valé tanitdsa untat,
tehat faraszt, mert a gyermek a hosszas logikai okoskodasokat
nem birja. De ha 6t is bevonjuk a szabély és torvény megalko-
tasaba, akkor az, hogy most mar neki is tevékeny része van a
munkaban, lekdti figyelmét, folkelti érdeklédését és fokozza
munkakedvét. A nyelvtant a kérdez6-mod szerint kell tanitanunk.

TANITAS MENETE.

450. Mindenek elétt a celt tizzitk ki, hogy a gyermek
tudja, mirdl lesz szé.

451, Miutdn a célt mar kitiztik, azutdn a targyalando
dologhoz sziikséges elSismereteket idéztetjiik a gyermek emléke-
zetébe, hogy kiindul6 pontunk legyen a targyalashoz. Ez az els-
készités. Az el6készités néha csak egy kérdésbél és egy Ilelelet-
bgl all. Pl. amikor a masodik osztilyban az alanyt és allitmanyt
targyaljuk, akkor az el6készités ez a kérdés; mi a mondat? és
a gyermek felelete utan mar is a targyalas fokozatdba kezdiink.
Altalaban a nyelvtanban az el6készités nagyon rdvid, mindig
kevesebb ideig tart, mint mdas targyaknal.

452. Az elbkészités utdan a targyalas fokozatdba megyiink
at, amelyben konkrét eseteket, megadott példakat vizsgaltatunk
meg, hogy késébb a szabalyt és térvényt megalkothassuk, vagy
a meghatirozast megadhassuk. Harom-négy példanal tébbet fol-
venniink nem sziikséges. Igaz, hogy nincs igy elégséges szamd pél-
dank, amelyekbdl a szabélyt megalkotjuk és a meghatdrozast
megadjuk; mégis a gyermek meggydzédik a szabaly igaz volta-
r6l, mert a hidnyzé példakat a tanité tekintélye poétolja, a meg-
adott példak pedig a tanité tekintélyét igazoljdk ezen a téren.
(II. kényv.) ,

Ha dedukcié a kiindulé pont, akkor a tirgyalasban leveze-
téssel kapjuk a szabélyt és meghatarozast.

453. Osszehasonlitas sokszor nincs, mert a szabalyt és tor-
vényt a targyalas fokozatdban példakbél akarjuk megkapni; tehat
nem tesziink &sszehasonlitisokat a most és az elébb tanultak
kozott. Ekkor az dsszehasonlitids fokozata a targyalas fokozataval

218



esik Ossze, mert csak a targyalas fokozataban felhozott példakat
hasonlitjuk Ossze egymassal, hogy a szabalyt megalkothassuk.
Néha azonban 6sszehasonlitds is van, t. i, akkor, amikor a most
tanultakat a régebben tanultakkal egy szabalyba, egy térvénybe
akarjuk Osszefoglalni. Pl. amikor azt tanitjuk, hogy az Osszetett
mondatokat (mellé- és alarendelt mondatokat) vesszével valaszt-
juk el egymastol, akkor feldjitjuk a gyermeknek a vesszd haszna-
latara vonatkoz6 ama régebbi ismeretét is, hogy vesszét haszna-
lunk akkor is, amikor t6bb ugyanolyan mondatrész (alany, allit-
many, targy stb.) kovetkezik egymasutin. Azutain a kovetkezd
fokozatban a vesszé hasznalatidra tanult szabalyokat egy térvénybe
foglaljuk Ossze.

454, Ezutan megalkotjuk a szabalyt és térvényt, vagy meg-
adjuk a meghatarozast.

455, Mai nap néhéanyan, kiilobnésen a munkaiskola hivei
azt hangoztatjdk, hogy a nyelvtant szabalyok, térvények és meg-
hatarozasok nélkiil tanitsuk.! Ezt 6k nem nyelvtantanitasnak, hanem
nyelvtanitisnak nevezik és csak fogalmazni tanitanak s a helyes-
irds elsajatitdsara torekszenek. Sét azt mondjak, hogy a szabalyo-
kat, torvényeket és meghatarozasokat a népiskolai gyermek nem
is érti meg.? Jelszavuk: nyelvet tanitani nyelvtan nélkiil, vagy
mas szavakkal: fogalmazadsra és helyesirasra tanitani nyelvtan
nélkiil.

Felelet. a) Helyesirasra tanitani nyelvtani szabalyok nélkiil
nem lehet, mert minden helyesirasi jel vagy szabaly alkalmazasa
itéletet tételez fel, amely itélet azt mondja, hogy valamit zsinér-
meértékiil hasznalunk és e zsindrmértékhez alkalmazkodunk. Mivel
pedig e zsinérmérték a nyelvtani térvények, azért a helyesirdsra
valé tanitds nyelvtani térvényeket kovetel,

b) Hogy valaki j6l fogalmazzon, fogalmazasa kovetkezetes
és gordiilekeny legyen, oda olvasottsdg és a fogalmazasban sok
gyakorlat sziikséges. De nyelvtan is sziikséges. A fogalmazas nem
mas, mint egyszerii és Osszetett mondatok szakadatlan lancolata. Aki
nem jaratos az egyszerl és Osszetett mondatokban, vagyis aki nem
tudja az egyszerti és 6sszetett mondatok nyelvtanat, annak a fogalma-
zasa mindig nehézkes és kovetkezetler lesz. Az, aki nem ismeri az
egyszerii és Osszetett mondatok nyelvtanat, véteni fog a gondola-
tok egymasutan valo leirdsiban a nyelvtan altal az egyszerii és
bsszetett mondatokra felallitott szabalyok ellen. Tehat a hibatlan
fogalmazasnal ismerniink kell e szabalyokat. Mivel pedig e szaba-
lyokat a nyelvtan tanitja, még pedig mint a maga tO6rvényeit,
azert nyelvtani torvényeket is kell tanitanunk.

1 A népiskoldban nem tanitunk nyelvtani szabdlyokat.“ (Drozdy-Frank:
Neveléstan. 121. oldal jegyzet.)

2 A Magyar Taniték Evkonyve az 1930/31 évre a 213. oldalon ezt mond-
ja: ,Ha mélyére tekintiink a dolognak, hamarosan be kell latnunk, hogy
szinte lehetetlen teljesitményt varunk a 8—12 éves gyermektdl, amikor torve-
nyek alkalmazasat kérjiik tole.”
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c) A gondolkodas formai: a fogalom, itélet és kovetkezte-
tés alanyi formaék, tehat ezeket nem kell a gyermeknek ismernie
és mégis megtanulhat j6l gondolkodni. Ezért nem tanitunk a nép-
iskolaban logikat. De a gondolatoknak szavakkal valé kilejezése
mar nem egészen valami alanyi dolog, hiszen a sz6 mesterséges jele a
gondolatnak, illetéleg fogalomnak. De azt is tapasztaljuk, hogy a
kiilonb6zé nyelvekben a szérend is kiilénb6z6, tovabba a gondola-
tolt kifejezése is mas és mas a kiilonb6z6 nyelvekben (pl. én jol
érzem magamat—es geht mir gut); végiill a beszéd technikaja
a kiilonb6z6 nyelvekben &ltaldban kiilénb6zé (pl. az ember halan-
d6 —=homo mortalis est]. Még hozzatehetjiik, hogy a nyelv vilto-
zik, tehat van benne bizonyos mesterségesség, mert ha nem vol-
na, akkor nem valtoznék, hanem szavaiban, szerkezetében és
technikajaban alland6 lenne. Tehat a gondolatok kifejezésében
bizonyos mesterségesség van. E mesterségességbdl sokat meg-
tanulunk az anyanyelv megtanuldsaval és Onkényteleniil hasznal-
juk, de nem mindent tanulunk meg. S6t mivel mesterségességrol
van sz6, azért tudnunk is kell arrol, hogy ezt igy vagy ugy kell
hasznalnunk. Ez pedig valami zsin6rmértékhez valé alkalmazko-
dést kovetel. Es ha zsinérmértékhez kell alkalmazkodnunk, akkor
a nyelvtan torvényeket is tanit.

d) Az iskola a nevelés tokéletesitéje, még pedig a tanitas
terén azzal tokéletesiti a nevelést, hogy rendszert visz bele a
tanitdsba és tokéletesiti a tanitdst. A tanitis tokéletesitéséhez
pedig a tanité és tanitvany kozotti kdzvetitének, t. i. a beszéd-
nek a tékéletesitése is tartozik. A beszédet akkor tokéletesitjiik,
ha megkivanjuk, hogy a gyermek a beszéd torvényeinek meg-
felelden beszéljen. Tehat a gyermeknek e térvényeket ismernie
kell. Es mert e térvényeket a nyelvtan tanitja, azért nyelvtani
térvényeket is tanitunk.

e} A népiskola tanit, tehat gondolkodni is tanit, még pedig
tokéletesebben, mint a csalad tenné, ha nem volnanak népiskolak.
A gondolkodas térvényeit a logika foglalja magaban. A népiskola
nagyon érthetd okokbdl logikat nem tanithat. Es mégis a gondol-
kodast mint gondolkodast tokéletesebbé kell tennie, mint a csalad
tenné, ha nem volnanak népiskolék. Ezért a népiskola gondolataink
kiilsé kifejezését, vagyis a beszédet fogja tokéletesiteni, még pedig
mind logikai oldaldrél, mind lélektani oldalarél. Azonban ez a
tokeéletesités szabalyokat és meghatdrozasokat kovetel, mert a
gyermek csak igy ismerheti meg beszédjét. Es mert a szabalyo-
kat és meghatirozdsokat a nyelvtan tanitja, azért a népiskola
nyelvtani torvényeket is tanit.

A mondottakbdl kévetkezik, hogy a nyelvtan a népiskold-
ban a logikdt helyettesiti! Erthetetlen, hogy a munkaiskola any-

1 Die Pflege der Logischen der Sprachiehre erhéht den Bildungsgehalt
dersel)ben wesentlich.“ (Willmann: Didaktik als Bildungslehre.t 1909, 474.
oldal.).
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nyira ellene van a nyelvtani térvényeknek ; hiszen ezek a térvények
a mi beszédiink torvényei.

456. Végiil a szabalyt és torvényt gyakoroltatjuk példak
mondéasa altal és ez az alkalmazéds fokozata. Ekkor a szabaly zsinér-
mértéke a felhasznaldsnak.

LECKE.

457. A nyelvtant tulajdonképen akkor tudjuk, ha alkalmazni
tudjuk. Itt az elmélet a gyakorlattal egyiitt jar, s6t hosszd
gyakorlatra van sziikségiink, hogy az elméleti ismeretek valoban
ismeretek legyenek. Folytonos gyakorlat altal szerezzilk meg azt
a készséget, hogy a nyelvtan szabalyai szerint beszéljiink és
irjunk. De akkor a gyermeknek is gyakorlatra van sziiksége,
hogy ismeretei készséggé fokozodjanak. E gyakorlat lecke altal
szereztethetd meg. Tehat a gyermeknek leckét adunk, vagyis
nyelvtani feladatokat kell végeznie, hogy a feldolgozott anyagot
minél jobban elsajatithassa. Igy a gyermeknek a nyelvtani gyakor-
latokra kiilén fiizetje lesz.

458. A nyelvtani feladatok, vagyis példak nagyon fontosak
és nem csak azért, mert a nyelvtani ismereteket készséggé fokoz-
zdk, hanem azért is, mert rajtuk gondolkodni tanul a gyermek,
amennyiben minden példat itélet el6z meg, vajjon a példa meg-
felel-e a felallitott szabalynak, mint zsinérmértéknek. A példak
a szabalyok gyakorlati alkalmazasira tanitanak, de gondolkodni
is tanitanak.

Amit a feladat megoldasa &ltal nyeriink, az tdbbnyire nem
ismeretgyarapodds, hanem a gondolkodasban valé készség néve-
kedése. A feladatok kétfélek: gyakorlo és heurestikai feladatok.
Az iskoldban csak a gyakorlé feladatokrél lehet szo, mert a
heurestikai feladatokat nem a tanit6 adja fel, hanem az ember
maga-magénak, hogy eddig nem ismert igazsag birtokaba jusson.
Ez pedig csak érett korban lehetséges.

459. A leckének, vagyis a nyelvtani feladatnak mindenek-
el6tt szorosan kell simulnia az éppen akkor elvégzett anyaghoz,
hogy az j6l begyakorolhat6 legyen, De akkor, amikor a gyermek
beszél, vagy gondolatait leirja, nem csak egy nyelvtani szabalyt
vagy torvényt alkalmaz, hanem sokat. Hogy ezt a gyermek meg-
szokja s a szabéalyoknak egyszerre valé alkalmazasaban gyakorlatot
szerezzen, azért a nyelvtani feladat Osszefoglaldo legyen, azaz
tobb 6ran at végzett anyagot oleljen fel. Pl. ha a gyermek mar
tanulta a jelzét, targyat stb. és most a helyhatarozét tanulja,
akkor a lecke lehet: irjatok mondatokat, amelyekben helyhatdrozé
és targy van egyszerre. Igy a gyermek gyakorolja a most
végzett anyagot és ezzel kapcsolatban gyakoroha a régebben
tanult dolgokat is. S6t nehezebb feladatokat is lehet adni, hogy
az er8sebbek még jobban begyakoroljak a dolgokat és kiprobal-
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jak erejiiket. Pl Irjatok mondatokat, amelyekben elsérendd és
és masodrendi mellékmondat is van.

TANSZEREK.

460. A nyelvtan szabdlyokat, torvényeket és meghataroza-
sokat foglal magiban. Hogy ezeket a gyermek minél jobban
megtanulhassa, kényvre van sziiksége, hiszen olvasni mar tud és
az olvasottakat is megérti, ha megmagyardzzak neki. Mindegyik
gyermeknek mindegyik osztdlyban nyelvtani konyvecskéje legyen,
amely segiti 6t, hogy a magyarizatot emlékezetébe idézhesse, a
szabalyokat, torvényeket és meghatarozdsokat megtanulhassa.

461. Legcélszeriibb, hogy a nyelvtani kényvecske a kérdezd
alakot hasznalja, mert a szabalyokat, tdrvényeket és meghataro-
zasokat igy kdnyebben tanulja meg a gyermek. A nyelvtan nem
idébeli folytonossagot targyal, mint a térténelem, de nem is tér-
beli egymasutant, mint a természetrajz leirasaival, hanem logikai
egymasutiant és ezért kérdésekkel felaprozhato, sot felaprozando,
hogy kénnyebben tanuljon a gyermek. Tehat a nyelvtani kényvecské-
nek a kérdezé alakot kell haszndlnia. (Lasd, amit a katekizmus
kérdez6 alakjarél mondottunk.)

" HETI ORASZAM.

462. A nyelvtan tanitasival az a célunk, hogy a gyermek
beszédjét tudatosabba tegyiik, a magyar nyelv szellemének meg-
felelden alakitsuk; tovabba hogy a gyermek gondolatait helyesen
tudja kifejezni és leirni, valamint a gondolkodasban készséget
szerezzen. Ide nem sziikséges valami sok nyelvtani ismeret, hanem
annal inkabb t6bb gyakorlat, {6képen a fogalmazas miatt. Mind-
ezt tekintetbe véve a IL—V. osztdlyban hetenkint hdrom, a
VI —IX. oszidlyban pedig hetenkint két nyelvtani éra van.

A nyelvtannal kapcsolatban még megemlékeziink az elem-
zésr6l, a fogalmazasrol és a polgari iigyiratokrél, mert mindezt
nyelvtani 6ra alatt tanitjuk.

a) ELEMZES.

463. Az elemzés abban all, hogy megallapitjuk: adott
mondat milyen mondat, mely mondatrészekbél 4ll és a mondat-
részek micsoddk mint beszédrészek. Tehat az elemzés két részbél
all: mondattani elemzésbdl és szotani elemzésbél.

Az elemzés mindegyik osztdlyban sziikséges oly mértékben,
mint amennyit tanitunk a nyelvtanbél amaz osztélyban és minden-
egyes alkalommal. Az elemzés sziikséges, hiszen ez tulajdonképen
a tanultak gyakorldsa, mert az elméleti ismereteket példakon
gyakoroltatja. Az elemzés fontos is, mert gondolkodni tanit,
hiszen mindenkor itéléssel van Osszekotve. De fontos az elemzés
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azért is, mert elésegiti a mondat tokéletes megértését: a mondat-
részek és beszédrészek f6lkeresése, illetSleg a mondat minden-
egyes részérol annak meghatarozasa, hogy milyen mondatrész és
milyen beszédrész, a mondat teljes megértését foltételezi, de egy-
uttal segiti is a megértést.

464. Az elemzés mindig megadott mondatokon torténik,
mig a példakat maganak a gyermeknek kell megtalalnia. Ezért a
példa nagyobb fontossagd, hiszen némiképen az elemzést is
magaban foglalja. Emeli a példa nagyobb fontossigat az is, hogy
a gyermek a példdkat csak ismeretkorébél veheti s ezért a példak
szerzett ismereteinek az 4llandésitasat is eldsegitik.

A népiskolaban sziikség van a példakra is, az elemzésre is.
Példakra, hogy a gyermek nyelvtani ismereteit a sajat beszédjére
alkalmazza és elemzésre, hogy a gyermek nyelvtani ismereteit
masok beszédjén alkalmazza.

465. Igaz, hogy sok gyermek, kiilénosen falusi gyermek
semmi hasznat sem veszi az életben az elemzésnek és mégis kell
tanitanunk, mert erés gondolkodast tételez fol, tehat fejleszti az
észt; foltételezi és elsegiti a mondat teljes megértését és nemzeti-
ségi vidékeken el6segiti a magyar nyelv alapos megértését és el-
sajatitdsat. Nyelvtant kell tanitanunk (lasd féntebb); mar pedig
nyelvtan és feladat vagy nyelvtan és elemzés dsszetartozé dolgok,
hogy a nyelvtanbél tanultakat alkalmazni tudja a gyermek a
sajat és masok beszédjén. Az elemzés élénkséget is visz anyelv-
tanba, mert a gyermeknek maganak kell keresnie és kutatnia és
ez a nyelvtani ismeretek allandositasat is befolyasolja. Az elemzés
f6képen a gondolkodasi készséget erdsiti s ezért megbecsiilhetetlen.

466. Az elemzés megadott mondatokon torténik. Legcélsze-
riibb az olvasokdnyv egyes olvasmanyait venni az elemzés anyagaul.
Ekkor mondatrél-mondatra haladva kerestetjiik ki a tanultakat.
Az olvasmanyok azért a legcélszeriibbek, mert itt a gyermek a
mondatok tartalmanak az Osszefiiggését is észreveszi; észreveszi,
hogy egyes gondolatok miként huzédnak végig tébb mondaton
keresztiil és ez a fogalmazasnal nagy szolgalatot tesz.

467. Amikor valamely olvasmanyon elemeztetiink, kell, hogy
ezt az olvasmanyt mar elobb értelmeztiik. Az elemzés foltételezi
az olvasottaknak a pontos megértését. Ha tehat az olvasméanyt
még nem értelmeztiik volna, akkor kénytelenek lennénk elemzés
kozben értelmezni, nehogy az olvasmany vagy egyes szavak nem-
értése megnehezitse az elemzést. Igy azutin az értelmezés és
elemzés egyszerre lenne és ez csak zavart okozhat.

468. Az elemzés keresztiilvitele a kovetkezéképen térténik.

Tegyiik {61, hogy a VI osztadlyban ezt a mondatot kell
elemeznie a gyermeknek: Sziiz Maria Isten anyja, mert Jézus
valésdgos Isten. A gyermek elolvassa az egész mondatot és igy
felel: ez aldrendelt Osszetett mondat, amelyben ,Sziiz Maria Isten
anyja" a fémondat, ,mert Jézus valésigos Isten” a mellékmondat,
még pedig okhatarozéi mellékmondat.
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Ezutan a gyermek elolvassa az els6 mondatot: Sziiz Maria
Isten anyja — és kezdi elemezni mondattanilag. Elészor az
allitmanyt és azutdn az alanyt keresi meg, mert ez a kettd a
mondat f6része, amihez a bévitések jarulnak. Igy kapja a gyermek,
hogy ,van* az allitmany, ,Maria" az alany.

Ezutin a gyermek sorbaveszi a szavakat és meghatarozza
6ket mondatrészileg. Igy kapja: ,szGz" tulajdonsagjelzs, ,Isten”
birtokosjelzé, ,anyja” allitmanyi kiegészitd.

Igy a mondattal mondattanilag végzett a gyermek és kovet-
kezik a szotanilag vald elemzés. Ekkor is sorba veszi a szavakat:
osziiz* melléknév, ,Maria" tulajdonfénév, ,Isten” tulajdonfénév,
sanya” ko6ziénév, ,ja* birtokos személyrag.

Ezutan a gyermek 4tmegy a kovetkezd mondatra és igy
folytatja tovabb.

b) FOGALMAZAS.

469. A fogalmazds abban all, hogy gondolatainkat helyesen
irjuk le. Hogy jol irjunk, oda nem elégséges csupan a nyelvtani
szabalyok és térvények ismerete, hanem még inkabb sziikséges a
kovetkezetes gondolkodas. Ez utobbi alapja a fogalmazasnak, mig
a nyelvtan a fogalmazast bizonyos alakba o6ltozteti. Hogy jol
fogalmazzunk, mindenek el6tt jol kell gondolkodnunk és azutan
a gondolatainkat a megfeleld alakba 6nteniink. A fogalmazas még
nagy gyakoriatot is igényel; csak gyakorlat altal szerezhetjiik meg
benne a sziikséges készséget.

A fogalmazas alapja a helyes gondolkodas és ez a fogal-
mazdsndl a nehezebbik rész. Helyes gondolkodéasra pedig mind-
egyik tantargy tanit és ezért mindegyik tantargy hozzajarul vala-
mivel a j6 fogalmazashoz. De hogy gondolatainkat a megielelé
formaba 6lt6ztessiik, az mar teljesen a nyelvtan feladata.

470. Amikor a gyermek mar ir, mar fogalmaztatunk is vele,
hogy koran szokja meg gondolatainak a helyes irasi format megadni.
Természetes, hogy mar elsé osztalyban is fogalmaztatunk. Amikor
a gyermek az els6 osztilyban mar bizonyos készségre tett szert,
akkor szavakat iratunk vele elébb tollbamondas utan és késébb
onalléan. Amikor a gyermeknek 6nalléan kell irnia a szavakat,
a feladatot igy adjuk fel: irjatok le, amit az iskolaban lattok (pad,
szék, asztal stb.); irjatok le a hazidllatokat (kutya, 16, macska (stb.);
irjatok le, ami otthon van (agy, tiikkér, kép stb.); irjatok le a
gazdasagi eszkozdket (eke, borona, aso stb.); irjatok le az iskolas
fivk és leanyok neveit stb.

Amikor a gyermekek a szavak irdsdban meglehetds kész-
ségre tesznek szert, révid mondatokat iratunk veliik tollbamon-
das utan; pl. csak egy Isten van, imaddkoznia mindenkinek kell,
hazudni sohasem szabad stb. Célszerii itt révidebb koézmondaso-
kat és szolasmédokat is iratni, hogy a benniik 1év6 erkdlcesi igaz-
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sag minél jobban vésddjék emlékezetiikbe; pl. a lusta kétszer
dolgozik, Oregség tisztesség, tiszteld atyadat és anyadat stb.

Az els6 osztalyban ravezetjitk a gyermeket arra, hogy az
irast nagy betiivel kezdjiik; ahol a hanggal leesiink, oda pontot
tesziink; pont utan nagy kezdébeti kovetkezik; Isten és ember
nevét nagy kezdébetiivel irjuk. Féképen pedig arra toreksziink,
hogy a gyermek minden sz6t kiilon irjon és a szavakbél ne
hagyjon ki betiiket.

471. A masodik osztdlyban is mondatokat iratunk, de mar
nem tollbamondas utan, hanem kérdések alapjan. A tanité {6l-
teszi a kérdést és a gyermekek a foltett kérdésre irkajukban
megfelelnek. Nagyon helyes eljards az, hogy a kérdéseket a tab-
lara irjuk fel, amelyeket a gyermek elolvas és irkajaban reajuk
megfelel. Igy pl. a tanité felirja a tablara a koévetkezé kérdeé-
seket:

Hany Isten van?

Lehet-e latni az Istent?

Ki teremtette a vilagot?

Hany nap alatt teremtette Isten a vilagot?

Ki tud teremteni? stb.

E kérdésekre meglelel a gyermek irkajaban igy:

Csak egy Isten van. Az Istent nem lehet latni. A vilagot
az Isten teremtette. Az Isten hat nap alatt teremtette a vilagot.
Csak az Isten tud teremteni.

Az ilyen irott feleletek mintegy elSkészitése a késdbbi ssze-
fligg6 fogalmazasoknak. Legcélszeriibb a vallastanb6l venni a kér-
déseket, hogy a vallasi és erkélcsi igazsdgok minél jobban véséd-
jenek a gyermek emlékezetébe és szivébe. Ha a kérdéseket a
vallastanbol vessziik, azokat ne gy irjuk fel, amint a kényvben
vannak, hanem kissé mas formaban, hogy a gyermek irott felelete
ne legyen csupdn a vallastannak emlékezetbél valé maésolasa,
hanem a feleletek formaban némileg kiilonbozzenek a vallastani
konyv feleleteitsl. Ez a gyermeket gondolkodasra serkenti, mert
nem masol emlékezetbdl és szoktatja megitélni, hogy kiilonb6z6
formak alatt ugyanazt a tartalmat lehet kifejezniink.

A masodik osztilyban megmutatjuk még a gyakrabban els-
fordulé szavak irasi sajatsagait, pl. kell, vissza, asszony, itt, ott,
otthon, alatt, mellett stb. és iigyeliink a mult id6 kettés ,t"-jére
(adott, evett).

472. A harmadik osztalyban folytatjuk ezt az eljarast; de
itt a kérdések mar olyanok lesznek, hogy a redjuk adando felelet
hosszabb legyen. Amikor a gyermek az ily feleletek leirdsaban
mar meglehetés készségre tett szert, megkezdjiik az Osszeliiggo
fogalmazast (koriilbeliil kardcsonykor). Kezdjitk ezt valamely kony-
nyebb és rovidebb olvasmanyon vagy bibliai térténeten, amelyet
vazlat alapjan iratunk le. Ha pl. a bibliabél ,Noé fiai* cimii részt
akarjuk fogalmaztatni, akkor a tablara e kérdéseket irjuk fel:

Héany fia volt Noénak?
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Mit iiltetett Noé a viz6zon utan?

Ismerte-e Noé a bor erejét?

Mit csinalt Kam?

Mit csinaltak Szem és Jafet?

Mit csinalt Noé, amikor megtudta a dolgot?

Kik szarmaznak Szemtsl, Kamtol és Jafettsl?

E véazlati kérdésekre a gyermek igy felel irkdjaban:

Noénak harom fia volt: Szem, Kam és Jafet. Noé a viz-
6z6n utan szo6lét is iiltetett. Noé még nem ismerte a bornak erejét
és egyszer kelleténél tébbet ivott és diszteleniil fekiidt a foldon.
Amikor ezt Kadm latta, kiganyolta atyjat. Szem és Jafet atyjukat
képonyeggel takartak be. Amikor Noé megtudta, hogy mit tettek
vele fiai, Kdmot megétkozta, Szemet és Jaletet pedig megaldotta.
Szemtdl szdrmazik a Megvalté, Kamtél szarmaznak a fekete
emberek, Jafettsl pedig mi fehér emberek.

A harmadik osztalytél kezdve {6 tdrekvésiink az, hogy a
gyermek Osszefiiggd és kovetkezetes mondatokat irjon.

473. A negyedik osztalyban is csak erkdlcsi elbeszéléseket
és bibliai tdrténeteket fogalmaztatunk, de mar vazlat nélkiil.

Az o6tédik osztilyban is vazlat nélkiil fogalmaztatunk, de
mar nemcsak erkélcsi elbeszéléseket és bibliai térténeteket, hanem
a fogalmazas targydt mas tantargyakbol (pl. torténelembdl) is
vessziik.

A hatodik osztilyban egy lépéssel még tovabb megyiink
és a gyermek megfigyeléseit iratjuk le, pl. kozségében a vasart
vagy biicsit, a megtett kirandulast, temetést, aratast, sziiretet stb.
Természetes, hogy akkor, amikor a gyermek igy fogalmaz, némi
dtbaigazitisra is van szitksége. Ezt a tanitonak megadni koteles-
sége, mert nem kivanhatjuk a 10—11 éves gyermektdl, hogy meg-
figyeléseit teljesen ©nalloan irja le. Ez az utbaigazitas abban all,
hogy a tanit6 megmondja, milyen pontok szerint dolgozzanak a
gyermekek. Ez az ttbaigazitdis mintegy vazlat, amelyet a gyermek
azutan részletesebben kidolgoz.

474. A VII-IX. osztalyban a fogalmazis targyat mar a
gazdasagi életbdl is meritjiik, pl. miért és hogyan kell tragyaz-
nunk, must és bor, gazdasagi gépek stb. Ekkor is ttbaigazitasra
van szilksége a gyermeknek, hogy fogalmazasat elkészithesse.

475. Valahanyszor fogalmaznak a gyermekek, a tanitéonak
mindannyiszor atnéznie kell a fogalmazast és a hibakat kijavi-
tania. Ez természetes, mert az a célunk, hogy a gyermek jol
fogalmazzon; mar pedig a j6 fogalmazéshoz sziikséges, hogy a
gyermeket hibaira figyelmeztessiik. Ha a gyermekek kéziil tébben
egy és ugyanazt a hibat kovették el, akkor a nyelvtannak e részét
djra kell magyardznia a taniténak, mert a gyermekek az elsé
alkalommal nem jél értették meg,

476. A fogalmazas nem 6nall6 tantirgy, hanem a nyelvtani
ora alatt vagy mint hazi feladvanyt végeztetjitk. Ha jol akarunk
fogalmazni, nagy gyakorlatra van sziikségiink. Ezért az a leg-
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helyesebb eljdrds, hogy a nyelvtani ordk kéziil csak az egyiket
haszndljuk nyelvtanra, a tobbit pedig fogalmazdsra. Az egy nyelv-
tani 6ra tokéletesen elégséges ahhoz, hogy a fogalmazashoz sziik-
séges nyelvtani ismereteket elsajatitsa a gyermek, hiszen a fogal-
mazds alatt a nyelvtani szabalyokat {olytonosan gyakorolja.
Ezenkiviil sziikséges még, hogy a fogalmazdsbél hetenkint legaldbb
kétszer hdzi feladatot is adjunk. Ily eljaras mellett a gyermek
megszerezheti a fogalmazashoz sziikséges készséget és megszii-
nik az a botranyos allapot, hogy magyar népiink még egy kicsike
levelet sem tud tisztességesen meglogalmazni.

c) POLGAR! GYIRATOK.

477. Amikor a gyermek 06nalléan ir és vazlat nélkiil fogal-
maz, akkor mar attérhetiink a polgari {igyiratok tanitasara. Tehat
ez az 6tédik és hatodik osztalyban térténik. A polgari iigyiratok
tanitdsinal nemcsak megfogalmazasukra kell nagy gondot fordita-
nunk, hanem az alakra is, mert itt az alak is fontos. A polgari
iigyiratokhoz azokat az iratokat is szamitjuk, amelyeket nem
magéanosok allitanak ki, hanem valamelyik hivatal és az életben
gyakran sziikségesek. Ezek utan a kovetkezéket kell tanitanunk:
levél, utalvany, széllitélevél, csekk, szamla, bizonyitvany, jegyz6-
kényv, folyamodvany, marhalevél, adékényv, adéslevél, cseléd-
konyv, munkakényv, egyszeriibb szerzédések, nyugta, végren-
delet stb.

A polgari iigyiratok nem kiilén tantirgy, hanem nyelvtani
6ra alatt tanitjuk, amikor fogalmazds van.

HETEDIK FEJEZET.

SZAMTAN.
ANYAG.

478. Amikor a gyermek az iskoldba keriil, mar van némi
fogalma a mennyiségrél. Tudja, hogy mi a sok, kevés, rész, egész;
tudja, hogy mi a tébb és tudja, hogy az egész nagyobb részénél.
A gyermek mast is tud. Kérnyezetében sok olyan dolog van,
ami szamszeriileg van meghatarozva (egy fej, két szem, négy lab,
négy kerék, hanyan vannak otthon stb.) és ezt a gyermek mind
tudja. Igy a gyermek azt is tudja, hogy mi a tébb, mi a kevesebb,
mi a nagyobb és kisebb, mi a darab, vagyis a mennyiségviszonyok-
rol is van némi fogalma., Ha mindezt tudja a gyermek, amint
tudja is, atmehetiink a hatarozottabb ismeretekre, azaz, hogy
mennyivel, illeléleg mennyiszer t6bb vagy kevesebb egyik meny-
nyiség a masiknal. Tehat tanitjuk a szamtant.

479. A szdmtant mdr az elsé osztdlyban kezdjiik tanifani.
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A gyermek annyi tudast hoz magaval a szdmolasbdl, hogy az
elsé osztilyban batran megkezdhetjiik a szdmtan tanitdsat. Amikor
a gyermek iskolaba lép, sok ismeretet hoz magaval, amelyeket
az elsé osztily rendez, csoportosit, bévit, javit, kiegészit és hata-
rozottabbakka tesz. Ez alol nem képeznek kivételt a mennyiség-
tani ismeretek sem: ezeket is b&viti, rendszeresiti és hatarozot-
tabakka teszi, vagyis tanitja a szamtant. Tehat a szdmtan tani-
tasa az els6 osztalyban kezdddik és a t6bbi osztalyban folytatodik.

480. A népiskola mindazt tanitja a szamtanbol, amire a
parasztembernek viszonyai és kérilményei szerint sziiksége lehet.
Ezt nem végezheti el egy év alatt egyrészt, mert ily nagy teriilet
befutasira a gyermek gyongesége miatt képtelen, masrészt pedig
a gyermek egy év alatt a szdmolashoz sziikséges biztossigot sem
képes megszerezni. Ezért a szamtan anyagit nem gy osztjuk
fel az egyes osztilyok kézétt, hogy mindegyik osztaly az el6z6-
nek az anyagat bovitse, hanem kénytelenek vagyunk folytato-
lagosan tanitani. Tehat a szdmtan anyaga osztdlyrol osztdlyra
nem koncentrikus kérékben, hanem egyenes vonalakban halad
elére. Ez az els6 és masodik osztidlyban a sz6 szoros értelmében
igy van. A harmadik osztalytél is egyenes vonalban halad az oszta-
lyok anyaga, de felfoghatjuk ezt ugy is, mint koncentrikus kor-
ben haladét, u. i. a harmadik osztaly egész szamok és tizedes
tortek korében a négy alapmiiveletet tanulja; a csak népiskolat
vegzett ember pedig az életében el6fordulé minden szamitasat
a négy alapmivelet segitségével egész szamokkal és tizedestortek-
kel elvégezheti, amiben a felsé6bb osztalyokban biztossagot szerez
és a képletek vagy formuldk segitségével kdnnyebbséget. Tehat a
harmadik osztdly anyaga mintegy kozéppont, amely kéré a tobbi
osztdly anyaga bévitésként sorakozik.

Az anyagot a tapasztalatra tdmaszkodva a kovetkez6képen
oszthatjuk fel az egyes osztilyok kozott.

. OSZTALY.

481, Itt a 20-as koérben tanitjuk a négy alapmiiveletet és
csak fejbeli szdmolas van.

. OSZTALY.

482. Ezres kiorben a négy alapmiivelet fejbeli szamolassal,
tovabba ugyancsak a négy alapmiivelet szamjegyekkel, de még
peldak nélkiil.

483, A hivatalos tanterv a masodik osztalyban nem ismer
jegyekkel valo szamolast, hanem anyagul a szdzas kért irja elé,
amelyben végeztetjiik fejben az 6sszeadast, a kivonast, a szorzast
és az osztast. Azonban ez kevés anyag a kovetkezd okokbol.

A legkedvezétlenebb esetben is karacsonyig elvégezziik a
100-as korben az 6sszeaddst, kivonast, szorzast és osztast. Es
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mit csindljunk ezutdn, mert még hat hénapunk van? Magatél
értetédik, hogy tovabb megyiink és elvégezziik a négy alap-
miiveletet és a fejbeli szamolasnal a 100-as kért kibévitjiik elészor
200-ig és azutan 1000-ig. De lehetséges-e ez?

A gyermek karacsonyig megtanulja a 100-as kérben a négy
alapmiiveletet. Annak, aki j61 szamol a 100-as korben, semmi
nehézséget sem okoz a 200-as és késébb az 1000-es korben
valé szamolds. Ezt a tapasztalat bizonyitja, legfdlebb az osztas-
sal maradunk a 100-as kérben. S6t a tapasztalat azt bizonyitja,
hogy egészen észrevétleniil vihetjiik a gyermeket a 200-as és 1000-es
korbe; a gyermek csak akkor ocsudik fel, amikor mar benne
mozog.

Ami pedig a négy alapmiiveletet illeti irasban, ez is egészen
konnyen megdy, mert itt is tulajdonképen a 20-as és 100-as kor-
ben szamol a gyermek s még az egyszeregyet kell tudnia. Sét a
miveleti formuldk tetszenek neki s e tetszés hatasa alatt meg-
tanulja az irasbeli miiveleteket.

Eddig csak magat a tényt allapitottuk meg, t. i. a masodik
osztalyban az 1000-es kérben a gyermeknek minden megerdl-
tetése nélkiil elvégezhetjiik a négy alapmiiveletet irdsban és fej-
ben; kivetelt csak a fejbeli osztas képez, amelynél a 100-as kor-
ben maradunk. Most e tény magyarazatat fogjuk adni.

A gyermek akkor, amikor a 100-as koérben megtanult
szamolni, mindama fog6dz6 pontok birtokaba jutott, amelyekre az
1000-es korben a fejbeli és irasbeli szamolasnal sziiksége van. Sot
az 1000-es kérben valé irasbeli és fejbeli szamolas tulajdonképen
nem egyéb, mint a 100-as kdrben nyert szdmolasi készségnek
nagyobb teriiletre valé kiterjesztése. Ha tehat a gyermek a nehe-
zebbet, t. 1. a 100-as korben valé szamoldst karacsonyig, azaz
nem egészen négy hoénap alatt elsajatithatja, akkor a konnyebbet,
t. i. az 1000-es korben valé irasbeli és fejbeli szamolast még
inkdbb elsajatithatja hat honap alatt. Tehat a mdsodik osztdly
szdmtani anyaga az 1000-es kérben fejben az dsszeadds, kivonds
és szorzds, mig az osztdssal a 100-as korben maradunk és még
anyaga a négy alapmiivelet, amelyet az 1000-es kéron tal is
tdgithatunk. :

ll. OSZTALY.

484. Még cgyszer atmegyiink a négy alapmiiveleten jegyek-
kel; azutdn atmegyiink a tizedestdrtekre és természetes, hogy
a tizedes tdrtekkel a négy alapmiiveletet végeztetjiik. Arra torek-
sziink, hogy a gyermek példak keretében a tizedestdrtekkel valé
szadmolast alaposan elsajatitsa. Tanitjuk még a kamatszamitast.

IV. OSZTALY.
485, Itt tanitjuk a kdzdnséges torteket, velitk a miiveleteket,
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atalakitasukat tizedessé és a szdzalékszamitast, valamint alkalma-
zasat (alkuszdij, tara, brutto, netto stb.)

V. OSZTALY.

486. Itt megmagyarazzuk az addszamitast, évi és havi kama-
tot, és a kamatos-kamatszamitast (a takarékpénztirak egész évi
és félevi kamatszamitasat.) Végiil tanitjuk az egyszerii és Osszetett
harmasszabalyt, az egyszerii és Osszetett ardnyos osztast.

VI. OSZTALY.

487. Atismételjiik az V. osztilyban tanultakat s azutan tanit-
juk a vegyitésszabalyt, a lancszabalyt és a hataridészamitast.

Vil—IX. OSZTALY.

488. Ha az osztdlyok szamat emelnék, akkor a VII—IX.
osztalyban szintén lenne szamtan; de 4j dolgot méar nem tanitanank,
hanem a mar tanultak jobb és biztosabb begyakorlasara fordi-
tanok az idét.

ISMERETFORRASOK.

489. A szamolas teljesen idealis tudomany és ezért ismeret-
forrasa az értelem. A szamtan igazsagai benniink vagy rajtunk
kiviil a nagy természetben mint valé lények nem léteznek, hanem
csak érvényesek. Igaz, hogy a szadmtan alapjai valamiképen a
dolgokban vannak, mert ha a lénynek transcendentalis tulajdon-
sidga nem volna az egység, hanem az egyes dolgokat majd egynek,
majd kettdnek foghatnok fel, akkor abban a pillanatban 6&ssze-
omlana a matematika biiszke épiilete. Mégis a szamtan alap-
fogalmai nem a tapasztalasbél vett elvonasok, hanem észkonstruk-
ciok. Tehat az embernek nem kell énmagabél kilépnie és a tapasz-
talashoz fordulnia, hogy szamolni megtanuljon. Igaz, hogy a szamo-
lasnal némely dolgokat grafikailag is &brazolunk (a magasabb
iskoldkban) és a népiskolaban a szemléltetést isiparkodunk segit-
ségiil hivni. Ez azonban nem azt mondja, hogy a szamtan tapaszta-
lati tudomény is. Ez csak azt mondja, hogy az érzékeket is segit-
séglil hivjuk a szamtan jobb és gyorsabb megértéséhez. A nép-
iskola is nem azért iparkodik valami médon szemlélietni a szam-
fogalmakat az elsé osztilyban, mert taldn a szamolds a tapaszta-
latbdl indulna ki, hanem csupéan azért, hogy gyorsabb legyen a
haladas. A szamtan ismeretforrasa az értelem. Es mert a nép-
iskola is csak az értelmet hasznédlja ismeretforrasul, a szemléltetés
pedig csak a gyorsabb haladas végett van, azért a népiskoldban
is a szdmtan ismeretforrdsa az értelem.
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MODSZEREK.

490. A matematikaban meghatarozasokbol és sarkigazsagok-
bél indulunk ki, amelyeket apriori érvényeseknek ismeriink el,
és innen deduktive jutunk el a tételekhez. Ha tehat meghataro-
zasaink és axiomdink helytelenek, akkor 6sszes levezetéseink
rosszak. A matematikus eljarisa lényegében deduktiv jellegii syn-
thesis,

A szdmtan tudominy és a népiskola is mint tudomanyt
tanitja; tehat tanitdsanal valamely tudomdnyos médszerhez kell
folyamodnia. A szdmtan a dedukciét hasznalja, mert ismeretes
igazsagbol indulunk ki, hogy levezetésekkel mas és tijabb igazsag-
hoz jussunk. A szamtan a dedukciét hasznalija a tudomanyos
tanitasban és mégis latszat szerint mintha az indukci6t is hasznal-
nok a népiskolai szamtantanitasban. Pl. amikor az els osztalyban
magyarazzuk, hogy 2+ 2-—4 és mas hasonlokat, akkor ezt be-
mutatjuk a gyermekeknek kiilonb6z6 targyakon (ujj, palcika, kavics
stb., s6t elégségesek az ujjak is) és azutan elvonassal megalkotjuk
az altalanos itéletet. De ez az indukcié csak latszolagos, mert itt
az altalanos igazsdgot konkrét példakra alkalmazzuk, tehat deduk-
ci6val éliink, a szamtani igazsdgnak csupan érvényességét mutatjuk
ki. Az elvonés csak latszélagos, mert a szdmok mellél csak az
elnevezéseket hagyjuk el (két ujj meg két ujj az nédy ujj, tehat
ketté meg kettd az négy) és ez nem altalanositss, hiszen a szamo
mellé akarmilyen dolgot gondolhatunk (két 16 meg két 16), mert
a szamtani igazsdg érvényes. Ez az eljards tulajdonképen az
altalanos szabalynak egyes példakon valé igazolasa, tehat dedukcio.
— Vagy: amikor a masodik és harmadik osztilyban az alap-
miiveletek formuldjanak az okat adjuk, akkor konkrét példakbol
indulunk ki, hogy altalanos szabalyt allitsunk fel. Ez az eljaras sem
indukcié, hanem a f6ltételezett altalanos szabalynak konkrét példa-
kon val6 alkalmazisa. Tehat a népiskoldban a szdmtantanitds
modszere a dedukcié és a latszélagos indukcié nem egyéb, mint
az altalanos igazsidg érvényességének a kimutatisa konkrét példa-
kon.

491. Az elsé osztdly anyaga a 20-as koér. 5-ig egyenkint
haladunk a szamokon &t, hogy a gyermek megszokja a szdmolas-
nal valé gondolkodast és a kezdet nehézségeit konnyebben gyoz-
hesse le. Azutdn 5-t6] 10-ig egyszerre épitjitk fel a szdmoszlopot
és gyakoroltatjiuk egymaésutan az alapmiveleteket. Amikor a
gyermekek 10-ig meglehetSs készséggel szamolnak, egyszerre 20-ig
épitjiik fel a szamoszlopot és végeztetjiik egymdasutan az alapmii-
veleteket. Kiilonés gond forditandé itt az dsszeadasra, amelyben
az 6sszeadandok koziil mindegyik kisebb 10-nél, de Osszegiik
nagyobb 10-nél. Pl. 86— 14,9 + 7—16,8 5= 13 stb. Eppen
igy kiilon6s gond forditand6 a kivonasra is, amelyben a kisebbi-
tendé nagyobb 10-nél, a kivonandé kisebb 10-nél és a maradék
kisebb 10-nél. Pl. 13—6—7, 12—8 —4, 17—9=8 stb. Az
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elsé osztalyban ez okozza a legnagyobb nehézséget. Ha a gyermek
jol szamol 20-ig, akkor 100-ig és 1000-ig kdnnyen megy a szamolas.

492. A masodik osztilyban mindenekel6tt 100-ig épitjiik fel
a szamsort, még pedig egyszerre, és végeztetjiik benne egymas-
utdn a négy alapmiiveletet. A gyakorlatban még nem igy jarnak
el, hanem a 100-as szamsort tizenkint épitik fel, t. i. 20-t6l 30-ig
épitik fel a szdmsort és végzik e 30-as sorban az alapmiivelete-
ket, azutdn 40-ig haladnak és a 40-es sorban végzik a négy alap-
miiveletet, azutan 50-ig haladnak és igy tovabb. Helyes-e ez az
eljaras?

A tizes szdmrendszerbsl vett barmely egész szdmnak altala-
nos alakja, ha e szam a 100-as korbsl vétetik, a kovetkezd:

N :3110 +a()

amely alakban a; és a, tiznél kisebb egész szam, a, az egyeseket,
10 pedig a tizeseket jelenti és akkor a; mondja meg, hogy hany
10-es van a szamban.

a) Ezek utan vegyiink 100-nal kisebb két egész szamot.
Legyenek ezek az egész szamok

N] tallo + a,
N, —=b,10 + b,

Adjuk bssze e két egész szamot:

N; + N, = (a;10 +ay) + (b;10 + by)
=~ (ay +by) 10 + (a, + by)

A tizes rendszerbeli szam természete szerint a,, a, b;,
b, kisebb 10-nél. Ha csak a 100-as korben mozgunk, akkor
{a; + b;) mindig kisebb 10-nél, (a, + b,) pedig mindig kisebb 20-nal.
Tehat ha a 100-as koért nem lépjiik at, akkor a 100-as kérben az
Osszeadas tulajdonképen nem mas, mint a 10-es és 20-as koérben
valé Gsszeadas. Ekkor a tizesek megalkotdsa a nyelv szerkezeté-
nek a segitségével torténik; pl. hat-hatvan, hét-hetven, nyolc-nyolc-
van stb. Mivel pedig a gyermek az elsé osztdlyban mar meg-
tanult 20-ig Osszeadni s a nyelv szerkezetének a segitségével
nagyon hamar megtanulja az egyesekbdl a tizesek alkotdsat, azért
az Osszeadds azt mondja, hogy a masodik osztilyban nem ész-
szerii eljaras tizenkini épiteni fel a szamkorbket és végeztetni
benniik az Osszeadast, hanem a 100-as kor egyszerre felépithetd
és végeztethetdé benne az 6sszeadis.

b) Lassuk most a szorzast! A dolog természete szerint a
tényezok koziil az egyik mindig egyjegyii szam, mert a szazas
kort nem akarjuk atlépni. Mindkét tényezd kétjegyli szam nem

lehet. U, i.
N; N,=(a;104ay) (b;10+b,)

232



E szorzasnidl mar az elsé tag is, t. i. a;b;10> nagyobb
100-nal, annadl inkabb az egész szorzat. Tehat az egyik tényezd
mindig egyjegyli szam.

Legyen a szorzas

bN] — (3110 + ao} b =
== (a;b) 10+a,b

Mivel az a,, a,, b szamok kisebbek 10-nél, azért az (a,b) és
(a, b) szorzat benne van az u. n. kis egyszeregyben. Az {(a, b)
10} szorzatot kimondani nagyon hamar megtanulja a gyermek a
nyelv szerkezetének a segitségével. Ha tehat a gyermek a kis
egyszeregyet legalabb is némileg tudja, akkor nem észszerii elja-
rds az, hogy a masodik osztilyban tizenkint épitjiik fel a szam-
koéroket és végeztetjiik benniik a szorzast, hanem a 100-as kor
egyszerre felépithet6 s végeztethetd6 benne a szorzas.

Itt még az a kérdés meriil fel, hogy képes-e a gyermek
legalabb is némileg megtanulni az egyszeregyet addig, mig az
Osszeaddson at a szorzashoz ériink. E kérdést a tapasztalat donti
el és ez azt mondja, hogy képes. Ha a tanév elején megkezdjiik
az egyszeregy mondasat, akkor mar a harmadik héten végezhet-
jik a szorzast a 100-as korben. Itt nem szabad megfeledkez-
niink arr6l, hogy az egyszeregy megtanuldsa nem annyira az
értelem, mint az emlékezet dolga.

Az egyszeregynél még a kovetkez6krdl sem szabad meg-
feledkezniink. A gyermek a madsodik osztalybalépés alkalmaval
mar tudja az egyszeregyet a 20-as kdrben és mig a 20-on feliili
egyszeregyben nagyobb jartassigra tesz szert, addig a 100-as
korben ugy valogathatjuk meg a szorzat tényezéit, hogy a gyer-
mek tulajdonképen a 20-as korbsl hasznalja az egyszeregyet.
(3X26, 4 X 12, 513, 4 X 25 stb.)

c) Lassuk most a kivonast! Legyen N; > N,. Ekkor

N; —N,==(a;10 - a)) — (b;10 - b} =
=—=(a;—by) 10 + (29 — bo)

Néha megtorténik, hogy a a, < b, [pl. 92—48, ahol 2<8). Ezért
legcélszertibb az utolsé egyenletet a kovetkezd alakban irni:

N, —N;—{ (a;—b;) 10+ a, } —by)

Itt (a,—b;) mindig kisebb 10-nél, az {(a,—b,) 10-+}a,} kimonda-
sat megtanulja a gyermek a nyelv szerkezetének a segitségével,
s6t mar tudja is az Osszeadas és szorzas utan, b, kivonasa pedig
tulajdonképen nem mas, mint a 10-es vagy 20-as koérben valé
kivonas. Mivel pedig a 10-es és 20-as korben a gyermek mar
megtanulta a kivonast az els6 osztdlyban, azért a kivonas is azt
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mondja, hogy a masodik osztilyban e 100-as kor egyszerre fel-
épithets.

d) Lassuk még az osztast! Mivel a masodik osztilyban nem
igen torekedhetiink arra, hogy az oszt6 kétjegyli szdm legyen a
fejbeli szamolasnal, azért az osztét egyjegyti szamnak vessziik.
Legyen

E__ 2,10 + a,
b~ b
Ha a, < b, akkor az—allii—_aj-osztést az egyszeregy alapjan
végezziik. Ha pedig a, < b, akkor legyen
a;— b—+gq
Ekkor
N a:10+4a,—
b b
__(b+q 10+ta,
— n =
_ b.104+q10+4-a,
— A —

— 10 +q_-10b_+aoi

Mivel itt q mar kisebb b-nél, azért&—l%——}_ﬁ’ osztéast az egyszer-

egy alapjan végdezziik s az eredményt hozzédadjuk a 10-hez. Mire
az osztashoz ériink, addig a gyermek mar jol tudja az egyszer-
egyet és ezért az osztas is azt mondja, hogy a méisodik osztaly-
ban a 100-as kor egyszerre felépithets.

Osszefoglalva: a mdsodik oszidlyban a 100-as kért egy-
szerre kell felépiteniink.

493, Miutin a mdasodik osztdlyban felépithetjik a 100-as
kort, egymasutin végeztetjiik az alapmiiveleteket, még pedig
deduktiv jellegii synthesissel.

a) Az Osszeadasnal a képlet

NN, = (a; 10 + a,) - (b, 10 by) =
= (ay + b,) 10 ~- (a, ~+ by)

amelyet deduktive az egyes konkrét eseteknél alkalmazunk. Pl

23 449 = (20 + 40) 4- (3 + 9) =

16 + 45 1 37=— (10 + 40 -+ 30) + (6 -5 +7) =
--80 -+ 18 — 98
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b) A kivonasnal a képlet

N; —N, = (2, 10 +ay) — (b; 10+ bg) =
-={lay —by)104-a, } —b,

amelyet deduktive alkalmazunk. Pl

85 —37--{(80—30)+5} — 7=

=55 — 7 = 48
93 —68-:{(90 —60) -3} — 8=
=33 —8=7125

c) A szorzasnal a képlet

b.N=-b (a, 10+ a,) =
= (a; b) 10+ a, b

amelyet deduktive alkalmazunk, Pl
4 X18—410+4 X 8=

= 40+32 =72
3X27T=3X20+3 X T—
= 60 + 21 == 81

d) Az osztasnal a képlet.

N a,10 + a,

= % 5

[\ b.+_ )

___,,t( Q)10+ao; 10+2 10 +a,

amelyet deduktive alkalmazunk. Pl

45 3
5 1%
98 50 48
5 5 o

0+ 38_ 943
=10+ =193

494. Ha a gyermekek mar j6l szamolnak a 100-as korben,
ami jO vezetés mellett kardcsonyig lehetséges, akkor a szamkort
kiépitjiik elész6r 200-ig és azutan 1000-ig és végeztetjiik az alap-
miiveleteket. Ha a gyermek j6l szdmol 20-ig és az egyszeregyet
tudja, akkor az 1000-es korben jo6l és kénnyen megy a szdmo-
las. Mig az 1000-es korre nem megyiink at, addig csak fejbeli
szamolds van a mdasodik osztdlyban; azutin pedig mar a jegy-
szamolésra is attériink, Amint az 1000-es kérben sorban tanitjuk
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az alapmiiveleteket, igy ezzel parhuzamosan tanitjuk az alap-
miiveleteket jegyekkel is a masodik osztadlyban. De ezt csak
gépiesen végeztetjiik, tehat nem mondjuk meg a formulak okat.

négy alapmiiveletnek szdmjegyekkel valé tanitisa azért
szilkséges a masodik osztialyban, hogy a gyermek jol begyako-
rolhassa a kévetkezo dolgokat: 7+8—15, 15+6=21, 21 -8=29,
29 +7=36, 36844, 44-+3-=47 stb, és j6l megtanulhassa az
egyszeregyet, aminél az Gsszeadas, szorzds és osztis megbecsiil-
hetetlen szolgalatokat tesz. A miasodik osztalyban karicsony utan
felvaltva van fejbeli és jegyekkel valé szamolas.

495, A harmadik osztidlyban még egyszer tanitjuk a négy
alapmiiveletet, de csak azért, hogy a formuldk okat is adjuk.
Amikor a gyermek a négy alapmiivelet korében a példak meg-
fejtésében mar némi gyakorlatra tett szert, akkor atmegyiink a
tizedestortekre (november elején) és végeztetjiik a négy alap-
miiveletet és példékat fejtetink meg. Végiil tanitjuk a kamat-
szamitast.

496. A tobbi osztalyban a szamtan tovabbi anyaginak a
tanitisa dedukciéval mar kénnyen megy.

TANITASI ALAK.

497. A szamtan tanitasanal a kérdezé mod a tanitdsi mod,
még pedig minden osztdlyban. A szamtan olyan targy, amely
logikai folytonossigot fejteget, amely kérdésekkel felaprézhato és
kérdésekkel a gyermek gondolkodasa irdnyithats. Ha az egymas-
utani kovetkezd kérdések kovetkezetesek, sok kérdésre maga a
gyermek is megfelel. A szdmtan roppant hiladatos tirgy az ész
fejlesztésénél, de csak akkor, ha ténylegesen is kényszeritjik a
gyermeket a gondolkodasra. Ezt pedig a leghathatosabban a kér-
dezd alak altal érjitk el

A kérdezé alakot az élet is megkdveteli a szdmolas tanita-
sanal. Az élet nagyon megkoveteli a szdmtani ismereteket s min-
dig mas és mas peéldakat allit az ember elé a viszonyok, koriil-
mények és sziikségletek szerint. Az élet a legkiilonb6z6bb példak
megfejtésére kényszerit benniinket. Ha tehat a gyermek megszokja,
hogy a tanitonak a gondolatmenetét csak kovesse (el6adasi méd),
az életben hamar megakad, mert nincs, aki helyette gondolkodjék
és 6 csak kovesse ezt. Ha azonban az iskoldban 6nalléan gondol-
kodik, bar a tanité6 kérdései nyoman is, az életben sem fog a
szomszédba menni, hogy szamitsdk ki neki ezt vagy azt, mert
megtanulta, hogy miképen gondolkodjék. Tehat a szdmtan tani-
tdsdndl a kérdezé alakot kell haszndlnunk.

TANITAS MENETE.

498. Mindenekel6tt a célt adjuk meg, hogy a gyermek figyel-
mét folkeltsiik, érdeklédeéseét lekdssiik.
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499, Ezutan atmegyiink az el6készitésre. Az elsé osztalyban
az el8készités abban all, hogy a mar tanultakat néhany kérdéssel
kikérdezziik és azutan mindjart a targyalas fokozatara tériink at.
Ugyanez az el6készités a masodik osztilyban is, ha a 100-as és
1000-es korben fejb6l szamoltatunk. Ha a masodik osztalyban
kardcsony utdn a jegyszamoldsra tériink at, akkor itt az elékészi-
tés elmarad, mert az Osszeadds, kivonds, szorzds és osztds for-
muldit nem ,miért"-jiikben mutatjuk meg; tehat a cél kitiizése
utdn régtén a targyalas kovetkezik.

A harmadik osztalyban akkor, amikor még egyszer tanitjuk
jegyekkel a négy alapmiiveletet, az el6készités abban 4ll, hogy
egy Osszeaddast, kivonast, szorzast megcsinaltatunk a gyermekkel
s azutdn a targyalas fokozatdban ,miért"-jét magyarazzuk meg.
Amikor a harmadik osztalyban a tizedestortekre megyiink at,
akkor elSkeszitésiil a pengs és fillér, métermazsa és kilogramm,
hektoliter és liter viszonyat tiintetjiikk fel s a targyalads fokozata-
ban megmutatjuk a tizedestortek kiirdsdnak a modjat és meg-
magyarazzuk a ,miért"-jét, Es ha mar tizedestortekkel az alap-
miiveleteket védeztetjiik a harmadik osztilyban, akkor az elké-
szitésben a miiveletet végeztetjitk tekintet nélkiil a tizedes pontra
s a targyalas fokozatdban megmagyarazzuk, hogy hova kell ten-
niink a tizedespontot és miért.

A t6bbi osztalyban akkor, amikor a képletekkel valo szamitast
tanitjuk (kamatszamitas, harmasszabaly stb.), egy példat egységre-
hozatal altal fejtetiink meg s azutdn a targyalds fokozataban
felhiviuk a gyermekek figyelmét a f6llépd szabalyszeriiségre, hogy
megadhassuk a formulat.

500. Az elékészités utan kovetkezik a targyalds fokozata,
amelyben arra téreksziink, hogy a gyermek a széban lévé dolgot
megismerije és megértse.

501. Osszehasonlitis nincs a szamtan tanitisanal, mert a
szabalyt és térvényt nem a felhozott példakbél vezetjitk le. A
szamtannal deduktive jarunk el, a felhozott példdk maris az alta-
lanos szabaly alkalmazasai. A felhozott példakbol nem szandéko-
zunk szabdlyt, torvényt levezetni, hanem inkabb a szabalyt meg-
erbsiteni, szemléletessé tenni. A felhozott példdk nem valamely
indukcié tagjai, mert itt hidnyzik az indukci6 1ényege, t. i. a dolog
természetére valé visszavezetés, hogy igy megalkothassuk az alta-
lanos szabalyt vagy toérvényt.

502. Az 6sszefoglalas fokozatdban megtanuljdk a gyerme-
kek a szabalyt és torvényt, vagy szavakba foglaljak a képletet.

503. Végiil van az alkalmazéis fokozata, amely a szamolas-
nal abbél 4ll, hogy példakat fejtetiink meg a gyermekekkel a
tanultak begyakorlasa végett. A szamolasnal a szdmtani példdk
jatszak a legfontosabb szerepet s ezért réluk kissé részletesebben
kell szélanunk,

A szamolasnal minden példa megfejtése erds gondolkodast
igényel a gyermek részérél és ezért a szdmtan nagyon alkalmas
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arra, hogy a gyermek helyesen gondolkodni, biztosan itélni és
jol kovetkeztetni megtanuljon, hiszen e nélkiil lehetetlen szamolni,
lehetetlen példakat megfejteni. A szamolas fegyelmezi az észt. Es
mert a fegyelmezett ész a kiils6 magaviseletre is befolyassal van,
azért a szamolas végeredményben a fegyelmezésre is befolyassal
van. A szamolas fegyelmezi az észt, de csak akkor, ha a tanito
nem engedi meg a gyermeknek, hogy a példak megfejtésénél
kapkodd és elhamarkodé legyen. Ezért arra szoktassa 6t, hogy
mindegyik példanal kevés ideig gondolkodjék, keresse a megfejtés
kiindulé6 pontjat és ha ez mar megvan, lépésrol-lépésre haladjon
tovabb, inkabb lassabban, de biztosan. Még kovetelje meg a
tanito, hogy a felelé gyermekkel az egész osztily szdmoljon pala-
tablajan, hogy mindenki végezze a fejtéré6 munkat.

A szamolasndl a gyermek jov6 anyagi érdekeire is tekintet-
tel kell lenniink és ezért ne azon faradozzunk, hogy elvont
szamokkal tudjon dolgozni, hanem inkabb rajta legyiink, hogy a
gyakorlati életben eléfordulé szamolasokat elvégezhesse. Ez
kotelessége is az iskolanak, mert a f6ldi boldogulasra valé képesi-
tés altal tokéletesiti a nevelést. Ezért a példakat a gyermek kor-
nyezetének az életébdl meritsiik. Ennek nemcsak az a nagy haszna
van, hogy a gyermek megszokja az életben el6fordul6 szamolasok
gyors és konnyed elvégzését, hanem az is, hogy kedvet kap a
tanulashoz, mert észreveszi, hogy a tanultaknak hasznit veheti.
A tudasnak az életben valé értékesitése mindig Osztonzott tanu-
lasra. Tehat az életet Ssszekapcsoljuk az iskolaval és megtanitjuk
a gyermeket arra, hogy tudasat hol és miképen értékesitheti.

A szamolasnal lényeges kellék a gyakorlas, hogy a gyermek
konnyedségre és készségre tegyen szert; de fontos az is, hogy a
gyakorlas alapjaul szolgalé példakat az életbdl vegyiik. Azonban
lehet mas példakat is feladnunk, nehogy azt gondoljak a gyerme-
kek, hogy a szamolas csakis a gyakorlati élet kévetelményeiért
és igényeiért van. Ezek a mas példak azt is eszkozlik, hody a
gyermek gondolkodésa sokoldalibb lesz, mert nagyobb teriileten
mozog. Legcélszeriibb oly &sszetett példdkat adni, amelyeknek
egyik része a gyermek kornyezetének az életébsl van meritve,
masik része pedig mas korbdl. Pl. Két testvér kdzdsen gazdalko-
dik. Eladtak 25'36 q buzat 18 P-jével és 4875 Hl bort 24 P-
jével. A bevett Osszegen gyermekeik szamanak aranyaban osztoz-
kodnak. Mennyit kap mindegyik, ha az egyiknek 4 és a masik-
nak 6 gyermeke van?

Olyan példak, amelyeket a gyermek mintegy gondolkodas
nélkiil fejt meg, semmit sem érnek, mert nem serkentik szellemi
munkara, st lohasztjdk a kedvet. A tilsigosan nehéz példak,
amelyeket a gyermekek nem tudnak megfejteni, szintén haszon-
talanok, mert nem serkentenek gondolkodasra, hiszen azokat
képtelenek megfejteni. A példa mindenkor olyan legyen, hogy a
gyermekek nagy tobbsége megfejthesse és szellemi munkaba
keriiljon a megfejtés. Azonban néha nehezebb példat is szabad
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adnunk, hogy az élesebb esziiek kiprobalhassak erejiiket és még
nagyobb kedvet kapjanak a tanulashoz. Altaldban a példanal
mindamaz elvek érvényesek, amelyek a kérdésnél érvényesek, (1L
konyv), hiszen a szamtani példa tulajdonképen kérdés, amellyel
a tanultakat alkalmaztatjuk. — Még megjegyezziik, hogy a gyer-
meknek elébb elmondania kell a példat és csak azutin foghat
megfejtésébe, mert a taniténak tudnia kell, vajjon megértette-e.

A példak megfejtésénél rendet koveteljiink ugy, hogy mind-
egyik gondolat, illetéleg meglejtési lépés vilagosan észrevehetd
legyen. Pl. a harmadik osztilyban ez a példa volna megfejtendd:
Egy gazda eladott 36°56 q biizat 24 P-jével, 56'48 q rozsot 21
P-jével és 1298 q kukoricat 19 P-jével. A kapott pénzen vett
47'68 HI bort 28 P-jével. Mennyi pénze maradt?

Elsé lépés: azt kell tudnunk, hogy mennyit kapott a gazda
i buzaért. Ezt megtudjuk, ha 36°56 és 24 szimokat 6sszeszorozzuk,

esz:

36'56 < 24— 10968 X 8 =87744 P

Itt a gyermek a 24-et tényezdkre bontotta és ugy szorzott, t. i
3 X 8==24,
A masodik lépés a rozsért kapott Osszeg kiszamitasa:

56'48.>< 21 =169'44 %X 7=1186'08 P

Itt is a 21-et tényezékre bontotta a gyermek és gy szorzott.
A harmadik lépés a kukoricaért kapott osszeg kiszamitésa.
Lesz:

1298 XX 19 =246'62 P

Itt a gyermek a 19-et nem bontotta tényezékre, hanem a felels
egy masik tablan, a padban iilsk pedig a palatdbla masik olda-
lan a rendes formuldval szoroznak 19-el és az eredményt a
12'98 19 szorzat utdna irjak.

Negyedik lépés: mennyit kapott a gazda a buzéaért, rozsért
és kukoricaért osszesen. Ezt megkapjuk, ha a kapott harom
szorzatszamot Osszeadjuk. Lesz:

87744
118608
246'62

231014 P
Az 6todik lépés a borért kifizetett Osszeg kiszamitasa:
47'68 < 28 = 19072 X 7=1335'04 P
Itt a 28-at tényezdkre bontotta a gyermek és ugy szorzott.
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Végiil az utolsé lépés a maradékpénz kiszamitdsa:

231014
1335'04

97510 P

A példa megfejtésének az alakja a nagy tablan, a palatablan
és az irkaban [ha hazi feladat) a kévetkezé:

3656 X 24—109'68 X 8= 87744 P
56'48 X 21 = 16944 < 7= 118608 P
1298 X 19 = 24662 P

877'44
118608
24662

231014 P

47°68 < 28 =190"72 X7 -:1335°04 P
231014
1335'04

97510
Itt minden megfejtési lépés vilagosan lathato.

504. A munkaiskola hivei azt mondjék a szamtani példak
megfejtésénél, hogy erre a kérdésre: pl. mennyit kapott a gazda a
buzdért, a gyermeknek nem szabad igy felelnie: ezt megkapjuk
szorzas altal, hanem ezt kell mondania: a gazda 36 egész 56
szazadszor kap 24 pengét (lasd a példat!) Helyes-e a munkaisko-
lanak ez az allitasa?

A kérdés mindig a zarotétel utin tudakozédik. Amikor a
gyermek a kérdésre a zarotétellel meglelelt és a zarététel meg-
okolasat szeretnék hallani, akkor a kodzéptétel és a fététel utan
kérdezdskodiink. Mar most az egész kovetkeztetés igy hangzik:

Ha egy métermazsa buza b pengébe keriil, akkor ¢

métermazsa buzaért c-szer b pengét kapunk, vagyis

b . ¢ pengét.

A jelen esetben b =24 és c=36'56 és ezért a jelen

esetben 36°56 X 24 pengdt kapunk;

tehat azt, hogy mennyit kap a gazda buzajaért, meg-

tudjuk szorzas altal.
Igy mindkét esetben helyes a gyermek felelete: az els6 esetben
a zarotétellel felelt, a masodik esetben a kézépteétellel. Mégis az
els6 esetben adott felelet helyesebb, mert tényleg azzal felel,
amit a kérdés altal tudni akarunk. Ha azonban gyanakszunk,
vajjon érti-e a gyermek, hogy miért kell szoroznia, akkor kérdés
altal a zarotétel megokolasat kivanjuk téle és akkor {eleletiil a
a kozéptételt kapjuk.

505. Sok gyermek van, aki az iskola elhagyasa utan az életben
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néhany év mulva elfelejti a szamtani képleteket. Ezért a képletek-

kel megfejtheté szamitasoknal arra is tdrekedjiink, hogy az ilyen
példakat képletek nélkiil is tudjak megfejteni a gyermekek. Ami-
kor magyarazzuk a képleteket, ezen az ititon haladunk; de tobb-
szor is koveteljiik meg a gyermekektdl ezt az dtat, hogy mind a
két modon tudjak megiejteni az ilyen példakat.

506. A fejbeli szamolasnal éppen olyan példak szerepelnek,
mint a jegyekkel valé szamolasnal ama kiilonbséggel, hogy az
elébbinél kisebb és egyszeriibb szdmokkal dolgoztatunk. A fej-
beli szdmolas nagyon alkalmas arra, hogy a képletekkel meg-
fejtheté példakat nélkiililk fejtse meg a gyermek és a 100-as és
1000-es kérben biztosan mozogjon.

LECKE.

507. Hogy az ember j6l szamoljon és biztosan végezze el
a sziikséges szamitdsokat, nagy gyakorlatra van sziiksége. Tehat
a gyermeknek is gyakorlatot kell szereznie s ezt csak példak
megfejtése altal szerezheli meg.

Szamtani példikon gyakoroltatjuk a tanultakat; de szamtani
példat mint leckét is adunk egyrészt, hogy a gyermek gyakorlott-
sdga még nagyobb legyen, masrészt pedig, hogy a gyermek szabad
idejének egy részét lekossiik. (II. konyv). A leckére adott szAm-
tani feladatok kissé oOsszetettebbek és némileg nehezebbek, mint
az iskoldban megoldottak, mert a gyermeknek otthon tobb raérd
ideje van a gondolkodasra. Leckét mindegyik osztily kap, tehat
az elsé osztaly is. Az elsé osztdlyban ilyen feladvanyokat adha-
tunk leckére:

3+2+6-
4+5+4+6-
3+8—5+6 -
4+4—2+6—4-+7—2 -
3X5—6—

4X3—17~

a masodik osztilyban pedig

15+ 28 —

25+ 14 + 37 —

62 1 36 + 45 + 68 —

98 —26 -

74— 14—15
135 — 48 — 25

26+ 48 — 12 + 56 —34 -~ 65
3X16=

4% 23

5% 67 -
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6 X 49 =
7X76=

75 : 9=—
84 : 9=
25: 3=
68 : 7= stb.

Amikor a gyermek mar jegyekkel is szamol a masodik osztaly-
ban, akkor jegyszamolast is kap leckére. A III—IV. osztalyban
mar csak szobaltizétt példak vannak leckére.

Szdmtani leckét lehetoleg mindennapra kell adnunk.

TANSZEREK.

508. A gyermek a leckére kapott példikat kockakra fel-
osztott irkaba, az 4. n. szdmtani irkdba irja le és dolgozza ki.

A taniténak a szadmtan tanitasanal sziiksége van fdbldra,
még pedig egynél tébb tablara és a gyermeknek palatdbldra,
hogy azzal, aki a nagytadblanal szamol, mindenki egyiitt dolgoz-
hasson. Szdmtani kényvre nincs szitkség; de hasznos, hogy mind-
egyik gyermeknek szamtani példatira legyen.

509. A legtobb iskoldban szdmolégéppel is taladlkozunk,
amelyet az elsé és masodik osztilyban hasznalnak; pedig a szam-
tan tanitasanal teljesen f6losleges a szamologép. Idaz, hogy az
elsé osztalyban a szamolas tanitisanal a szemléltetést is segitségiil
hivjuk; mindazaltal holmi sziamologépek teljesen f{6loslegesek.
Palcikdkon, kdvecseken vagy mas dolgokon szemléltessiink. De
még ez sem sziikséges. A leglermészetesebb szdmologépet a
gyermek magaval hordja ujjaiban. Az ujjak a legtermészetesebb
szamologép, de a legjobb is, mert legkdnnyebben attekinthets,
amennyiben az 6tds és tizes kort élesen elkiiloniti egymastdl és a
hiszas korben teljes hatarozottsaggal szemlélteti az ilyeneket:
8 +6=14. U, i. nyolcat mutat a gyermek s azutdn még hatot
hozzdadva dgy, hogy akkor, amikor végigmegy ujjain, az olvasast
folytatja a haromnal, de a mutatast eldlrol kezdi. Igy teljes hata-
rozottsaggal &ll elétte a 14 és nemcsak a 14, hanem az is, hogy
miképen lesz a nyolcbdl a hat hozzdadasaval a tizen at a 14.
Ugyanigy van ez a kivonasnal is. Es nem kell félniink attél, hogy
a gyermek megszokja az ujjain valé szamolast. Nem szokja meg;
s6t hamarabb leszokik az ujjain valé szamolasrol, mint szamolo-
gép hasznalatdnal. A szdmolégép hasznalatinal a gyermek ujjait
is hasznalja, mert attekinthetébb. Es mivel nem szabad hasznal-
nia, azért csak lopva teszi ezt, aminél fogva hosszabb ideig szamol
ujjain, mint akkor, amikor az ujjakon vald szdmoldst megenged-
jiik neki. Ha pedig megengedjiik az ujjakon valé szamolast, akkor
meg folosleges a szamolégép. Tehat az elsé osztdlyban folosleges
a szdmolégép.

Huszig sziikséges az ujjakon val6é szemléltetés és lehetséges
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is, mert kicsiny a szamkor; de mar teljesen érthetetlen dolog
szamologép hasznalata a 100-as, vagy még inkabb az 1000-es kor-

célt nem érek el. Megtudja ugyan a gyermek, hogy mennyi 27+48,
vagy 6X16, de mar nem fogja tudni, hogy miképen kell kiszami-
tania 39-+57 Osszeget, vagy 4<23 szorzatot. Nekiink az 6sszeadas
vagy szorzds altalanos szabalyat kell megadnunk és ezt szamolé-
géppel nem tehetjiikk meg. Az elsé osztalyban hasznaljuk az ujja-
kat, mert itt arra téreksziink, hogy a gyermek gépiesen szamoljon,
mert ha nem igy szdmol, nem is tud szamolni. 6+3-9, 8+7=15,
12—7~=5 stb. az ilyeneket annyira kell tudnia a gyermeknek, hogy
mintegy gondolkodas nélkiil mondja ki, ha kérdezik téle, mert
ez tovabbi szamolasanak féltétleniil sziikséges alapja. De mar pl.
36+28--64-nél gondolkodik, ha mégoly gyorsan szamol is, t. L

36+ 28 (30 +20)+ (6 +8)
50 +14 64

és ebben a szamolégép semmiképen sem segiti. A gondolkodas
atjat mutassuk meg és ehhez szamolégép nem kell. Tehat a mdso-
dik osztdlyban félosleges a szdmologép.

Osszegezve a mondottakat: a szdmfan tanitdsdndl teljesen
folosleges a szdmologép.

HETI ORASZAM.

510. A szamtan fontos targy, mert az életben folytonosan
szamol az ember és a legkiilonb6z6bb példakat kell megfejtenie;
ide pedig nagy gyakorlat sziikséges. Tovabba a szabalyokat kony-
nyen tanulja meg a gyermek, de a szabalynak példakra valo
alkalmazisa mar nehézséget okoz neki. Minden példa megfejtése
kévetkezetes gondolkodast igényel. Hogy a gyermek ebben meg-
szerezze a sziikséges készséget és konnyedséget, sokat kell ezt
gyakorolnia. Tovabba a szamolas nagyon fejleszti az észt. Az, aki
a szamolasban kévetkezetes gondolkodésii, mas tereken is kény-
nyebben vezethet6 kovetkezetes gondolkodasra. Végiil az els6 osz-
taly még csak most kezd szokni a szamtani gondolkodashoz és a
20-as korben mintegy gépiességre kell szert tennie. Ez szintén
idét igényel. Fzek utan a szamtan heti 6raszdmat a kovetkezs-
képen hatarozhatjuk meg: I—IV. osztdlyban heti 6t 6ra, V. osz-
talyban heti négy éra, VI osztdlyban heti hdrom éra, VII—IX.
oszidlyban heti két ora.
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NYOLCADIK FEJEZET.
MERTAN.
ANYAG.

511. A meértant a hatodik osztalyban tanitjuk és csakis a
legsziikségesebb ismeretekre szoritkozunk, amelyekre a falusi nép-
nek sziitksége van vagy lehet és amelyekre sziiksége van az egy-
szer(ibb iparosnak, aki csak az elemi iskolat végzi. A mértan
anyaga a kovetkez6: egyenes, lap, szog, haromszdg és a kiilon-
bozé négyszogek keriilete és teriilete, kor keriilete és teriilete;
tovabba kocka, hasab, oszlop, giila, henger, kip, gémb feliilete és
koébtartalma, valamint a hordé kobtartalma. Végil a mérésrél is
megemlékeziink.

512. Még valamit fel kell venniink a mértan anyagaba, bar
ez a szamtanhoz tartozik. Ezt itt emlitjiik meg, mert csak a mér-
tannal kapcsolatban van rea sziikség. Ez a kovetkezd.

Elégge gyakran megtorténik, hogy a gazda haromszdgalaki
f6lddarabnak a teriiletét akarja ismerni. A haromszdg teriilete
egyenld az alap és magassig szorzatinak felével. Igen am, csak-
hogy a gazda a magassagot, az atellenes csticsbél az alapra bocsa-
tott merélegest, nem tudja megmérni, mert amit merdlegesnek
mond, az talan sohasem merdleges. Mindazaltal az oldalakat
pontosan tudja megmérni. Ezért tanitanunk kell a népiskolaban
a haromsz6g teriiletének az oldalakbol valé kiszamitasat, vagyis
tanitanunk kell a haromszdg teriiletének a Heron-féle képlet alap-
jan valé szamitasat. Heron képlete a kovetkezs:

t=1s (s—a) (s—b) (s—b)

ahol a, b, ¢ a hiromszég harom oldala és s a harom oldal fél-
osszege. Ebbdl kovetkezik, hogy a népiskolaban kell tanitanunk
a négyzetgybkvonast is.

Hasonléképen gyakran megtorténik, hogy a gazda négy-
szogalaki féldjének a teriiletét akarja ismerni. Ez a f6lddarab
ritka esetben derékszdgii parallelogramma. Tehat kénytelen a
gazda a f6lddarabot az egyik &atléval két haromszégre bontani és
igy szamitani a teriiletet. Mivel a négyszdg oldalait és egyik
atléjat pontosan meg tudja mérni, azért a kapott két haromszog
alapjan Heron képletével kiszamithatja a négyszog teriiletét. Ide
azonban ismét a négyzetgySkvonas sziikséges. Tehat a népiskold-
ban a négyzelgyokvondst is kell tanifanunk.

513. Ezutan az a kérdés meriil fel, hogy a népiskolai gyer-
mek képes-e megtanulni a négyezetgyokvonast. A négyzetgyok-
vonds menetében nem mas, mint osztis, szorzds és kivonds. E
harom miiveletet a gyermek tudja, tehat a négyzetgySkvonast
is megtanulhatja. Azonban az mas kérdés, hogy fogja-e tudni a

244



gyermek, miképen keletkezett a négyzetgyokvonas szabalya. Ezt
nem fogja tudni; de nem is kell tudnia, mert — mint alabb lesz
rola sz6 — a mértan ismeretforrasa a népiskolaban a tekintély,
tehdt a mértani ismereteket nem magyarazzuk alapjaikban és
okaikban,

514. Ha a népiskola osztdlyainak a szamat emelnék, akkor
a mértan a VII—IX. osztalyba keriilne és szamtani 6ra alatt
tanitanok. Ekkor is a mértan anyaga csak az lenne, ami most a
hatodik osztalyban, mert a falusi népnek t6bb mértani ismeretre
nincs sziiksége.

ISMERETFORRASOK.

515. A mértan ismeretforrdsa az értelem. Azonban a nép-
iskoldban a mértan ismeretiorrdsa nem az értelem, hanem a
tanito tekintélye. A népiskoldban a nyujtott mértani ismereteket
nem magyarazzuk meg alapjaikban és okaikban, mert erre nincs
elégséges raérd idonk és ezért a sziikséges el6ioltételeket (algebrai
ismeretek) sem tanitjuk. A gyermek készen kapja a mértani
ismereteket és elfogadja a tanito tekintélye alapjan. Tehat a nép-
iskoldban a mértan ismeretforrdsa a ftekintély.

Mindazaltal megjegyezziik, hogy a mértani igazsdgokat bizo-
nyitani is toéreksziink, hogy a gyermek ne egészen értés nélkiil
alljon eléttiik; de e bizonyitisok nem tokéletesek. Pl. hogy a
derékszdgii parallelogramma teriilete egyenls az alap és magassag
mértékszamanak a szorzataval, ezt gy bizonyitjuk, hogy a
parallelogrammat négyzetekre osztjuk fel. De ez a bizonyitds nem
tokéletes, mert csak egyetlen egy konkrét példa; de a derék-
szogli parallelogramm két szomszédos oldala 6sszemérhetetlen is
lehet és ekkor a négyzetekre valé beosztas nem lehetséges; végiil
pedig hogyan szamitjuk akkor a négyzet teriiletét?

MODSZER.

516. Mivel a mértani ismereteket készen kapja a gyermek,
vagyis a ,miért"-et nem mondjuk meg, azért a népiskolaban a
mértan tanitasinak a tulajdonképeni értelemben nincs moédszere.
De még sem mondhatjuk ezt ily mereven, mert a népiskola némi-
képen mégis bizonyit, bar bizonyitasa tékéletlen. E bizonyitasok-
ban egyes esetekbdl indul ki a népiskola s néhany bemutatott
konkrét példa utdn a tanité tekintélyére tamaszkodva megalkotja
az altaldnos szabalyt. Ez indukciénak latszik, badr nem indukcio,
mert a dolog természetére valé visszavezetés és deduktive az
altalanos szabaly felallitisa, ami pedig a dedukcié lényege, nincs
meg benne. Ha azonban elfogadjuk azt, hogy ebben az eljaras-
ban a tanité tekintélye poétolja a dolog természetére valod vissza-
vezetést, akkor nagy megszoritassal mondhatjuk, hogy a népiskola
a mértan tanitdsdndl az indukciét haszndlja.
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TANITASI ALAK.

517. A mértan ismeretforrasa a népiskolaban a tekintély,
hiszen csak nagyon kis mértékben szolunk az észhez. Ebbél
kévetkezik, hogy a mértan tanitdsdndl csupdn az el6addsi mo-
dot haszndlhatjuk. Es még ott is csak az eléadasi modot hasznal-
juk, ahol a tanité6 némiképen bizonyitani prébal.

Tehat a népiskoldban a mértan tanitasinak nincs modszere
a sz6 szoros értelmében, vagyis nincs oly eljarasa, amellyel a
dolog megértetésére torekednénk; de tanitasi modszere, vagyis
tanitasi alakja mar van, mert valami tton-médon a gyermeknek
tudomaésara hozzuk az igazsagot.

TANITAS MENETE.

518. Ha a tanitas csupdn a kész ismeret kozlésére vonatko-
zik, akkor a cél kitiizése utdn mindjart a targyalasra megyiink
at, amely abbdl 4ll, hogy a kész ismeretet kézoljiik. Ezutan rég-
tén meértani példakat fejtetiink meg. Ha pedig némiképen bizonyi-
tani is probalunk, akkor a cél kitlizése utan szintén rogton a
targyalasba fogunk, ahol a bizonyitast végezziik el. Ez utin az
Osszefoglalas fokozatara tériink at, amelyben megalkotjuk a sza-
balyt és utana mindjart példakat fejtetiink meg.

LECKE.

519. A meértanbol is dgy adunk leckét, mint a szamtanbol
és a mértani példakat szdmtani ismeretekkel kotjiik 6ssze. Tekintve,
hogy a mértant a hatodik osztilyban tanitjuk és itt a gyermekek
mar meglehetds készséggel szamolnak, azért a mértani peéldak
mindig Osszetettek. Pl. valamely b6dény atméréje 5 dm, mélysé-
ge 8 dm. Hany kg zsir fér a bédonybe, ha egy liter zsir 82 dkg-
ot nyom?

TANSZEREK.

520, A mértan tanitisdhoz madas tanszerre nincs sziikség,
mint vonalzéra, korzére és a mérés tanitdsanal méréldncra, és a
kiilonboz6 testekre,

HETI ORASZAM.

521. A mértan tanitdsihoz elégséges heti egy Ora, mert
anyaga nem nagy és a mértani ismeretek begyakorlasira szolgalo
példakat szamtani 6rén is fejtegethetiink.
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KILENCEDIK FEJEZET.

FOLDRAJZ.
ANYAG.

522, A féldrajz tanitdsa mar az elsé és masodik osztalyban
kezdédik, mert a beszéd- és értelemgyakorlatok kapcsan f6ldrajzi
ismereteket is nyujtunk. Azonban ez a tanitds nem rendszeres
foldrajz, hanem inkabb alkalmi, mert csak annyiban targyaljuk
az egyes f6ldrajzi ismereteket, amennyiben a gyermek kornyeze-
téhez tartoznak. A {6ldrajz rendszeres tanitisa a harmadik osz-
talyban kezdédik és innen osztalyrdl-osztalyra egészen felépitjitk
a gyermek foldrajzi ismereteit. A harmadik osztalytél kezdve a
foldrajz 6nallé tantargyként szerepel mindegyik osztalyban.

523. A f6ldrajz nehezen kapott helyet a népiskoldban. A
kozépkor nagyra értékelte a f6ldrajzi ismereteket, de nem tartotta
sziilkségesnek a népiskoldban vald tanitdsukat. Comenius ,Didac-
tica magna“-jaban mar féldrajzi ismeretek tanitasat is kovetelte
a népiskolaban. Az elsd, ki a népiskolaban a f6ldrajz tanitasara
meghatarozott 6rat szant, Francke, német pedagogus volt. Rousseau
mar a modszerre vonatkozélag is ad tbaigazitast ,Emil*-
jében, mert azt koveteli, hogy a f6ldrajz tanitisa a gyermek lako-
helyének a megismertetésébdl induljon ki s ezt kdvesse a szom-
szédos, majd a tavolabbi tijak megismertetése. Rousseau elveit
a f6ldrajz tanitas terén kiilondsen a filantropistak karoltdk fel,
¢liilkon Basedowval. Pestalozzi szintén felvette a féldrajzot a nép-
iskola tantargyai kozé.

Néalunk az elsé foldrajzot Szatmar-Németi Pap Istvan irta
1756-ban, amely hét oldalas kis konyvecske volt és versben volt
irva. Mégis a legelterjedtebb f6ldrajzi kdnyvecske Losonczy Istvan
<Harmas Kis Tiikor"-e volt (1771), amely szintén versben volt
irva és a XIX. szazad kozepéig hasznaltik. A {6ldrajz tanitasnak
egyik 1ittoréje hazdnkban Petik Ambrus, gyulai tanité volt, aki-
rél csak annyit tudunk, hogy 1784-ben adta ki Békés varmegye
foldrajzat a népiskolak szamara. Bar voltak a f6ldrajz tanitasanak
lelkes hivei hazankban, mégis a f6ldrajztanitis nem volt altalanos
a népiskolakban: egyik helyen tanitottdk, a masik helyen nem.
Veégiil az 1868. évi XXXVIII. toérvénycikk a népiskola kotelezd
tantargyava tette a féldrajzot.

524. A foldrajzot egyenes vonalban haladva tanitjuk és nem
koncentrikus kérokben haladva; mindegyik osztily anyaga az
el6zdnek nem bévitése, hanem egyenes folytatdasa. A f6ldrajz
anyagat az egyes osztalyok kozott a kovetkezéképen osztjuk fel.

il. OSZTALY.

525. Féldrajzi elSismeretek; annak a kozségnek a f6ldrajza,
amelyben az iskola van; annak a megyének a foldrajza, amely-
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ben kozségiink van. A megyébdl legrészletesebben targyaljuk azt
a vidéket, amelyen az iskola miikodik.

IV. OSZTALY.

526. Magyarorszag. Itt tanitjuk Magyaroszag altalanos fel-
osztasat, vizeit, hegyeit, népeit, a lakosok foglalkozasat és a
politikai felosztast. A varosok kéziil csak azokat tanitjuk, ame-
lyek megyei székhelyek, vagy valami torténelmi és mas neveze-
tesség fuzédik hozzajuk.

V. OSZTALY.

5217. Eurépa. Csak oly részletességgel tanitjuk, hogy a gyer-
meknek rola atnézete legyen és a vilagtorténelmi eseményeket,
amelyeket a népiskola is érint, a gyermek jobban és kénnyebben
megérthesse.

VI OSZTALY.

528, Azsia, Afrika, Amerika, Ausztralia. Itt kissé részlete-
sebben tanitjuk Amerikat, mert gazdasagi fejlettsége hatdssal van
Eurépara.

VII—IX. OSZTALY.

529. A VII—IX. osztilyban szintén tanitanank f6ldrajzot,
még pedig a VII-ben Magyarorszagot, a VIlI-ban Eurépat és a
IX-ben a tobbi vilagrészt, de mar kissé bévebben.

ISMERETFORRASOK.

530. A népiskoldban a féldrajz egyediili ismeretforrdsa a
tekintély. A gyermek a foldrajzi ismereteket a tanité tekintélye
alapjan fogadja el, mert pl. hogy Franciaorszag i8varosa Paris,
vagy a Duna merre folyik, azt sem tapasztalata dtjan nem tudja
meg a gyermek, sem értelme nem vezeti ra.

MODSZER.

531. A {oldrajz maifejlédésében mindinkabb természettudo-
many akar lenni. A népiskola nem igy targyalja a f6ldrajzot,
hanem egyszeriien leirds ttjan s ezért a gyermek f6ldrajzi isme-
reteit a tanit6 tekintélye utjan szerzi, vagyis készen kapja. Tehat
a gyermek nem gondolkodas ttjan szerzi {6ldrajzi ismereteit és
ezekbdl az ismeretekbdl tovabbi kovetkeztetéseket sem von le az
iskola. Ezért a népiskoldban a foldrajz tanitdsdnak nincs tudomd-
nyos modszere, hanem azt az utat és médot, ahogyan a f6ldrajzi
ismereteket kozoljiik, eljdrdsnak nevezziik.
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A {6ldrajz tanitdsanal eljarasunkban bizonyos rendhez alkal-
mazkodunk. Ha pl. Magyarorszagot tanitjuk, akkor az egész
Magyarorszagnal kezdjik, azutdn részeire bontjuk és végiil e ré-
szekbol ismét Gsszerakjuk az egész Magyarorszdgot. Mivel pedig
ez analysis és synthesis, azért a féldrajz tanitdsdndl az eljdrds
analytikus és synthetikus.

A foldrajzi alapismereteket, mint: kozség, varos, megye,
orszag stb. synthetikusan tanitjuk, mert itt a rész elébb ismere-
tes, mint az egész és ezért a részekbol allitjuk Gssze az egészet.

TANITASI ALAK.

532. Mivel a f6ldrajz tanitdsanak nincs modszere, mert az
ismereteknek csak puszta kozlésére szoritkozunk, amelyeket a
gyermek a tanit6 tekintélye alapjan fogad el, azért a foldrajz
tanitdsdndl az eléaddsi médot haszndljuk, bdr itt-ott a kérdezd
alakot is haszndlhatjuk.

TANITAS MENETE.

533. A {oldrajz tanitdsanal altalaban csak harom fokozat van:
a) a cél kitiizése, amelyben megmondjuk, hogy mirél lesz szé; b)
a targyalas, amelyben az orara felvett ioldrajzi részt megmagya-
razzuk és végil c) az Osszefoglalds, amelyben a megmagyarazott
részt elmondatjuk a gyermekekkel.

534, A foldrajz tanitasa és tanulasa kissé nehéz, de unalmas
is, mert szamok és nevek halmaza. Hogy e szarazsagon segitsiink
és a gyermek érdeklddését itt is fenntarthassuk, azért a tanitast
valamiképen élénkiteniink kell, valamiképen életet kell bele dnte-
niink. Erre a legalkalmasabb eszkéz a foldrajznak a térténelem-
mel valo Osszekotése. A torténelemnél cselekvést és mozgast lat
a gyermek, ami folkelti figyelmét és érdeklédését s igy a torté-
nelmi rész mellett a f6ldrajzi rész is megmarad emlékezetében.
Tehat a torténelem tamogatéja lesz a f6ldrajznak és viszont.
Azonban nemcsak a térténelem élénkili és segiti a {6ldrajz tani-
tasat, hanem mas targyak is, pl. olvasmanyok az olvasékonyvben,
amelyeket felhasznalni kotelessége a taniténak, hiszen az ismere-
tek allandoésitasara torekszik.

A foldrajz mintegy atmenetet alkot a szellemi tudomanyok-
tol a természethez, mert Osszefiiggésben van a torténelemmel.
Ma mindinkabb természettudomany lesz a {oldrajzbol; mégis a
népiskola semmit sem nyerne a {6ldrajzzal, ha egészen elszakita-
nok a térténelemtsl, s6t nagyon sokat veszitene, mert nem volna,
ami a szdaraz adathalmazba élénkséget 6ntson.

LECKE.

5325, A foldrajzi ismeretek elsajatitasahoz leckére is sziik-
sége van a gyermeknek, mert lecke nélkiil egyideig megtartja
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ugyan az elGadott dolgokat, de azutin hamar elfelejti. Lecke azért
is sziikséges, hogy ez a térkép hasznalatara kényszeritse a gyer-
meket, ami altal a térképolvasasban is gyakorlotiabb lesz.
Amikor a gyermek leckéjét felmondja, koveteljiik meg téle
a bévitéseket is, kiilonosen pedig a torténelmi részeket, amelye-
lyeket tanitasunk élénkitésére mondoitunk el. Igy a bévitések a
foldrajzi és torténelmi ismeretek allandésitasat segitik el6.

TANSZEREK.

536. A foldrajz tanitdsdhoz mindenekel6tt férképek sziiksé-
gesek, hogy a gyermek mindent mutogathasson, mindennek a he-
lyét megjelélhesse. Térkép nélkiil semmit sem ér a féldrajz tani-
tasa. Mivel Magyarorszagot legrészletesebben tanitjuk, azért Magyar-
orszagnal sziikséges kiilon hegy- és vizrajzi térkép, kiilon nép-
rajzi térkép és kiilon politikai térkép.

A gyermeknek mindent, amit a f{6ldrajzbél tanul, a térkeé-
pen mutogatnia kell, mert e nélkiil keveset érnek {oldrajzi isme-
retei. Es hogy a gyermek minél jobban tajékozodhasson a térké-
pen, azért arra is szoktassuk 6t, hogy térkép nélkiil is jelolje meg
a helyeket. Ha a gyermek térképen is, térkép nélkiil is meg tudja
jelolni a helyeket, akkor nem egyhamar felejti el.

537. Sziikséges tovabba, hogy mindegyik gyermeknek konyve
is legyen, hogdy az el6adott részeket bel6le megtanulhassa. A kényv
mellett kézi térképe is legyen a gyermeknek.

Némelyek azt mondjak, hogy a népiskolaban a foldrajzi
tankony nélkiilézhets. Azt mondjak, hogy elégséges, ha atlasza
van a gyermeknek és ez poétolja a konyvet az otthoni tanulasnal
is.! Ez azonban nem egészen van idy, mert a kdnyv a tanulas-
nal, a folyékony elmondasnal és az emlékezetbentartasnal mégis
nagy segitség. Konyv nélkiil csak akkor tanulhatna a gyermek
foldrajzot, ha a népiskolai féldrajztanitas csupan arra szoritkoznék,
hogy a gyermek az egyes helyeket csak mutogassa.

HETI ORASZAM.

538. A foldrajz anyaga nem nagy és ezért megtanuldsahoz
elégséges volna heti egy ora is. Hogy azonban a gyermek a tér-
képekkel megbaratkozzék, rajtuk biztosan mutogasson, a térkép-
olvasasban gyakorlottsagra tegyen szert és az adathalmazt emlé-
kezetében megtarthassa, azért kénytelenek vagyunk a ITI—IV,
osztdlyban heti hdrom és az V—IX. osztdlyban heti két foldrajzi
ordt folvenni.

1 Die Beniitzung von erkundlichen Lehr- oder Arbeitsbiichern ist fiir
mittlere und hdhere Schulen notwendig, wihrend solche flir Volksschulen ent-
behrlich sind. Das geographische Lernbuch des Volksschiilers solite der Atlas
sein, er dient dem Studium in Unterricht und auch der hduslichen Vor- und
Nacharbeit.“ (Peter Zepp: Weltkundliche Bildung. 1931, 351. oldal.)
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Még megemlékeziink réviden a csillagaszati foldrajzrol is.

CSILLAGASZATI FOLDRAJZ.

539, A csillagaszati {oldrajz is tanitandé a népiskolaban; de
nem szerepel kiilon tantirgyként, hanem az iskola utolsé éviolya-
maban adjuk eld, amikor az el8irt f6ldrajzi anyagot mar elvégez-
tiik. Tehat a hatodik osztilyban a fdldrajei anyag elvégzése utdn
a csillagaszatbol is tanitunk valamit, még pedig annyit, hogy a
gyermek megértse a legegyszeriibb és mindennapi dolgokat. Ezek:
a Fold alakja, egyenlits, hosszisagi és szélességi kérok, sarkkorok,
a Fold keringése a Nap koriil és forgasa tengelye koriil, nappal
és éjjel, évszakok, Nap, Hold és valtozasai, napfogyatkozas, hold-
fogyatkozas, csillagok, iistokosok, hullé csillagok, allatév, naptar,
Ha a VII—IX. osztaly létesiil, akkor a csillagaszatli részeket itt
fogjuk tanitani és kissé részletesebben, mint most.

540. Hogy a csillagaszati dolgokat, amelyek a foldre vonat-
koznak, a gyermek megérise, valamiképen szemléltetniink kell
és ezért sziikséges, hogy az iskolanak féldgombje legyen. A gyer-
meknek konyvre van szilksége, hogy a megmagyarazott részt
beléle megtanulhassa. A csillagaszati tankdnyv a 16ldrajzi tan-
konyvtol kiilonallé konyv legyen,

541. A csillagaszatnal mutassunk ra az Isten mindenhatdsa-
gara és végtelen bolcseségére is. Altalaban a csillagaszatot
ugy kell kezelniink, mint a vallastan kongruens bizo-
nyitasat.

Ugyanezt tessziik a foéldrajznal is. Amikor a VI. osztalyban
a f6ldrajzi anyagot befejeztiik, akkor az Istenre mutatunk r3,
mint a Fold teremtSjére és alkotdjara. Tehat a foldrajz is a
vallastan kongruens bizonyitasa. E bizonyitast a {oldrajz-
nal az olvasokdnyv alapjan végezziik el s ezért az olvas6kdnyv-
ben ilyen olvasmanynak is kell lennie.

TIZEDIK FEJEZET.

TORTENELEM.

ANYAG.

542. A gyermek a III. és IV. osztilyban az olvasékényvbol
és a foldrajzbol tobb torténelmi résszel ismerkedett meg, amelye-
ket az V. és VL osztilyban szerves egésszé kotiink ossze. A tor-
ténelem a IV. osztilyban mint a féldrajz élénkitje és fiszerezdje
szerepel, de az V. és VI, osztalyban mar 6nallé tantargyként lép
f6l. Természetes, hogy a magyarok torténelmét tanitjuk, mig a
vilagtérténelmet csak annyiban vessziik tekintetbe, amennyiben a
hazai eseményeket befolyasolta. De ha az egyhaztorténelmet a
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torténelemmel kapcsolatban tanitjuk, akkor az egyhaztorténelmi
részeket kissé részletesebben adjuk els.

543. Mivel az V. osztilyban egy év alatt képesek vagyunk
tanitani az egész tortémelmet legalabb is annyira, hogy a gyermek-
nek altalanos atnézete legyen réla, azért mind az V., mind a VI
osztalyban az egész tdrténelmet tanitjuk, de a VI. osztaly kiegé-
sziti és Osszefiiggobbé teszi az V. osztaly anyagat, Tehat a kéf
osztdlyban a térténelem anyaga két koncenirikus kérben helyez-
kedik el

A torténelem anyaga a kovetkezd.

V. OSZTALY.

544. Az ember teremtése; az emberek szétszéledése ; legrégibb
népek (egyptomiak, babylonok, zsidék stb., de csak megnevezziik);
gorégok (allamélet, Athén, Sparta, Nagy Sandor); romaiak (kezde-
tiik, hoditasaik, csaszarsag, de csak futolagosan); Jézus sziiletése;
a keresztények iildozése; a kereszténység felszabadulasa; népvan-
dorlas; hunok (Attila}; magyarok honfoglalisa (vérszerzédés); feje-
delmek kora; Szent Istvan (téritése, koronaztatisa, intézkedései);
Péter, Aba Samuel, I. Endre, I. Béla, Salamon, Géza (ezek csak
futlagosan); Szent Laszlé (harcai, intézkedései, Horvatorszag meg-
héditasa); Kényves Kalman; IV, Istvan (csak futolag); III. Béla;
Imre (csak futélag); II. Endre (aranybulla); IV. Béla (tatarjaras);
V. Istvan, 1V. Laszl6 (csak futélag); IIl. Endre (Arpadhaz kihalasa);
Vencel, Otto (csak futélag); Robert Karoly; Nagy Lajos (haboruii,
Magyarorszag nagysaga); Maria és Kis Karoly (csak futélag);
Zsigmond; Albert; Hunyadi Jdnos (harcai a tdrokkel, kormany-
z6saga); Matyas (harcai, igazsagossaga, miiveltségi viszonyok); 1L
Ulaszl6 (csak futdlagosan); II. Lajos (mohacsi vész); Zapolya és
L. Ferdinand; Miksa (Erdély kiilon fejedelemsége); Rudolf (Bocs-
kay Istvan); II. Matyas (csak futélagosan); II. Ferdinand (Pazmény
Péter és Bethlen Gabor); I. Lipot (Buda visszavétele, a torokok
kitizése); I. Jozsef (Rakoczi Ferenc); III. Karoly (pragmatica sanc-
tio); Maria Terézia (harcai, Fiame); II. Jozsef és II. Lipot (csak
futélagosan); I Ferenc (Széchenyi Istvan); V. Ferdinand (szabadsag-
harc); I Ferenc Jozsef (Deak Ferenc); 1V. Karoly.

VI. OSZTALY.

545. A VL osztilyban ugyanazt tanitjuk, mint az V. osztaly-
ban, de a megfelel§ helyeken néhany részlettel kiegészitjiik. E
részletek a kovetkezék: magyar mondak; székelyek; Szent Istvan
halala (Maria orszaga); 1. Endre (poginysig lazadasa); [. Béla
(poganysag utolsé lazadasa); I Géza (Dukastél kapott korona);
Szent Laszlo (Szent Istvan szenttéavatdsa); keresztes haborik;
II. Géza (szaszok letelepedése); magyarorszagi szent Erzsébet;

Habsburgi Rudolf és Ottokar és IV. Laszlo; Nagy Lajos részlete-
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sebben; parasztlazadas; kényvnyomtatas és puskapor feltaldlasa;
Amerika felfedezése; protestantizmus keletkezése; Jurisics Miklgs,
Szondy Gybrgy; Dobé Istvan; a keét Zrinyi Miklds; Rakoczy
Ferenc részletesebben; Napoleon; szabadsigharc részletesebben,
1914—18 évi vilaghabori.,

546. Az évszamok koziil a kovetkezdket kell tudnia a gyer-
meknek: 896, 1000, 1038, 1091, 1222, 1241, 1301, 1342—1382,
1456, 1458—1490, 1492, 1517, 1526, 1532, 1541, 1552, 1566,
1686, 1699, 1703—1711, 1723, 1779, 1825, 1848—49, 1867, 1896,
1914—18, 1920 és még a VI osztilyban a kirdlyok uralkodasa-
nak kezdetét és végét.

De kérdés, kell-e kovetelniink a népiskoldban a térténelmi
évszamokat?

Evszamok nélkiil nincs torténelmi tudas és ezért a gyermek-
té6l mindazokat az évszamokat kell kovetelniink, amely években
hazank életében korszakalkoté vagy nevezetesebb események
jatszodtak le. Az évszdmok tajékoztatnak, hogy az események
egymasutanjaban ne tévedjiink. Olyan eseményeknél, amelyek nem
korszakalkotéak, de amelyeket a népiskola mégis targyal, hogy
a torténelmet 6sszefiiggébben tanithassa és a gyermekek haza-
szeretetére jobban hathasson, évszdmokat nem kell kévetelniink.
Ilyen pl. az agsburgi csata évszama. Itt elégséges csak a kor
megnevezése; pl. a jelen esetben: ez tortént Taksony fejedelem
idejében.

547. A gyermek olvasékonyvébél is sok térténelmi dolgot
ismer meg. Az olvasokonyv nem dolgozza fel a térténelmet, hanem
csak egyes epizodokat és még inkdbb egyes torténelmi jellemeket
targyal, amelyekkel kiilonds moédon hathatunk a gyermek haza-
szeretetére és vallasossagara. Ilyenek: a magyarok harcmodora a
kalandozdsok koraban és az eurdpai népek télelme; Szent Gellért
vértanusaga, a lietavoi pap (tatarpusztitisnal); kolozsvari biré
(Matyas kiralynal); Szapary Péter; Maria Terézia haboriibél egy-
két héstett; Simonyi Obester; a szabadsdgharc egyes héstettei, a
vilaghabori egyes hdstettet stb. stb. Az olvasékoényv a vallasi és
erkdlcsi rendet érinté olvasmanyokon kiviil a legtébb olvasmanyt
a torténelem anyagdbol veszi.

VII—IX. OSZTALY.

548. A VII—IX. osztalyban szintén tanitanék a torténelmet,
még pedig koncentrikus korékben haladva, tehat a VI osztaly
anyagat kerekitendk. A hazai tdrténelembdl a kiegészitések fgkeé-
pen ama részekre vonatkoznanak, amelyek még 6sszefiiggébbé
tennék a torténelem tanitasat és leginkabb alkalmasok a haza-
szeretet fokozasara és a lelkesedés folkeltésére; a vilagtorténelem-
bsl pedig ama részekre vonatkozninak, amelyek a hazai esemé-
nyekkel osszefiiggésben vannak.
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ISMERETFORRAS.

549. A téorténelem ismeretforrdsa a tekintély. Minden torté-
nelmi tuddsunkat tekintély altal szerezziilk meg és igy szerzi meg
~a gyermek is,

MODSZER.

550. A torténelem tudomény; mégis a népiskola nem mint
tudomanyt tanitja, hiszen erre nincs is elég raéré ideje, hanem
folytatolagos elbeszélésekben adja el6 s ezért a népiskoldban a
térténelem tanitdsdndl tudomdnyos moédszerrsl nem lehet sz6,
hanem csak eljdrdsrol.

551, A magyar nemzet térténetében két dolog hizodik veégig
vords fonalként: a) a magyar nemzetet a katholicizmus tartotta
fenn (kard szerezte e hazat, de a kereszt tartotta fenn); b) a
magyar vértanu nemzet a kereszténység védelmében. A torténe-
lem tanitasanal e két gondolatot ki is kell akndznunk és ezzel
kapcsolatban a gyermeket a helyes vilignézetre segiteniink, Térténe-
tet tanitani vilagnézet nélkiil nem lehet és ez a vilagnézet a katholi-
kus vilagnézet. De szabad-e vilagnézeti alapra helyezkedniink a
térténelem tanitasanal?

Nemcsak szabad, hanem kell is. A torténelem minden szaka-
szaban vannak események, amelyek az emberi gybngeség meg-
ismerésére kényszeritik az embert; a térténelmi eseményekben
vagy kozvetleniil vessziik észre az Isten ujjat, vagy a torténések
torvényein 4t a folytatolagos események mutatnak az Istenre.
Ezért a torténelemben ki kell mutatnunk, hogy a magyar nemzet
és altaldban az emberiség fejlédése nem a véletlenség eredménye,
hanem az Isten 6rok tervének a megvaldsitasa: mindegyik allam
csuk eszkdz az Isten kezében, hogy a vildgteremts Isten o6rék
végzése teljesedésbe menjen. Igy azutin a torténelem a vallas-
tannak kongruens bizonyitasa lesz. E kongruens bizonyi-
tast elvégezzitk a torténelem lanitasa alkalméaval, valahdnyszor
erre alkalmunk van, de az olvasékonyvben is egy ilyen megfelelé
olvasmany alapjan.

TANITASI ALAK.

552. A torténelem természete az eléaddsi modot kéveteli.
Bar az el6adasi m6d kissé untat a népiskolaban, mégis ez a
torténelemnél nem tapasztalhatd, mert itt cselekvést lat a gyermek,
ami érdeklodését folkelti, figyelmét lekdti. A cselekvések folytonos-
saga ébren tartja a figyelmet s a tapasztalat szerint a gyermek
szivesen és kénnyen tanulja a torténelmet.

TANITAS MENETE.

553. Mindenekelétt a célt tiizziik ki, hogy a gyermek tudja,
mirdl lesz szo.
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554, Ezutan az elkészitésre megyiink at. A hatodik osztaly
az otédik osztaly anyagat kerekiti s ezért itt az el6készités abban
all, hogy elmondatjuk az 6todik osztalyban tanultakat s azutan a
targyalas fokozatdban hozzaflizziik a bovitést. Az 6todik osztaly-
ban az elokészités abban all, hogy elmondatjuk a gyermekekkel
azt, amit a széban 1évé dologrdl az olvasmanykezelés vagy a
féldrajz keretében hallottak. Ha az 6t6dik osztdly még semmit
sem hallott a szoban 1év6 dologrél, akkor a cél kitiizése utan
mindjart a targyalas fokozataba kezdiink. Néha oly dolgot adunk
eld, amely szorosan Osszeliigg a megel6z6 oran tanultakkal. Ekkor
ezt néhany kérdéssel atismeteljiik s mint ennek folytatasat adjuk
el6 az 1j dolgot a targyalds fokozataban.

555. Az elSkészités utin kovetkezik a tirgyalds, amelyben
az 4j dolgot eléadjuk és magyarazzuk.

556. Osszehasonlitds nincs mindig. Ha van, akkor a hasonlé
eseményeket vagy a torténeti szereplék tetteit hasonlitjuk ossze,
hogy levonhassuk az erkélcsi tanulsagot. Altaldban mindenkor
iteltessiik meg a szereplék tetteit erkdlcsi szempontbél, hogy a
gyermek minden téren megtanuljon erkélcsileg itélni.

Ide tartozik amaz Osszehasonlitas is, amely altal a gyermek
megismeri, hogy hazank fenntartéja a katholicizmus és hazanknak
az Isten altal kijelolt feladata a kereszténység védelme.

557. Ezutan az Osszefoglalas fokozatdban réviden elmondat-
juk az eldadott tdrténelmi részt.

558. Végiil van az alkalmazas fokozata. Ebben levonjuk az
erkolesi tanulsagot, kimutatjuk az erkolesi igazsagok Gsszhangza-
tossagat és hazank feladatat, végiil az Isten felé iranyitjuk a szive-
ket. E fokozat kiiléndsen fontos a torténelemnél, mert itt az egyes
fokozatokban félébredt nemes érzelmek, indulatok és elhatdroza-
sok lokeést kapnak. Végiil feladjuk a leckét.

LECKE.

559. A gyermek szivesen és kénnyen tanulja a tSrténelmet.
De hogy ez emlékezetében hosszabb ideig is megmaradjon és az
események folytonossigiban ne akadozzék, leckére is van sziik-
ség. A lecke allandésitja az ismereteket s a torténeti folytonos-
sag megtartisira kényszeriti a gyermeket és ez altal a folyékony
beszédben is segiti 6t.

TANSZEREK.

560. A lecke megkéoveteli, hogy minden gyermeknek konyve
is legyen, még pedig mindegyik osztilyban mas és mdas konyv.
Mivel a hatodik osztaly az 6tédik osztaly anyagat csak kerekiti, azért
a hatodik osztily konyve szérol-széra azt foglalia magaban, amit
az otédik osztaly konyve, de a megfelel6 helyeken a kiegészité-
sekkel béviti.
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Célszerti még, hogy az iskolanak torténeti képei is legyenek,
amelyek allandéan ébren tartjak a haza nagyjainak emlékezetét.
Végiil a torténelmi tankdnyv torténelmi térképeket is tartalmazzon,
hogy a gyermekek jobban lassik hazank teriileti valtozasait.

HETI ORASZAM.

561. A térténelem anyaga eléggé nagy. Ha azonban meg-
gondoljuk, hogy a gyermekek szivesen és 6romest tanuljak a torte-
nelmet és meggondoljuk, hogy a {6idrajz, valamint az olvasokdnyv
olvasmanyai nagyban segitik a térténelem megtanuldsat, akkor azt
kell mondanunk, hogy a toriénelem tanitdsdhoz mindegyik osztdly-
ban elégséges két 6ra hetenkint.

*

Még megemlékeziink réviden az alkotmanytanrdl is.

ALKOTMANYTAN.

562. Az alkotmdnytant a hatodik osztdlyban adjuk el§ heten-
kint egy o6rdban és tanitdsi alakja majdnem dllandéan az eléaddsi
mod. Az alkotmanytan anyaga a kovetkezd: allam célja, alkot-
many fogalma, kormanyzas, térvényhozas, képviselévalaszias, 16-
rendihaz, Isten kegyelmébdl valé kirdlysig, Szent Korona tana,
adoézas, véderd, telekkonyv, igazsidgszolgaltatas, kozigazgatas, vég-
rendelkezés, ipari torvények, iskolai tdérvények. Itt is, mint min-
den targynal, konyvre van sziiksége a gyermeknek.

TIZENEGYEDIK FEJEZET.

TERMESZETTUDOMANYOK.

ANYAG.

563. A természettudomanyok egyes részeir6l mar a beszéd-
és értelemgyakorlatok korében beszéltiink, de nem rendszeres
Osszefiiggésben, hanem csak annyiban, amennyiben azok az isme-
retek a gyermek kornyezetéhez tartoznak, és hogy a gyermek
megtanuljon koévetkezetesen gondolkodni és folyékonyan beszélni.
Még az olvasokényv egyes olvasmanyai is targyalnak egyes
természettudomanyi ismereteket, de szintén nem rendszeres 6ssze-
fiiggésben. Azonban az 6tédik és hatodik osztilyban a természet-
tudomanyok egyes részei mar mint 6nallé targyak jelennek meg.

A természettudomanyok anyagit a kovetkezéképen osztjuk
fel az egyes osztdlyok kozdtt.
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V. OSZTALY.

564. Természetrajz. Természetrajz mint kiilon tantargy nincs
a népiskoldban, hanem a termeészetrajzi ismereteket a [6ldrajz
keretében és az olvas6konyv olvasmanyain adjuk. Igy a f6ldrajz
keretében beszéliink a déligyiimdlcsdkrél, vagy az északi allatok-
rol. A tobbit az olvasékdnyv alapjan tanitjuk olvasmanykezelés
alkalmaval.

a) Az allattanbdl az olvasékdnyvben lesz egy olvasmany a
kiilf6ldi macskaléle ragadozokrol, egy olvasmany a kigyokrol, egy
olvasmany az elefantrél és erszényesekrél (egyiitt) és egy olvasmany
a nagy tengeri allatokrol,

b) A névénytanbdl az olvasokdnyvben lesz egy olvasmany
a gombakrol, és egy olvasmany a gyogynévényekrsl és értékesi-
tésiikrol.

c) Az asvanytanbol az olvas6kdnyvben lesz egy olvasmany
a viz korforgasarol, egy olvasmany a levegd mozgasarol és egy
olvasmany a sorél és banyaszatarol.

565. Gazdasdgtan. A gazdasigtan sem szerepel kiilén tan-
targyként a népiskolaban, hanem az olvasékdnyvben két olyan
olvasmany lesz, amelyekkel a f6ldmiives-életformat akarjuk meg-
szerettetni. Tehat ezek az olvasmanyok nem adnak gazdasagi
ismereteket, hanem csak a fé6ldmives-életforma szépségét emelik ki.

566, Természettan. A természettant mar kiilén tantargyként
kezeljiik, és anyaga a kovetkezd: testek tulajdonsagai (kiterjedés,
athatlansag, lyukacsossag, dsszenyomhatosag, oszthatosag, tapadas);
blivarharang; halmazallapot (szilard, csepfolyos és légnemii testek);
nehézség (szabad esés, siily, fiiggdleges és vizszintes irany, fiiggd
6n, vizszintezd); fajsuly, sulypont, mozgas és er6 (nyugalom, a
mozgas fajai, hajitds); mozgas akadalyai (surlodas, kézegellenallas);
munka és gépek (lejt, emeld, mérlegek, csiga, hengerkerek, ék,
csavar); folyékony testek (viz nyomasa és ereje, kozlekedo edények,
vizvezeték, hajcsdvesség, tszds.)

VI. OSZTALY.

567. Természetrajz. A VI osztalyban sincs természetrajz,
mint kiilén tantirgy, hanem a sziikséges természetrajzi ismereteket
vagy a foldrajz keretében, vagy az olvasokényv olvasmanyain
nyujtjuk.

a) Allattan. Az allattanbol az olvasékonyvben lesz egy
olvasmany a bogarakrél és egy olvasmany a férgekrél és hernyok-
rél.

b) Névénytan. A névénytanbél az olvasokoényvben lesz edy
olvasmany a gyogynovényekrél és egy olvasmany a nbvények
életérsl,

c) Asvdnytan. Az asvanytanbdl az olvasokényvben lesz egy
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olvasmany a vasrol és szénrél, egy olvasmany a nemes fémekrél
és egy olvasmany az iivegkészitésrol.

568. Gazdasdgtan. A gazdasigtan a VI. osztilyban sem
kiilénall6 targy, hanem az olvas6kdnyv olvasmanyain targyaljuk.
Ekkor a i8ldmiives-életforma szépségét mutatjuk be.

569. Természettan. A természettan a hatodik osztalyban is
kiilén tantirgy és anyaga az V. osztaly anyaganak a folytatdsa.
Ez az anyag a kovetkezs: légnemii testek (levedé nyomdsa, lég-
sulyméré, szél, levegd ellenallasa, lopd, gorbeszive, Heron labdaja,
szodavizes {iveg, szivattyd, fecskendd, fujtatod, leghajo, repiilégép);
hé (forrasa, j6 és rossz melegvezetd, hémérd, hé hatdsa a vizre,
parolgas, fagyas, forras, lecsapodas, goz, gbzgép); hang (keletke-
zése, minbségde, sebessége, hangszerek, visszhang, fiil); fény (arnyék,
terjedése, visszaverddés, fénytorés, lencsék, tavesd, fényképezés,
vetités, szem); magnesség ({6ld magneses sarkai, iranyti); villamos-
sag (két neme, jO és rossz vezetSk, szigetelés, elektromos aram
keletkezése, vezetése, elektromdgnesség, villamos csengd, taviro,
elektromos vilagitas, telefon); drétnélkiili taviro; természeti tiine-
mények (harmat, kod, dér, felhd, esd, ho, jég, villimlas, dérgeés,
villamharito, szivarvany.)

570. Vegytan. A vegytan anyaga: egyszerii és Osszetett testek,
viz és levegd alkotd részei, édgés és lang, rothadas.

571. Egészségtan. Eddig az egészségtan nem volt kiilon
targya a népiskolanak, hanem alkalomadtan vagy valamely targy
keretében tanitottuk. Az elsé és masodik osztilyban a beszéd-
és értelemgyakorlatok korében, a tovabbi fokokon pedig az
olvasmanykezelés kapcsan beszéltiink egészségtani kérdésekrol.
Ez nem egészen helyes, mert a gyermek a csaladi nevelés altal
kevés egészségtani ismeretet szerez és az egészség &dpoldsa van
annyira fontos, hogy rendszeres tanitast kovetelhet. Ezért az
egészségtant kiilon tantdrgyként kell kezelniink és a VL osztaly-
ban tanitanunk. 4

Az egészségtan anyaga: emberi test részei (szem, fiil, sziv,
tiidS, gyomor stb.); vérkeringés; emésztés; egyes betegségek s az
elleniik valo védekezés; baleseteknél gyorssegély; ételek és italok
(b6jt); ruhazkodas, lakas, gy6gyndvények, orvos.

VII—IX. OSZTALY.

572. Ha létesiilne a VII—IX. osztdly, akkor tanitanank itt
mindenekel6tt természettant még pedig a VI osztaly anyagat kissé
bévebben. Ekkor az V. és VI. osztilyban nem volna természettan.

A VII-IX. osztdlyban vegytant is tanitanank és 6nall6 tan-
targy lehetne.

ISMERETFORRASOK.

573. A természettudomany tapasztalati tudomany, tehat
egyik ismeretforrdsa a tapasztalaf, mert csak tapasztalat A&ltal
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ismerjiik meg pl. a testek tulajdonsagait, j6 és rossz hévezetdket,
egyszerli és Osszetett testeket stb. Azonban nem 4allapodunk meg
az egyes dolgoknal, hanem elégséges szami megfigyelés utan
altalanos itéleteket alkotunk és ezeket az itéleteket kovetkezte-
tésekkel hasznositani akarjuk. Ez pedig az értelem dolga s ezért
a természettudomdnyok mdsodik ismeretforrdsa az értelem. Végiil
pedig vannak dolgok, amelyeket a gyermek sem tapasztalata, sem
értelme altal nem ismerhet meg, hanem csak a tanité tekintélye
alapjan, pl. az oroszlant. Igy a természettanban is vannak torvé-
nyek, amelyeket kisérletekkel nem tudunk bebizonyitani a gyer-
meknek a népiskolaban, pl a szabad esés sebességvaltozasat. Eze-
ket is a gyermek a tanité tekintélye alapjan fogadja el. Tehat a
természettudomdnyok harmadik ismeretforrdsa a népiskoldban a
tekintély.

MODSZER.

574. A természettudomany, mint a neve is jelzi, tudomany
és a népiskola is mint tudomanyt tanitja, kovetkezéleg tanitdsa-
nal valamelyik tudomanyos modszer alkalmazand6. A természet-
tudomany tapasztalati tudomany, mert a tapasztalatbol indul ki,
hogy igy emelkedjék altalanos itéletekhez. A természettudomany
eljarasa az, hogy megligyeléseket tesz és elégséges szamu meg-
figyelés utdn megalkotja az 4ltalanos térvényt. Ez nem mads, mint
indukci6. Igy kell eljasrnunk a népiskoldban is. A népiskola idy is
jar el; azomban soha sincs elégséges szamu észlelése és megfi-
gyelése, hogy tudomanyosan tekintve a dolgot 4ltalanos térvény-
hez emelkedhessék. Mégis a népiskolai gyermek teljes bizonyos-
sdgot szerez a természettudomanyi térvény igaz voltardl, mert a
hidnyzé megfigyeléseket és a megfigyelt jelenségeknek a dolog
természetére valé vezetését a tanitod tekintélye helyettesiti, a meg-
tett megfigyelések pedig a tanité tekintélyét igazoljk. (II. konyv)
Maskor meg 1gy van az iskola, hogy nem tehet megfigyeléseket,
hanem magénak kell létrehoznia az egyes jelenségeket, hogy meg-
figyeltethesse a gyermekekkel. Ezt kisérletnek mnevezziik. Mivel
pedig a kisérlet nem mas, mint indukcié, azért mondhatjuk, hogy
a népiskoldban a természettudomdnyok tanitdsdndl az indukciot
haszndljuk. Mindazaltal a dedukcié is haszndlatos, t. i. akkor,
amikor a mar ismert természettudomanyi térvényt kiilonleges ese-
tekre alkalmazzuk.

Az egészségtanban 15bbszor eléfordul a hasonlosdgi bizo-
nyitds. Ekkor hasonlé okokbél hasonlé okozatra kovetkeztetiink;
pl. amikor magyarazzuk a gyermekeknek, hogy az orvos az ész-
lelt tiinetekbél hogyan kovetkeztet a betegségre. Ezen az alapon
figyelmeztetjiik a gyermekeket, hogy félheviilt allapotban ne igya-
mll)k vizet, éretlen és rothadt gyémolcsét ne egyenek, mert . . .
sth.

575. A természettudomanyok tanitasanal ra kell mutatnunk
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a természetben tapasztalhaté bamulatos térvényszeriiségre, amely
térvényszerliség teszi lehetévé a természettudomanyt. Igy a gyer-
mek tekintetét az Isten felé fogjuk iranyitani. Tehat a természet-
tudomany a vallastannak kongruens bizonyitasa lesz.
E bizonyitast elvégezziik a természetiudomanyok tanitasa alkalma-
val; de az olvasokényvben is kell lennie egy ilyen olvasmanynak,
hogy ez a bizonyitis 6sszefoglalobb legyen.

TANITASI ALAK.

576. A természettudomdnyokat a kérdezé alak szerint tanit-
juk; de gyakran keverjiik az eléaddsi moddal, mert a gyermek
nem mindig képes magatdl rajénni az okra, az el6zményre vagy
a torvényre.

TANITAS MENETE.

577. Mindenekel6tt a célt tiizziik ki, hogy a gyermek figyel-
mét folkeltsiik.

578. Azutan kovetkezik az el6készités, amelyben a gyer-
meknek mar meglévé ismereteiben alapot keresiink, hogy a sz6-
ban 1év6 dolgot a targyalds fokozataban fejtegethessiik. A
természettudomany oly targy,amelynek anyagabol egyes ismereteket
magaval hoz a gyermek az iskolaba. Ezeket a gyermek vagdy
tapasztalata altal ismerte meg, vagy sziil6itél és kornyezetétol
tanulta meg. Ezeket az ismereteket feldjitjuk, rendezziik, hogy a
targyalas fokozatdban bévitsiik és kiegészitsitk. Néha olyan a szo-
ban 1évé dolog, hogy a gyermek mast nem tud réla, mint meg-
nevezését ismeri (pl. szivarvany, tiz, villamlas). Ekkor nincs el6-
készités, hanem a cél kitiizése utan rogton a targyalasba me-
gytink at.

579. Az elékészités utan kovetkezik a targyalas, amelyben
a széban lévé dolgot fejtegetjiik és magyarazzuk. Néha a targya-
las fokozata elmarad és pedig akkor, amikor a gyermek a csaladi
nevelés altal annyit tud a szoban 1év6 dolgokrdl, amennyit a
népiskola tanit. Ez torténik kiilonésen a hazidllatokndl, ha a nép-
iskola a természetrajzot kiilén tantirgyként kezeli, Ekkor ezeket
az ismereteket az elSkészitésben felgjitjuk s azutdn a targyalas
fokozatanak az atugrdsaval tovabb haladunk,

580. Osszehasonlitas csak akkor van, ha a most tanultat a
régebben tanultakkal kell dsszevetniink, hogy megalkothassuk a
szabalyt és térvényt, vagy meghatarozast adhassunk. Ha pedig a
szabdlyt, térvényt, vagy meghatarozast csupan az elbkészités és
targyalas fokozatiban tanultak alapjan akarjuk megalkotni, akkor
kiilon &sszehasonlitds nincs, hanem Osszeesik a targyalds fokoza-
taval. Természetes, hogy akkor sincs Osszehasonlitas, ha szabalyt,
térvényt vagy meghatarozast nem szandékozunk adni.

581. Ezutan koévetkezik az Osszefoglalas. Ekkor a szabalyt,
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térvényt vagy meghatarozast szavakba foglaljuk. Ha nincs szabaly,
torvény vagy meghatdrozas, akkor a most tanultakat elmondat-
juk.

582. Végiill van az alkalmazds. Ekkor a tanult dolgok
gyakorlati értékesitésére hiviuk fel a figyelmet és az Isten végte-
len bolcseségére mutatunk red. Végiil, ha lehetséges, példakat
fejtetiink meg.

LECKE.

583. Az elmagyarazott rész lecke lesz, hogy az ismereteket
allandoésithassuk és a folyékony beszédet elémozdithassuk. Ha
peéldak is adhatok, akkor az ilyenek megfejtését és kiszamitasat hazi

feladatul adjuk.
TANSZEREK.

584, Hogy a természettan tanitdsdnak meglegyen a sikere,
szemléltetniink kell. E végbdl sziikséges, hogy az iskola a meg-
felels természettani szerekkel és eszkozokkel legyen ellatva. Végiil
mindegyik gyermeknek konyve is legyen.

Az egészségtan tanitdsahoz konyv és szemlélteté képek sziik-
ségesek.

HETI ORASZAM.

585. A természettanra az V. oszidlyban heti ket ordt, a
VI. osztdlyban is heti két 6rdt, az egészségtanra a VI osztdly-
ban heti egy ordt szdnunk.

TIZENKETTEDIK FEJEZET.
A TOBBI TARGY.
RAJZ.

586. Mar az els6 és masodik osztalyban is rajzoltatunk a
beszéd- és értelemgyakorlatok kérében; de itt a rajz még nem
6nall6 tantargy, hanem mas targy szolgalatdban 4ll. A harmadik
osztalytol kezdve a raiz 6nallo tantadrgy lesz és hetenkint egy
6raban tanitjuk.

A rajz anyaga: a) vonalvezetési gyakorlatok, hogy a gyer-
mek a rajzolashoz sziikséges kézmozdulatokat elsajatitsa; b)
szemlélet utani rajzolds és ez a rajztanitds gerince; igy rajzoltat-
juk pl. az asztalt, padot, tablat, kancsét, gyiimolesdt stb.; )
diszit6 tervezgetések; itt kiilonésen a magyar diszitményi elemek
alkalmazasa a fécél; d} jatékrajzok, amelyek a képzelet szabad
megnyilatkozéasai. (Drozdy nyoman.)
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ENEK.

587, Az ének mindegyik osztalyban targy heti két oraban.
Az ének tanitdsinal nagyon iigyeljiink arra, hogy a gyermek
hangterjedelmét ne lépjiikk at, mert kénnyen elronthatjuk a hang-
jat, ha folytonosan erdlkédnie kell.

TORNA.

588. A torna is mindegyik osztalyban targy heti egy ora-
ban. Az els6 és masodik osztalyban a gyermek gyongesége és
ligyetlensége miatt a tornadra alatt csak jdték van, bar némi
rendgyakorlatokkal is taldlkozunk. A harmadik osztalytol kezdve
a rend- és szergyakorlatok mindig gyakoriabbak, de a jatékot
még a hatodik osztalybol sem szoritjak ki teljesen.

A torna tanitdsdhoz sziikséges tagas udvar, hogy a gyerme-
kek szabadon jatszhassanak és a rendgyakorlatokat végezhessék.
Sziikséges még tornaterem is a megfelelé tornaszerekkel.

*

589, Végig mentlink az Osszes targyakon és réviden meg-
hataroztuk, hogy miképen kell tanitanunk az egyes targyakat. A
targyak tanitdsinak részletesebb fejtegetése mar nem e konyv
feladata, hanem ama modszertani konyveké, amelyek az egdyes
targyak tanitdsat kiilon-kiilon fejtegetik.

Az egyes targyaknal feltiintetett 6raszam azt jelenti, hogy
annyi 6rat kell szannunk ama targyra. Ezenkiviil még van ires
oraja a taniténak. Ezeket az ordkat a tanit6 tetszés szerint osztja
{el a targyak kozott, fontossdguknak és terjedelmiiknek megfele-
Sen.

590. Amit eddig mondottunk, az még nem elégséges ahhoz,
hogy tanitani is tudjunk. Mindez sziikséges foltétel, hogy farado-
zasunknak meglegyen a gyiimélcse, de nem az egyediili foltétel.
A masik és szintén lényeges oltétel a gyakorlat. Ha a modszer-
tan ismerete nagy gyakorlattal parosul s a tanité a legmesszebb-
mend lelkiismeretességgel teljesiti kotelességét, akkor az eredmény
elmaradhatatlan. Tehat a taniténak oridsi gyakorlatra van sziik-
sége. Hogy ezt elsajatithassa, a tanitoképzében sokat és sokszor
kell tanitania. Ezért mar az egyes érakra felvett leckék tanitasa-
ban kell nagy gyakorlatot szereznie. Ebben e konyv mar nem
segitheti a tanitot, hanem csak ama mdédszertani kényvek, ame-
lyek az egyes targyakat kiilon-kiilon fejtegetik és egyes leckéket
feldolgoznak. E kényv a targyaknak csupan 4altaldnos menetét
targyalja s az elveket rakja le, amelyek szerint tanitanunk kell;
de mar ezeknek az elveknek az egyes leckékre val6 alkalmazasa
nem e konyv feladata, hanem az emlitett médszertani konyveké.
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TANITOKEPZO.

BEVEZETES.

591. A népiskola nagyon fontos és nagyon sziikséges nap-
jainkban. Sziikséges és fontos nemcsak azért, mert a tarsadalmi
viszonyok és alakulasok olyanok, hogy a népiskolai intézményt
f6ltétleniil megkivanjak, hanem féképen azért, mert a népesség
legnagyobb hanyada csak népiskolat végez és asziilok nagy tobb-
sége a nevelést majdnem egészen a népiskolara bizza. A nép-
iskola annyira sziikséges a tarsadalomban és az egyes embernek,
hogy, ha a mai viszonyok ko6zdtt nem volnanak népiskolak, ezt
mind az egyes ember, mind a tarsadalom, mind pedig az egyhaz
és allam annyira megszenvedné, hogy rogton létesiteni kellene
azokat.

Ha a népiskola annyira fontos és sziikséges, akkor nem
lehet oda barkit allitani, hogy neveljen, hanem nagyon meg kell
véalogatnunk az embert. A nevelés nehéz és roppant felelgsséggel-
telijes munka, amely sok tudast, még tébb gyakorlatot és nagy
mivészetet igényel, f6képen pedig szigoru lelkiismeretességet kove-
tel. A tanitotol sokat, nagyon sokat kell kivdnnunk, mert 6 nem-
csak az egyes ember életében jatszik dontd szerepet, hanem ama
szoros kapocsnal fogva, amelyben a népiskola az &llammal és
tarsadalommal van, az id6k kerekén is lendit egyet el6re vagy
hatra és annal inkabb, mert népiskolaba mindenki jar s a nép-
iskola a népesség oriasi zomének, a parasztsagnak, egyediili
iskolaja.

A tanité nevel és mint neveld a tarsadalmi és allami élet
legfontosabb személyiségei kozé tartozik, aki utat mutat és csapast
vag, amelyen ezrek meg ezrek haladnak. A tanité vezet; és mert
tudatlanokat s akaratilag gyéngéket kell vezetnie, annal fontosabb
allasa. Tehat nem lehet bdrki tanité, hanem csak a legkivdlobbak.
A taniténak olyannak kell lennie, hogy a nevelés magasztos fel-
adatat megoldhassa.

Annak, aki tanité6 akar lenni, késziilnie kell hozza, vagyis
a tanitot kiilon kell nevelniink. A tanitonevelésnél arra kell téreked-
niink, hogy mindazt megszerezze, amit a gyermek, egyhaz, allam
és tarsadalom megkovetelhet téle. Hogy a tanité mindezt meg-
szerezhesse, arra kiilon intézmények vannak, t. i. a tanitéképzik.

A kovetkezokben a tanitéképzérél fogunk szélani, vagdyis
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arr6l, hogy miképen kell tanitékat nevelniink. Ha beszéliink nép-
iskolai nevelésrél, lehetetlen a tanitok nevelésérél hallgatnunk.
Ez a kett6 a legszorosabb viszonyban van egymdssal. Barmilyen
szépen épitjiik fel a népiskolai nevelést, ha nincs arra valé tani-
tonk, aki ezt keresztiilvezesse, faradozasunk hiabavalé volt. Aki
a népiskolai nevelésrél targyal, annak a tanitéi nevelésrél is kell
sz6lnia, mert a népiskola nem lehet meg tanitéképzé nélkil.

Hogy feladatunknak minél jobban megfelelhessiink, azért e
részt két szakaszra osztjuk. Az elsé szakaszban a tanitéképzérsl
altalaban szélunk, a masodikban a tantargyakrél beszéliink, ame-
lyeknek segitségével akarjuk elérni a tanitonevelést.

ELSO SZAKASZ.

A TANITOKEPZOROL ALTALABAN.

TANITOKEPZO.

592. Tanitéképzének azt az intézményt nevezziik, amelyben
a népiskoldk szdmdra nevel6ket neveliink. A tanitoképzs iskola,
tehat red vonatkozdlag is mindamaz igazsigok érvényesek, ame-
lyek mindegyik iskolara érvényesek.

a) A tanitoképz6 nevelési intézmény, mert iskola és neve-
lési intézmény, mert tanitokat nevel. Tehat a tanitéképz6 kétszere-
sen nevelési intézmény: a) mert iskola és b) mert az iskolak leg-
nagyobb részének & adja a nevelGket. Ezért lehetetlen is, hogy
ne neveljen. A tanitoképzé nevelési intézmény és ezért lényege
az Isten dicsditésére és az orok {idvisség megnyerésére valod
képesités és ez annal is inkabb, mert beléle keriilnek ki azok,
akik masokat is képesitenek az Isten dicséitésére s az drok tidvos-
ség megnyerésére. Ebbdl kovetkezik, de mar az iskola lényegébsl
is, hodgy a tanitéhképzének vallasosan kell nevelnie. Mind-
egyik iskolanak valldsosan kell nevelnie, mert csak a vallasos nevelés
adja meg az iskola létjogosultsigat; azonban a tanitéképzének
kétszeresen, s6t sokszorosan kotelessége a valldsos nevelés, mert
neveldket nevel. Annak, aki embert nevel, vallisosan kell nevel-
nie; annak pedig, aki nevel6t nevel, még inkabb kell vallasosan
nevelnie, mert embert nevel és ezzel egy idében — ami még
tobb — neveldt is nevel.

b) A tanitoképzének kettés feladatot kell megoldania: a)
embert kell nevelnie, hogy végsé céljat elérhesse f6ldi boldogsa-
gan at és b) tanitot kell nevelnie, hogy ez meg masokat képesit-
hessen a végsé cél elérésére a foldi boldogsagra vald képesitésen
at. Hogy mennyire fontos és mennyire nélkiilozhetetlen a tanits-
képz6, azt bizonyitja a nevelés nagy fontossiga, a népiskola
szitkséges volta és a tanitéi 4allas rendkiviili jelentdsége. Kell,
hogy a tanitoképzé a tdrsadalom szemefénye legyen.
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593. A tanitéképzd nevel és ezért mindazt meg kell tennie,
amit a nevelés megkévetel. Tehat fejlesztenie kell a tehetségeket,
erényességre kell nevelnie, a testet is gondozasba kell vennie s
mindamaz ismereteket kell koz6lnie, amelyeket tanit6tél meg-
kvetelhetiink.

a) Ami a tehetségek fejlesztéesét illeti, altalanossagban irany-
adé az, amit a tehelségek fejlesztésér6l mar mondotiunk. (IL
konyv.) Ha itt-ott van valami eltérés, azt a tanitéképzé vezetdi
hamarosan észreveszik.

b) Az erényességre valo nevelés edgyik legiébb feladata a
tanitéképzének, hogy a beldle kikeriilé tanitok valdédi példaképei
lehessenek a gyermekeknek. Az erényesség a tanitonal kiilonésen
fontos, mert téle nem az atlagos erényességet koveteljiik, hanem
azt, hogy jobb és tékéletesebb legyen a t6bbinél, mintegy tokéle-
tes ember legyen (I. és II. konyv.) hiszen csak igy lesz wvilagito
szOvétneke a gyermekseregnek. A tanit6tél az erényességben
magasabb tokéletességet varunk, mint mas embert6l, mert tanitasa-
val és példajaval csak akkor lesz képes vezetni a gyermeksere-
get és csak akkor lesz képes tdkéletesiteni a nevelést, ha atébbi
emberek kozil kivdlik és kiemelkedik. Ezért minden eszkézt meg
kell ragadnunk, hogy a leendé tanitokat az erényesség magas
fokara emeljitk. Kiilonésen a gyakori szentidldozasra kell nagy gon-
dot forditanunk, mert az erényességre valé nevelésnek ez a leg-
hatalmasabb eszkéze.

Célunk a népiskolaban otthonossa tenni a gyakori szent-
aldozast; de akkor a taniténak is gyakran kell jirulnia az Ur
asztalahoz, hogy ez a példa vonzza a gyermekeket. Ezt azonban
csak akkor érhetjiik el, ha mar a tanitéjeldltet ugy neveljiik,
hogy a gyakori szentildozasbél meritsen er6t és ihlettséget
nehéz, de magasztos és feleldsséggelteljes, és f[b6nséges hivatasa-
hoz, Talan szabad mondanunk, hogy az a tanitoképz6 nem teszi
meg kotelességél, amelyben a tanitvdnyok nem dldoznak gyakran
és nem onként jdrulnak a szentségekhez, hanem parancsra. Hogyan
fog nevelni a tanité, ha nehéz hivatisdhoz nem Lkér magasabb
erél segitségiil? Nem fog-e pirulni, amikor az Oltariszentségril
beszél és magyardzza a gyakori szentildozas hasznat, és 6 még
sem aldozik?! Mert az nem példa, hogy akkor jarul a szent-
dldozashoz, amikor a gyermekek. Ez a becsiiletesség és tisztesség
dolga. Példa akkor lesz, ha tébbszor aldozik, mint a gyermekek,
mert csak igy lehet redjuk hatassal. A tanitonak gyakran kell jarul-
nia a szentségekhez és hogy ezt megtedgye, a tanitoképzében még
gyakrabban kell ezt megtennie. Valéban katholikus tanitoképzét
gyakori szentaldozas nélkiil még elképzelni is nehéz. A katholikus
tanitoképzé nevelési rendszerébe annyira beletartozik a gyakori
szentadldozéds, hogy e nélkiil a tanitéképzd a katholikus jelz6t csak
bitorolja.

¢) A taniténak minden erényben kell tiindokolnie, de kiils-
nésen a vallasossagban, amivel karéltve jar az egyhdzszeretet;
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tovabba a hazaszeretetben, aminek alapja a valldsossag és végiil
a kotelességteljesitésben, aminek alapja szintén a valldsossag.
A vallisossagban és egyhazszeretetben, mert allasa révén mintegy
apostola lett a vallisanak és egyhazanak. Akinek vallasossagra
és egyhdazszeretetre kell nevelnie, annak maganak is mélyen
valldsosnak kell lenie és ragaszkodni kell egyhazdhoz, érte min-
den aldozatra készen kell lennie. Kiilondsen napjainkban, amikor
oly sok a kiils6 és belsd ellenség s ezek mind életére tornek. A
tanit6 sziklaszilardan alljon az egyhdz mellett, f6képen pedig az
iskolakérdésben, amire nevel6i allasa is kotelezi, — A hazaszere-
tetben, mert a neveléi allas révén 6 leghatalmasabb tamasziéka
a hazanak; az 6 vallain nyugszik a haza jévendd nagysdga és
boldogsdga. Amint a tanitonak egyhazszeretete buzgéd vallasossig-
ban nyilatkozik meg, gy hazaszeretetének is meg kell nyilatkoznia
a hazai roghtz és a magyar fajhoz valé tantorithatatlan ragasz-
kodasban. Aki tanit6 akar lenni, annak szivben és nyelvben és
névben magyarnak kell lennie. A tanitoképzének buzgé és
mélyen vallisos embereket kell nevelnie és reprezen-
talé magyarokat (tehat nem sovinisztakat, akik egyoldalisaguk-
ban minden mas értéket megvetnek). A tanitd hazaszeretetre
nevel és ezért tiindékolnie kell ebben az erényben. Tehiat nem
elégséges, hogy magdyar legyen, mert akkor még csak a tdmegben
van, hanem reprezentalnia kell a magyarsagot, hogy a t6megbdol
kiemelkedjék. — A kotelességdteljesitésben, mert a nevelésben
csak feltiin kotelességteljesitéssel lehet eredményt elérnie. A tani-
tonak nemcsak az a kevés a kotelessége, amit a térvények és
rendeletek tételekbe foglalva eléirnak, hanem minden, amire a
nevelés kotelezi 6t. Ez pedig azt mondja, hogy a taniténak leg-
szebb tehetségeit, legjobb erdit és minden idejét az iskolai neve-
lésnek kell szentelnie. Ezt pedig csak {feltiiné kotelesség-teljesi-
téssel teheti meg.

A mondottakbél kovetkezik, hogy a tanitoképzének nincs
fontosabb feladata, mint mély és buzgé vallasossagra,
torhetetlen hazaszeretetre és ermyedetlen kotelesség-
teljesitésre nevelni tanitvanyait.

d) A tanitoképzd nevelési intézmény s ezért a testre is gon-
dot kell forditania. A tanitoképzé altaldban ugyan azt teszi a
test érdekében, mint a népiskola, csakhogy a tanitvany fejlett-
ségéhez mérten. '

e} A tanitéképz6 még ismereteket is kozol. Errél késébb.

HANY OSZTALYU LEGYEN A TANITOKEPZO?

594, A mai tanitoképzé csoddlatos intézmény, valdsigos
szOrnysziilott. Mindenekelétt elnevezése helytelen. Nincs iskola,
amelyik csupan képzé lehetne (I. konyv) és mégis az iskolak
kozill az egyik legiontosabbat képzdnek nevezték el. Tanitoképzd
helyett tanitonevelének kellene elnevezniink. Az elnevezés még
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lényegtelen hiba, ha kiilénben az intézmény megfelel céljanak.
Ezt azonban a mai tanitoképzoérél nem mondhatjuk el.

595. A mai tanitoképzé nem kozépiskola, de nem is szak-
iskola. Kozépiskola akar lenni, mert a kozépiskoldnak megieleld
anyagot tanitja; de szakiskola is szeretne lenni, mert csak egy
bizonyos és meghatarozott palyara képesit. Azonban a mai tanit6-
képzb sem ez, sem az, hanem olyan felemds-féle nevelési intéz-
mény, amely veszédik, verg8dik, de feladatdnak semmiképen
sem képes megfelelni. Kiilonben a tanitoképzénél a jelleg nem
lenyeges kellék. A tanitoképzénél a lényeg az, hogy j6 tanitokat
nevelien a népiskolak szdmdra, akik képesek masokat a fo6ldi
boldogsagra valé képesitésen at a végsé célra képesiteni. Mar
pedig a mai tanitoképzé képtelen j6 tanitokat nevelni. Batran
mondhatjuk a megcaloltatds veszélye nélkiil, hogy a mai tanito-
képzék még nem mneveltek j0 tanitékat; és az, aki médis o
tanité lett a sz6 nemes értelmében, az életben lett azza a koériil-
mények szerencsés Osszetalalkozasa folytdn, nem pedig a tanito-
képz6i nevelés éltal.

596. A tanitoképzének a feladata jo tanitékat nevelni a nép-
iskolak szdmdara. Ez a mai tanitoképzdnél lehetetlenség. Miert?

A mai tanitéképzé 19 éves koraban bocsatja el tanitvanyat;
tehat olyan korban, amelyben az ember még mindig nevelésre
szorul, legalabb is a legersebb nevel6i feliigyeletre van szitksége.
A 19 éves fiatalember nevelése még semmi esetre sincs befejezve,
annal kevésbbé a taniténdl, hiszen még a kamaszkort sem lépte
at és maér neki kell nevelnie. Ide valéban illik ez a k6zmondas:
vak vezet vilagtalant, mert gyerekember nevel gyermeket. Akinek
a nevelése nincs befejezve, azt allitjak az iskolaba nevelnek. Ha
ez nem lelkiismeretlenség, akkor semmi sem az. De err6l mar
volt szo. (I. kényv.)

A tanitéképzé éviolyamainak a szdma 6t. A tanitonak kozép-
iskolai miiveltséggel kell birnia, de szakembernek is kell lennie s
mindezt révid 6t év alatt kell elsajatitania, s hozza még a gyerek-
korban. Képzelheté a tanitoképzé tilterhelése, s az a feliiletes
tudés, amellyel a fiatal tanit6 az életbe lép. Ennyire rovid id6
alatt és a gyerekkorban kézépiskolai miveltséget szerezni, szak-
tudassal birni és még gyakorlatot is elsajatitani a lehetetlenséggel
hataros. Igy nem csodalatos, hogy a tanitéképzé nem képes meg-
felelni feladatdnak; s6t éppen az lenne a csodadk csodaja, hogy
megoldana feladatat.

597. A mai tanit6képzé nem tud megfelelni feladatanak. E
bajon lehet segiteni. Hogy miképen, megtudjuk, ha a kovetkezo-
ket tartjuk szem el&tt.

A nevelés megkéveteli, hogy barmiféle néven nevezendé
neveld nagykori legyen (I. kényv), tehat olyan korban legyen,
amelyben nevelése mar befejez6d6tt, mert csak az képes masokat
tervszerien és tudatosan a foldi boldogsagra valé képesitésen at
a végsé cél elérésére képesiteni, aki maga is teljesen o6nalléan
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képes torekedni mindkét boldogsaga felé. Ez pedig a tapasztalat
szerint altaldban a 22—24 éves korral kovetkezik be, s nem a
19 éves korral. (I kényv.) Tovabba mindenki elismeri, hogy a
tanilénak legalabb is kozépiskolai miiveltséggel kell birnia. A
tanité bizonyos ismereteket k6z6l; de akkor nem elégséges, hogy
csak annyit tudjon, amennyit tanitania kell, hiszen csak az eleme-
ket tanitja, hanem joval tobbet kell tudnia, hogy a kevesebbet
teljes biztossaggal kezelje. Aki csak annyit tud, amennyit tanitania
kell a népiskolaban, attol vajmi keveset lehet tanulni. A t6bb, a
joval tébb teszi, hogy a népiskoldban a kevesebbet tanithassuk.
A népiskolanak megfelel6 ismereteket csak akkor tanithatjuk, ha
legalabb is kozépiskolai miiveltséggel birunk.

A taniténak még szakembernek is kell lennie. A kozép-
iskoldk 18—19 éves korban bocsatjak el az embert, bar 20 éves
korban kellene ezt megtenniok, és csak azutan kovetkezik a
szaknevelés, Tehat a tanitoképzének a 19 éves kor utdn is még
maganal kell tartania a tanitvanyokat.

Tovabba a nevelés miivészet, a legnemesebb értelemben vett
miivészet, amely sok ismeretet és még tébb gyakorlatot igényel.
A taniténak ez ismereteket és a gyakorlatot legalabb olyan fok-
ban kell megszereznie, hogy ne csak tékéletesedhessen tovabb,
hanem, amikor nevel6i munkajat megkezdi, benne mar oly kész-
sége legyen, hogy helyét biztosan megallhassa. A gyermek nem
kisérleti nyul, hogy rajta baklovéseinket kiprébaljuk. A tanito-
képzo teljes tokéletességgel nem bocsathatja el tanitvanyat, hiszen
ez lehetetlen is, hanem a taniténak maganak is kell tékéletesednie
a nevelésben; de legalabb is oly tokéletességgel kell 6t az iskolaba
allitania, hogy a gyermek ne érezze meg, hogy kezds emberrel
van dolga. Amikor a tanité mikddését megkezdi, mar teljesen
jartasnak kell lennie a népiskolai nevelésben; azonban tovabb
tokéletesednie kotelessége.

Végiil a tanitét kiilén is kell nevelniink a tanitéi allasra. E
kiilén nevelés alatt nemcsak azt kell érteniink, hogy a leend6
tanitot a meglelel6 ismeretekre oktassuk és a sziikséges gyakor-
lat elsajatitdsara kényszeritsiik, bar ez is szitkséges. Itt kiilén nevelés
alatt azt értjitkk, hogy a leend6 tanitéba a tanitoéi szellemet, a
tanitoi allasért vald lelkesedést neveljitk. Ez pedig bizony hosszu
idét igényel.

Tehat a tanitoképzé éviolyamainak a szamat emelniink kell,
hogy megfelelhessen ama célnak, amelyet maga elé tiizott.

598. E szaporitas kétféleképen torténhet: a) alulrél és b)
feliilrsl.

Ha alulrél szaporitjuk, vagyis az eddigi gyakorlat szerint
nem négy, hanem csak egy vagy két kozépiskolat koveteliink a
tanitoképzébe 1ép6tsl, akkor nem ériink célt, mert csak oft
volnank, ahol most vagyunk. Ez nem lenne megoldas, mert a
tanité ekkor is 19 éves koraban keriilne ki az életbe kevés
gyakorlattal, kevés szakismerettel és feliiletes tudassal, és ekkor
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is megmaradna az 6riasi tilterhelés, mert gyerekkoraban és annyi
id6 alatt kellene kozépiskolai miiveltséget, szakismereteket és
gyakorlatot szereznie, mint most. Nincs mas mod, mint feliilr6l
szaporitani az éviolyamok szamat, vagyis a kozépiskola négy
osztalydnak elvégzése utan a tanitéképzébe lépne az ember, de
itt nem ©t, hanem nyolc évig lenne. Ez 4ltal megsziinnének a
mostani zavarok, nehézségek és lehetetlenségek, mert a} a tanito
nem gyerekkoraban, amikor még maga is nevelésre szorul, lépne
az életbe; b) a tanité a tanitoképzdben megszerezhetné a kozép-
iskolai miiveltséget, a szakismereteket és a kell6 gyakorlatot.

599. A tanitéképzé éviolyamainak a szdmat emelniink kell.
Ezt a nevelés koveteli. Es mennyivel emeljik?

A kozépiskolai tanulé a mai gyakorlat szerint 18—i9 éves
kordban végez és ezért a tanitonak is 18—19 éves koriig a
a kozépiskolai miiveltség megszerzésével legyen dolga; s6t a
tanitonak valamivel tagabb és mélyebb kézépiskolai miiveltséggel
kell birnia és ez utdn kovetkeznek a szakismeretek és a dyakor-
lat. Ez legalabb is harom évet vesz igénybe a mostani 6t éven
feliil. U. i. a taniténak mindenekel6tt tagabb és mélyebb kozép-
iskolai miveltségdel kell birnia és ennek megszerzése idSbe keriil.
Azutin a tanitidsban valé iigyesség és gyakorlat elsajatitisahoz
sok idd sziiksédes és ezért a tanitonak mar mint tanitvanynak
sokat kell lennie a népiskoldban, hogy a tapasztalt és gyakorlott
tanitoktol azt elsajatitsa, Amikor a tanité az életbe keriil, mar
tapasztalt taniténak kell lennie, mert az iskolaban nincs helye a
prébalgatasnak és kisérletezésnek, nehogy a gyermek megszen-
vedje. E tapasztalatot mint tanitvinynak kell megszereznie és ezt
csak 1gy szerezheti meg, ha sokat van a népiskolaban s ott masok
feliigyelete és ellenérzése mellett tanit.

Tovabba a tanitonak neveléstant is kell tudnia, hiszen ez a
tanit6i hivatas legtermészetesebb targya. Azonban a neveléstan
foltetelezi a bélcselet alapos és teljes tudasat, mert ez alapja és
kiindulé pontja neki s tovabbra is folytonosan &lelkezik vele.
Alapos bélcseleti tudas nélkiil alapos neveléstani ismeretekre nem
lehet szert tenni. Ezért természetes, hogy rossz tanitéképzdink
mellett mar most is hangoztatjak a tanitok egymas kozott, hogy
filozofiai miiveltségre van sziikségiik. S6t ez a legtermészetesebb
kivinsag. Aki mindig lélekkel foglalkozik; aki mindig mdsok
erkodlcsi tokéletesitésén fiarad és ezért mindenekelstt gondol-
kodni kell tanitania; akinek kotelessége a tarsadalomba allitani az
embert, hogy ott hasznos tag lehessen s a tarsadalom kereteit és
szervezettségét felhasznalva végsé céljat elérhesse, annak alapos
bélcseleti tudasanak kell lennie, hogy mindeme kévetelmények-
nek megfelelhessen. Mindezt tekintetbe véve azt kell mondanunk
csodalatosnak és érthetetlennek, hogy vezetSink a tanitéi allas
oly oriasi fontossiga és jelentdsége melleit ennyire szegényes
tanitoképziket megtiirtek és megtiirnek most is.

Végiil a neveléstannal kapcsolatban mas tudomanyokbdl is
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sziikségesek ismeretek, még pedig eléggé béven, hogy a tanitd
eligazodhasson. A tanitéképz6nek tanitania kell neveléstant, bol-
cseletet, testtant, moddszertant, neveléstorténelmet, tarsadalom-
tudomaényt, szervezettant és még a kozépiskolai miiveltséget szol-
galo targyakat tdgabban és mélyebben, mint a kozépiskola. Ha
még meggondoljuk, hogy a nevel6nél a nevelésnek f6ltétleniil
befejezettnek kell lennie, akkor semmi esetre sem mondunk
sokat, ha mondjuk, hogy a tanitéképzé a kézépiskola négy osz-
tdlydbol vegye dt a tanitvdnyt és nyolc évfolyambol kell dllania.
22—23 éves kora el6tt senki sem lehet tanitd, mert az e kornal
fiatalabbak legalabb is az akarat részér6l még maguk is nevelésre
szorulnak. (I. kényv). A 18—22 éves fiatalember még ingé-bingd
nadszal; arra hajlik, amerre a szenvedélyek szele mozgatja s a
kiils6 hatas befolyasolja. Mar pedig a taniténak sziklaszilardan
kell allania, térhetetlennek kell lennie, hogy a gydnge gyermeki aka-
rat benne biztos tdmasztékat taladlja meg. Ezért a tanitoképzének
nyolc évfolyambol kell allania. E nyolc év alatt annyira kiképez-
heté a tanité elméletileg, gyakorlatilag és az akarat részérdl,
hogy biztosan megallja a helyét a népiskolaban, de az életben
is, még a legnehezebb kériilmények kozott is. A tanitét agy kell
nevelniink, hogy képes legyen vértanusdgra egyhdzdért, képes
legyen vértanusdgra hazdjaért és a kotelességteljesitésben utol-
érhetetlen legyen.

600. Amikor azt mondjuk, hogy a tanitéképzé nyolc év-
folyambol alljon, azt nem tgy kell érteniink, hogy a négy also
osztaly a kozépiskolai miiveltséget nyujtsa, a négy felsé pedig a
szakismeretet és a gyakorlatot. Oh nem! Ezt a tanitoképzd keverve
adja. A szakismeretekbél azokat, amelyeket a 18—19 éves korig
j0l megérthet és felfoghat a tanitvany, mar az alsébb osztalyok-
ban is tanitjuk és ennek megfeleléen a kozépiskolai miiveltséget
szolgalé targyak egyes részei, mert a szakismeretek tanitisa miatt
az alsoébb osztalyokbél kiszorultak, a felsébb osztalyokba keriil-
nek. Réviden: a nyolc év alatt dllandéan el6készitjiik a tanit-
vdnyt, hogy derék tanité legyen mind az iskoldban, mind az
életben, akire biiszke az egyhdz és a haza.

601. A mai tanitoképzé tarthatatlan, tehat rajta segiteniink
kell. Egy méasik megoldds az is lehetne, hogy a kozépiskola tel-
jes elvégzését kivannok meg a tanitoképzébe 1époktsl és ekkor
a tanitoképz6 csak négy osztalybol allana s csakis a szakismere-
tekre és gyakorlatra szoritkoznék. Ez sem rossz megoldas, de az
elébbi hasonlithatatlanul jobb és helyesebb. Sokkal jobb az elébbi
megoldas, mert hosszabb idén at késziti el6 a tanitvanyt, tehat
inkabb megszeretteti vele a terhes tanitéi allast. Ez a hosz-
szabb idé nagyon alkalmas arra, hogy a tanitéi palyara nem-kiva-
natos elemek onnan visszatartassanak. Mar pedig az a tanitéi
allasnal roppant fontossagd, hogy gyonge vagy selejtes elemek ne
legyenek tanitok. E selejtezés 1igy torténnék, hogy ezeket vagy a
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tanitoképzé 16kné ki magabol, vagy a tanitvany kedvét vesztené
s magatol lépne ki a tanitoképzébél.

E masodik megolddsnak az is nagy hibaja, hogy kisértés
red nézve, t. i. féiskolai jellege miatt konnyen elveszitheti kap-
csolatat a népiskolaval: tudosokat fog nevelni és nem tanitokat.

TANITONOKEPZO.

602. Nemcsak olyan tanitéképz6ink vannak, amelyek férfia-
kat nevelnek tanitokka, hanem a nérél helyteleniil megvaltozott
felfogas miatt olyanok is, amelyek ndket képeznek tanitokka.
Ezeket tanitonéképzéknek nevezik.

Mondottuk mar, hogy ndé nem valé tanitéi palyara (1. konyv)
s ezért a taniton6képzdknek nincs értelmiik. A né nagyon jo
nevelbje sajat gyermekének, mert férje segitsége mellette van, de
idegen gyermekek mellett nagyon kevés kivétellel nem allja meg
a helyét. Osszes iskolaink a népiskolat kivéve csak a férfiért
vannak (I. konyv) és ezért ha vannak tanitonéképzék is, akkor
ez a tdrsadalom helytelen fejlédésének az eredménye s mint ki-
novés vagy fekély eltorlendik.

603. A tarsadalom és az allam jol felfogott érdeke az Gsszes
taniténdképzok bezarasat koveteli. Mert mit tesznek a tanitond-
képzok? Alkalmat adnak arra, hogy a nekik megfelelé munkat
végezni nem akaré nék uraskodjanak, mert 6k a fanitdskoddst
nem pdlydnak tekintik, hanem alkalomnak, hogy tetszeleghesse-
nek es cifrdlkodhassanak. A né élethivatasa az, hogy anya legyen,
még pedig, Ugy, hogy sziiléinek véd8szarnyai al6l egyenesen
ferjének a véddszarnyai ala keriiljon. Az 6nallo né szerencsétlen-
sége Onmaganak, a férfiaknak és a tarsadalomnak, mert természete
szerint sohasem lehet teljesen &6nallé, hanem mindig hatalom
alatt kell lennie. Mar pedig a tanitonéképzék kiragadjak a nét
természetes hivatdsabol az altal, hogy ©nallositiak és az O6nallo
n6t6l mint természetellenestél mindenki retteg. A nd a férfi ékes-
sége, de csak akkor, ha a né rea tamaszkodik, amint ez terme-
szetes hivatésa is. Az egymagéban 4ll6 né, a kenyérért tiileked6 né
brrr . . . Tehat a fanitdnéképzének nincs létjogosulfsdga.

A mostani nehéz gazdasagi és elhelyezkedési viszonyok,
amikor oly sok férfi van kenyér nélkiil, mert a ndék foglaltak el
helytiket, nagyon felnyithatjdk a vezeték szemét.

Mondottuk az elsé konyvben (281. oldal), hogy egyes esetek-
ben nék is tanitéskodhatnak leanyoknal. Ez az eset akkor kovet-
kezik be, amikor a nének elhatarozott szandéka hajadonnak
maradni; de ekkor is t6bb nének kell egyiitt élnie egy vezetd
feliigyelete alatt, amint ez a kath. ndszerzeteknél van. Iit a tarsu-
latban vagy szerzetben val6 élés timasztéka a gyonge nének, a
szabalyok és fogadalma pedig 6rzéi. Igy a né is megallia helyét
a leanyiskoldkban, mert a szabalyok, fogadalma és a kozos élet
a férfit helyettesiti. Ebbél kovetkezik, hogy, ha apacdk készil-
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nek tanit6i allasra, akkor az apdcdkat tanitokkd neveld tanitoné-
képzéknek van létjogosultsdguk. Ez azonban kivétel, amely a
szabalyt még jobban megerdsiti.

KIE A TANITOKEPZO?

604. A tanitoképzé nevelési intézmény és ezért nem lehet
az allam tulajdona, hanem csak az egyhazé. Nincs iskola, amely
allami tulajdon lehetne (I. kényv); annal kevésbbé lehet az a
tanitoképzd, mert nemcsak embert, hanem mnevelét is nevel.
Mindazaltal az allamnak megvan a feliigyeleti joga a tanitoképzd
f6l6tt is, mert nagyon belekapcsolodik a kozjolétbe. De az allam-
nak ez a feliigyeleti joga sziikebb, mint a népiskolak {olotti
feliigyeleti joga. Az allam a népiskolak f6l6tt valé feliigyeleti
joganal fogva a népiskolatdl vallasos nevelést kovetel; megkove-
teli, hogy az iskolaépiilet az egészség kovetelményeinek megielel-
jen és végiil némely ismeretek tanitasat teszi kotelez6vé, amely
ismereteknek iskolaban val6 tanitdsat a kozjolét nagyon is kiva-
natossd teszi. Az allamnak a tanitéképzék t6l6tt valo {feliigyeleti
joga nem terjed ennyire. A tanitéképzoktsl is vallasos nevelést
kell kdvetelnie, mert a vallisos nevelés a tarsadalmi egyiittélés-
nek sziikséges alapja. Tovabba kévetelnie kell, hogy az épiilet
az egészség kovetelményeinek megfleleljen és végiil kovetelnie
kell, hogy a leendd tanité6t er6s hazafias szellemben neveljék;
de mar a tantargyakba nincs beleszolasa s ennyiben sziikebb az
allam feliigyeleti joga a tanitoképzék {ol6tt, mint a népiskolak
folott. Hogy miért nincs az allamnak beleszéldsa a tantargyakba,
arrél késébb lesz sz6. A tébbiben teljesen szabadon rendezkedik
az egyhaz, természetes, hogy a nevelésnek és a tanitonevelésnek
megfelelen. Tehat az egyhaz hatarozza meg, hogy a vallasos
nevelés érdekében mit kell tanitania a tanitoképzének; az egyhaz
hatidrozza meg a tébbi targyat is, rendezkedik és rendelkezik
a tanit6képzében, felelésségre vonhat stb.; rividen: az egyhaz
iranyitja és vezeti az egész tanitéképzii nevelést.

605. A tanitoképzé feladata a nevelés; a nevelés lényege
pedig az Isten dicséitésére s az 6rok iidvdsségre valé képesités,
aminek alirendelve van a féldi boldogsagra valé képesités, Es
mert az 6rok iidvosségre valé vezetés az egyhdz kotelessége és
minden intézmény, amely ezt koézvetleniil szolgalja, az egyhaz
tulajdona (I. kényv), azért a tanitéképzé az egyhazé. Az
dllamnak megvan a feliigyeleti joga. Ha tehat azt tapasztalja,
hogy egyik-masik tanitéképzé nem teszi meg kotelességét a koz-
jolettel és az allammal szemben, joga van annak a tanitoképzének
a vezetéit felelgsségre vonatni az egyhaz altal, de nem felelésségre
vonni. Az egyhaz altal valé felelésségrevonas és megbiintetés utin
az allam kapja kézbe a vezetSket és mint a kozjolét ellenségeit
6 is megbiinteti. S6t ha az allam azt tapasztalna, hogy valamelyik
tanitoképzé allandéan a kozjolét ellen dolgozik és allandéan az
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allam érdekei ellen cselekszik, akkor joga van azt a tanitokép-
z6t bezarni, illetdleg 4llami tanitoképzének nyilvanitani, Ha j6
a tanitoképzd, akkor csak az egyhazé lehet, az allamé pedig a
feliigyeleti jog.

606. Hogy a tanit6képzd nem: lehet az allam tulajdona, az
onnan is kovetkezik, hogy a népiskola nem lehet az allam tulaj-
dona. Ha a népiskola nem lehet az 4allam tulajdona, akkor a
tanitoképzé még kevésbbé. E két iskolafaj annyira szoros viszony-
ban van egymdsssal, hogy a tanitoképzének nincs létjogosult-
saga, ha nincs népiskola. A tanitoképzé a népiskolan &ll, mint
talapzaton és ha az egyik nem lehet az allam tulajdona, akkor
a masik sem.

Tehat a tanitéképzé az egyhazé, de az allamnak
van folétte feliigyeleti joga.

607. A tanitoképzé még kevésbbé lehet az allam tulajdona, ha specialisan
a katholikus egyhazra vagyunk tekintettel. A tanitoképzét tugy kell tekinteniink,
mint oly intézményt az egyhaz kebelében, amely azt tanitja, hogy miképen kell
mésokat az Isten dicséitésére s az 6rok {idvosség megnyerésére képesiteni.
Mivel pedig Jézus egyenes parancsa folytdn mint egyhdznak csak a katholikus
egyhaznak van joga az embereket az 6rok idvisseg felé vezetni s ezért a
katholikus egyhazé minden olyan intézmény, amely az b6rok iidvOsség meg-
nyerésére képesit és amelybe katholikus gyermekek vagy ifjak jarnak (I. konyv),
tehat minden iskola és kiiléndsen a tanitoképz6, azért a tanitélképzé nem
lehet az allamé, hanem az egyhaznak a legsajitosabb tulajdona.

MASODIK SZAKASZ.

TANTARGYAK.

A TANTARGYAKROL ALTALABAN.

608, Amikor a tanitoképzd tantdrgyair6l van szé, akkor
nem lehetiink tekintettel a mai tanitéképz6re, hanem az igazi
taniténevelés altal kovetelt nyolcosztalyu tanitoképzét tartjuk
szem elétt, amely emberileg tekintve teljes biztositékat adja annak,
hogy a leendé taniték valéban newvelék lesznek, a haza alap-
oszlopai és az egyhdz biiszkeségei.

609. Hogyan hatarozzuk meg a tanitoképzd targyait?

A tanitoképzé tanitékat nevel. Ebbél kovetkezik, hogy a
tanitoképzében a tantargyak mennyiségének és mindségének
olyannak kell lennie, hogy a leendé tanité a népiskola anyagit
teljes biztossaggal kezelhesse, a kbzéposztaly altalanos miiveltségét
birja s a nevelésben és ismeretkéozlésben teljes jartassagra tehessen
szert, A kozéposztaly altalanos miiveltsége a kozépiskolai miivelt-
ség, amihez még a szakmiiveltség jarul. Tovabbad a népiskola
anyaganak teljesen biztos kezeléséhez sziikséges, hogy a tanito-
képzé mindama targyakat tanitsa, amelyeket a népiskola tanit,
csakhogy a kozépiskolanal tagabb és mélyebb terjedelemben. Aki
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csak annyit tud, amennyit a népiskola tanit, az tudja azt, amit
a foldmiivesosztilynak tudnia kell, de nem képes ismereteket
k6z6lni a gyermeksereggel, mert nem wuralkodik f{6ltétleniil az
ismeretanyagon. Tehat a tanitoképzé tantargyai azok, amelyek a
népiskola tantargyai, csakhogy ezeket a tanitoképzé a kozép-
iskolanal valamivel mélyebb és tigabb terjedelemben tanitja. E
tantargyak: vallistan, magyar, szamtan, mértan, foldrajz, torténe-
lem, alkotmanytan, természetrajz, természettan, vegytan, rajz,
zene, torna.

Tovabba a tanitoképzd targyai azok, amelyek a nevelésben
és az ismeretkdzlésben a jartassadgot biztositjak. Ezek: neveléstan,
modszertan, bbolcselet, testtan és tanitasi gyakorlatok. Végil a
tanitoképzé szakiskola is, mert egy meghatarozott palyara képe-
sit és ezért ama tudomanyokat is kell tanitania, amelyek a szak-
képzettségnek és az ismeretekben a tovabbi tékéletesedésnek
sziikséges kellékei. E tudomanyok: a bolcselet torténete, nevelés-
torténelem, szervezettan, latin, német nyelv, francia nyelv (angol
vagy olasz.)

Tehat a tanitéképzd. tantdrgyai: valldstan, magyar, szdmtan,
meértan, foldrajz, térténelem, alkotmdnytan, természetrajz, természet-
tan, vegytan, rajz, zene, torna, neveléstan, médszertan, bolcselet,
testtan, tanitdsi gyakorlatok, bélcselet tériénete, neveléstérténe-
lem, szervezettan, latin nyelv, német nyelv, francia nyelv (angol
vagy olasz.)

610, A tanitoképzd tantargyait két nagy csoportba oszthat-
juk. Az els6 csoportba azok tartoznak, amelyek a kozépiskolai
miiveltséget célozzdk, a masodik esoportba pedig azok, amelyek a
szakmiiveltséget szolgaljak.

KI HATAROZZA MEG A
TANITOKEPZO TARGYAIT?

611, Eszrevessziik, hogy a tanitéképzd tantirgyai adva van-
nak azzal, hogy népiskola van és tanitokra sziikség van. Tehdt
a tanitoképzd tantargyait nem kell kiilén meghataroznunlk, mint
pl. a népiskolanil egyes ismereteket (minden gyermek tudjon
helyesen irni, amibél kévetkezik, hogy az irds és olvasas a nép-
iskola tantargya stb.), hanem, mihelyt népiskola van és tanitokra
sziikség van, akkor minden oly itélet kdzvetitése nélkiil, amely
a kozjolétet is kovetkeztetéseinkbe vonna, csupan a népiskola és
tanitok sziikségességébdl megismerjiik a tanitoképzé tantargyait.
Ebbsl kovetkezik, hogy a tanitéképzé tantargyait nem az hata-
rozza meg, aki folotte csak feliigyeletet gyakorol, hanem az, aki
a nevelésbdl és iskolabél folyé 6sszes kdvetkezményeket levonja,
vagyis az, akié a tanitoképzd. Mivel pedig a tanitéképzé az egy-
hazé, azért a tanitéképzo tantargyainak a meghatarozasa
az egyhaz joga. Az édllam csak akkor lehetne a tanitoképzd
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targyainak vagy egy részilknek a meghatdrozéja, ha a meghataro-
z4s okoskodasdban a kozjolét kdzvetitdként szerepelne. Ez pedig
nincs igy.

Hogy a tanitoképzd tantirgyainak a meghatirozasa csupan
az egyhaz joga, az mar onnan is kovetkezik, hogy a tanité nem
az allam, hanem az egyhdz tisztviselje, mert az egyhdz rendez-
kezik az iskoldban és rendelkezik a tanitéval. (. kényv.) Az
allam el6irhatja pl. pénziigyi tisztvisel6jének, hogy bizonyos téren
mit kell tudnia, mert, hogy ama tisztvisel6nek azt kell tudnia, az
csupan az allamtél fiigg. De hogy mit kell tudnia a tanitonak, az
nem az allamtél fiigg, hanem magatél adédik, amint népiskola
van és tanitOkra sziikkség van. Azért ennek tételekbe foglalasa
mar az egyhaz joga.

612. Végiil hogy az egyes tantargyakbol mennyit kell tud-
nia a taniténak, annak meghatirozdsa szintén az egyhdz joga,
mert, ha 6 mondja meg, hogy mit kell tanitanunk a tanitoképzé-
ben, akkor egyuttal azt is 6 mondja meg, hogy mennyit tanitson.
Tehat a tanitéképzo ismeretanyaganak a minéségeét és
mennyiségét az egyhaz hatirozza meg, mert itt sem
szerepel kozvetitéként a kozjolét.

HANY ORAN AT VAN A TANITVANY
NAPONKINT A TANITOKEPZOBEN?

613. Régebben az volt a szokds, hogy a tanitvanyok dél-
el6tt és délutan jartak az iskolaba, most csak délelstt. Melyik a
helyes eljaras?

A tanitoképzében képesek vagyunk annyit magyardzni dél-
el6tt, hogy a tanitvany szabad délutdnja ki legyen téltve lecke-
tanulassal, irdsbeli gyakorlatok végzésével, tdiiléssel és szérako-
zassal. Ekkor a tanitvanynak csak annyi fidiilési és szorakozasi
ideje van, amennyit teste-lelke megkivan; tehat a szorakozas és
iidiilés feliigyeletként jelenik meg elstte. A t6bbi szabad idét a
lecketanulas és irasbeli feladat tolti ki s ez a ketté is mint fel-
tigyelet jelenik meg elétte. (II. kdényv.) Igy volna ez akkor, ha a
tanitoképzoi tanitvany toékéletes ember volna, vagyis nevelése be-
fejezve lenne. De igy van-e ez a valésagban is?

A tanitvany nevelése még nincs befejezve s ezért allandéan
tanitanunk, inteniink, buzditanunk és feliigyelet alatt kell tarta-
nunk 6t. Ha csak délelétt tanitunk és a tanitvanyt annyi leckével
és irasbeli feladattal halmozzuk el, hogy szabad délutanja egészen
ki legyen téltve, a szabad délutin még sem lesz egészen kitoltve,
mert a tanitvany nem fogja kitélteni, Lesz a tanitvanynak minden-
nap oly szabad ideje is, amelyet teste-lelke szérakozasra és iidii-
lésre nem kivan, de lecketanuldsra és irasbeli feladatok végzésére
sem fogja forditani. Mi lesz ezzel a szabad idével, amely {8lGsle-
ges? A tanitviny mindenre fogja ‘hasznalni, csak jora nem. E
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folosleges szabad id6 megtéveszti a tanitvanyt itéleteiben, t6bb-
nek fogja gondolni magat, mint amennyinek szabadna: fiiggetlen-
nek fogja érezni magat és a be nem fejezett akaratnevelés mellett
ez a korai fiiggetlenség tunyalkodasra és ezzel egyiitt kotelesség-
mulasztdsra fogja vezetni 6t; meglazitja benne a lelkiismeretessé-
get, a tétlenség kovetkeztében képzelete ferde iranyba terelédik,
az ébredezni kezd$ szenvedélyek elfoglaltsig hidnya miatt és a
ferde képzelet hatasa alatt meger6sddnek, az akarat a tanit6-
nevelés iranyabol elterelédik, kovetkezbleg meggyongiil és végiil
e megdyongiilt akarat a biin és rossz szolgalataba all. Az akarat
a rosszra hajlandé. Ezt a rosszra val6 hajlandésagot teljesen 616s-
leges szabad id6vel még elémozditani; ez ugyancsak nem vall
nevel6i okossigra.

De tegyiik fel, hogy a tanitvany lecketanuldssal, irasbeli
feladatok végzésével, iidiiléssel és szorakozassal egész szabad
délutanjat iparkodik kitolteni. A lecke és irasbeli feladat feliigye-
letként jelenik meg a tanitvany el6tt, de mégsem tényleges fel-
iigyelet. E nem tényleges feliigyelet, ha hosszabb id6n at ismétls-
dik, nem képes az akaratot teljesen a lecke és irasbeli feladat
szolgalataba allitani, vagy a legjobb esetben kisértés a tanitvany-
nak, hogy ne {iljon oly sokaig leckéje és irasbeli feladata mel-
lett. Ez az 4lland6 kisértés pedig az allanddan tényleges feliigye-
letet kivané tanitvinyi akaratot végiil is megtdéri és lecke vagy
irasbeli feladat helyett massal fog foglalkozni. Nem szabad a tanit-
vanyt allandé kisértésben tartanunk, mert az, aki allandéan kisér-
tésben, van, végiil is elvész.

Tehat a tfanitéképzében a délelstiék folyamdn nem adhaté
annyi lecke és irdsbeli feladaf, hogy a tanitvdny ezzel szabad
délutdnjdt ténylegesen is kitiltse.

614, Eddig magat a tényt allapitottuk meg, ezutan az okat
fogjuk adni.

A tanitéképzébe a 15—23 évesek jarnak. A VIL és VIIL
osztalyban csak délelétt jarnak a tanitvanyok az iskoldba, mert
a délutant a népiskoldban toltik. Errél késébb lesz sz6. Tehat
csak a 15—21 évesek lelkivilagat kell vizsgalnunk.

A csak délel6tti tanitds mellett tilsagosan sok leckét és
irasbeli feladatot kell adnunk, hogy a tanitvinynak egész szabad
délutanjat lekdssiik. Ezt a tulsigos sok leckét és irasbeli felada-
tot a tanitvdny fejlédésénél fogva, mozgékonysiganal fogva és az
akarat gyongeségénél fogva nem fogja megtanulni és nem fogja
elkésziteni, mert az ennyire hosszas iilést nem birja, ha nincs
tényleges feliigyelet alatt. Ha pedig egyszer folkel a konyvtél,
magatol nehezen fog visszaiilni. Nehézség van a figyelem részé-
rél is. A tanitvany figyelme csupan sajat akaratanak hatalma alatt
nem fog oly tartésan miikédni, amennyire ez a sok leckénél és
irasbeli feladatnal sziikséges. Az iskoldban is mily hamar elernyed
a figyelem, ha nem segitjilk; hat akkor a maganyos tanulasnal,
ahol a figyelem csupan a gyénge akaratra tamaszkodik. Pedig
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figyelem nélkiil nincs tanulds, bdrmily sokat is iiliink a konyv
mellett. Végiil az egész szabad délutin mellett a magdrahagyatott-
sag is kedvetleniti a tanitvanyt. A tanitvany vezetés utin sova-
rog minden tekintetben és a csak délelétti tanitds mellett egész
délutan senki sem tdrddik vele, nehézségeiben senki sem segiti,
hanem magédra hagyjak 6t, mintha befejezett nevelésii ember len-
ne. A csak délel6tti tanitas mast lat a tanitvanyban, mint amit
benne latnunk kellene. Ez megtéveszti a tanitvanyt és ugy kezd
viselkedni, mintha befejezett nevelésii lenne. Es mert nem az,
azért csetlik-botlik és bukik. Tehat a tanitvanynak bizonyos ideig
délutan is az iskoldban kell lennie, vagyis a fanitéképzében dél-
el6tt is, délutdn is van tanitds.

A délelétti és délutani tanitas mellett a tanitvany csak any-
nyi leckét és irasbeli feladatot fog kapni, amennyit magara hagyat-
va is tényleg el fog végezni, mert ennyi megfelel a 15—21 éves
embernek.

615. A délelstti és délutani tanitds ellen tébb ellenvetés
tehets, amelyek a kovetkezdk.

a) A csak délelstti tanitds mellett kevesebb leckét és iras-
beli feladatot adunk, illetéleg csak annyit, mintha délelstt és dél-
utan is lenne tanitas. :

Felelet. Ekkor meg tobb szabad ideje van a tanitvanynak,
mint amennyit a lecke, irasbeli feladat, diilés és szorakozds
kitolthet és ismét a {6losleges szabad idé fogja a tanitvanyt tév-
utra vezetni.

b) A csak délelétti tanitds mellett a tanitvany naponkint
csak egy oraval van kevesebb ideig az iskoldban, tehat mindkét
esetben ugyanaz végezhetd.

Felelet. Nem végezheté ugyanannyi, mert a csak délelétti
tanitas mellett a tanitvany o6t 6ran 4t van az iskolaban és az 6t6-
dik 6ra a tanitvany részérdl elveszett. A tanarok talan ugyan-
annyit végeznek, de a tanitvinyok nem. Lasd még azt, amit a
népiskolanal az egyhuzamos tanitasr6l mondottunk.

c) A tanitvanynak nemcsak annyi szabad id6ére van sziiksé-
ge, amennyit a délelotti és délutdni tanitis mellett élvez, hanem
tobbre. Ez a pedagogusok altalanos felfogésa.

Felelet. Ha tobb szabad idére van sziiksége, akkor arr6l
mar gondoskodott egyhazi, allami és tarsadalmi berendezkedésiink:
a kiilénb6z6 iinnepek adjak a tébb szabad idét.

616. Hany 6raig legyen a tanitvany az iskolaban?

A tanitéképzében délelétt 8—12 ordig és délutdn 2—4 6rdig,
tavasszal pedig délutdn 2—5 6rdig van tanitds. Ez nem farasztja
ki a tanarokat, nem farasztja ki a tanitvinyokat; minden meg-
magyarazhaté 1igy, hogy a tanitvany leckéjét konnyen megtanul-
hatja, irasbeli feladatit kényelmesen elvégezheti s a tanitvany
allando6 feliigyelet alatt lesz, mert leckéjét és irasbeli feladatat
is mar valosagos feliigyeletnek fogja tekinteni.
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MODSZER.

617. A tanitoképzo tanit, tehat tanitasiban tudomanyos maod-
szereket kell hasznalnia. A tanitoképzé oly koraban kapja meg
az embert és oly koraig tartja maganal, amely korban és korig
a tanitvany a tudomanyos modszerek altal valé tanitasra képes.
A tanit6képzd ismeretanyagat alapjaiban és okaiban tanitja, tehat
kell is, hogy tudomanyos médszereket alkalmazzon.

A tanitoképzd azokat a moddszereket alkalmazza, amelyeket
tantirgyai megkovetelnek. E modszereket a megfelel6 tudoma-
nyok dolgozzak ki. Ha tehat tudjuk, hogy mit tanitsunk a tanité-
képz8ben, akkor mar azt is tudjuk, hogy milyen médszerrel
tanitsunk.

618. A moédszer meghatarozasa konnyii feladat, mert ezt a
fanitoképzdé készen kapja ama targgyal, amelyet tanitania kell.
Nehezebb a tanitasi modszer, a tanitasi alak kérdése.

A 1523 évesek, ha az el6adasi moéd szerint tanitunk és
értelmiségi fokukhoz meérten az okok és okozatok sorozatiban
nem tesziink ugrast, megértik a dolgokat. Sét a 15—23 évesek
jobban is szeretik az eléaddsi moédot, mint a kérdezé médot,
mert a gondolkodasban valé6 nagyobb gyakorlatuk miatt nem
szeretik az akadozasokat és zokkenéseket, ami a kérdezd méd-
nal elkeriilhetetlen. De mit is akarniank a kérdezé moddal a
tanitoképzoében? A kérdez6 modnak csak ott van értéke és értel-
me, ahol a gondolkodasban teljesen jaratlant akarjuk gondolkodni
megtanitani, ahol a figyelem annyira gydnge, hogy csak folytonos
kérdezéssel tudjuk ébren tartani, Ezért a kérdezd alak csak a
népiskolaban hasznalatos mas iskolaban nem. Tehat a tfanits-
képzé uralkodé tanitdsi alakja az eléaddsi maod.

Mindazaltal a kérdezd mod is hasznalatos a tanitoképzében.
A kérdezé6 médot akkor hasznaljuk a tanitéképzében, amikor
nehezebb dolgot kell megértetniink a tanitvanyokkal és félniink
kell attol, hogy az eléadasi modnal a tanitvany figyelme elvesziti
az eléadas fonalat és ezért az emlékezet nem fogja tudni meg-
tartani az eldadottakat. Ekkor felaprézzuk a dolgot kérdésekkel,
egymasutan feladjuk a kérdéseket és mi feleliink a feladott kér-
désekre. Az egymasutan igy feladott kérdések mintegy segitdi
és tamogatéi a tanitvany figyelmének. Ez csak a logikai folytonos-
sagoknal torténik, mert csak itt vannak ilyen nehézségek a figye-
lem részére.

Kérdez6 médot hasznalunk még a kikérdezéseknél is, ami-
kor a zarotétel megokadatolasat koveteljiik, vagy alkalmazasat
kivanjuk.

Tehét a tanitéképzében a magyardzatndl az eléaddsi méd
az uralkod6 tanitdsi alak; de a logikai folytonossdgokndl egyes
nehezebb részek magyardzata alkalmdval a kérdezé médot is
haszndljuk.

619. A tanitéképzében a kérdezé mod hasznalatat nemcsak
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az teszi sziikségessé, hogy a logikai folytonossigok egyes nehe-
zebb részeinél a tanitvany figyelmét segitsitk, hanem mas koriil-
mény is. U. i. a népiskoldban a kérdezd alak eléggé gyakori és
alkalmazasa nehezebb az eléaddsi modnal. Hogy tehat a tanitvany
jol elsajatithassa a kérdezé madot, a tanitoképzének a kiilonbézé
tantargyakon be is kell mutatnia a kérdezé mod hasznélatat.
Kiilonésen ott lesz részletesebb a magyarazat, ahol a tanitvany
hibas feleletet ad és a tandrnak be kell mutatnia, hogy a hibas
feleletii tanitvany kisegité kérdésekkel miképen vezethetd az igaz-
sigra. Valamely logikai folytonossignak kérdésekkel részekre
valé aprézasa nem nehéz feladat. Sokkal nehezebb a hibas fele-
letii gyermeket kisegité kérdésekkel helyes feleletre vezetni, E
kisegité kérdésekben kell gyakoroltatnunk a tanitvanyt a tanito-
képzében.

620. Ami végiil a tanitidsi menetet illeti, a tanar a tantargy
természetének megfeleléen szorosan alkalmazkodik a formalis
fokozatokhoz (cél, elSkészités, targyalds, Osszehasonlitas, Ossze-
foglalas, alkalmazds, (II. kényv}, mert ez a gondolkodas dtja. A
tanitoképzd nemcsak ismereteket ko6zo6l, hanem az ismereteket
ugy kell kozdlnie, amint azokat az emberi ész megismeri, tehat
modszeresen és a formalis fokozatokon at.

A leend$ taniténak késébb a népiskolaban a formalis foko-
zatokat maganak is kell alkalmaznia. Hogy a tanitvany ezt jol
elsajatithassa, a tanitoképzének a kiilonb6z6 tantargyakon néha
be is kell mutatnia e fokozatokat, vagyis a tanaroknak egyes
tanitdsaikat a formalis fokozatok szempontjabél magyardzniok kell.

Ezek utin lassuk a targyakat egyenkint! Ezt harom feje-
zetben fogjuk targyalni. Az els fejezetben a kozépiskolai miivelt-
séget szolgald targyakrol szolunk és ezek nem szerepelnek a
VIL. és VIII, osztdly tantirgyai kozott. A masodikban a szak-
targyakrol lesz szé, amelyek a VII. és VIII. osztaly targyai.
Végil a harmadik fejezetben a tanitasi gyakorlatokrol szélunk
és még a képesitd vizsgalatrol.

ELSO FEJEZET.

A KOZEPISKOLAI MUVELTSEGET
SZOLGALO TARGYAK.

MAGYAR:

621. A tanitoképzének reprezentalé magyarokat kell nevel-
nie. Ez 6nként kovetkezik rendeltetésébdl. Hogy a tanité magyaro-
kat nevelhessen, neki az atlag magyaron feliil kell allania, tehat
reprezentdlnia kell a magyarsagot. Ennek elsé kelléke, hogy a
magyar nyelvet széban és irdsban teljesen birja, ismerje torvényeit,
szabalyait és szépségeit, ismerje a magyar irodalom termékeit.
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A tanitéonak egyediili eszkéze a beszéd, tehit benne mester-
nek kell lennie, mert téle tanulnak a gyermekek tisztan, vilago-
san, értelmesen és kifejezésteljesen beszélni. Ezért nagy fontos-
sagt a tanitora nézve a szobeli eldadas és kiilondsen az elbeszé-
lés miivészete. Ennek elsajatitasara nagyon alkalmasak a szabad
eléadasok, hozzaszolasok, szavalatok, felolvasasok és értekezések.

A szdbeli el6adasnak megbecsiilhetetlen témogatéja az iras-
beli feladat. Az irasbeli feladat mindig bizonyos tételek kidolgo-
zasa, amelyeket kiil6nb6z6 korskbol vehetiink. E tételek lehetnek:
valamely élmény leirdsa, mas leirasok, elbeszélések, tartalmi ki-
vonatok, jellemzések, jellemrajzok, értekezések, egyes tantargyak-
bol 8sszetoglalasok, biralatok, beszédek stb. Hogy a tanitvany
megtanuljon jol fogalmazni és mindent kévetkezetesen leirni, meg-
mutatjuk a vazlatkészités moédjat is. Az alsébb osztalyokban
néhany tételnél a vazlatot meg is beszélhetjiik a tanitvanyokkal,
de nem a legaprébb részletekig. Ezen az alapon azutdn a tanit-
vanyok a tételt dnalloan otthon kidolgozzak.

622. A tanitoképzé tanitokat nevel s ezért a tanitot nem-
csak a szépirodalom termékeivel kell megismertetnie, hanem a
neveléstudomany termékeivel is. A tanitoképzd talapzata a nép-
iskola, amelyt6l nem szakadhat el; mindazaltal szakiskola is, mert
a tarsadalomnak egy és meghatarozott palyajara nevel. Ezért
mindegyik tirgynak a lehetdséghez képest azt is kell szolgalnia,
hogy a tanitvdny minél alaposabb szakismeretekre tegyen szert,
hogy tovabbi tokéletesedésének alapjait megszerezhesse. E célt az
irodalom gy szolgalja leginkabb, hogy egyes neveléstani munkak-
kal ismerteti meg a tanitvanyt. Ennek még az a nagy haszna is
lesz, hogy a tanité akkor, amikor az életbe lép, nagyjabol mar
ismeri az Osszes neveléstani iranyzatokat, képviseldiket és esetle-
ges cafolatukat és ez altal fog tudni tdjékozédni és nem il fel
az ellenséges larmanak,

623. Ezek utdn a magyar nyelvet kovetkezéképen osztjuk
fel az egyes osztalyok kozoit.

L osztily. Nyelvtan a legnagyobb részlefességgel. A tanitot
a szobeszédben és irdsbeszédben alaposan ki kell képezniink. Ide
pedig mindenckel6tt az sziikséges, hogy vilidgos betekintése legyen
a magyar nyelv nyelvtani felépitésébe.

A nyelvtant egy év alatt teljesen elvégezhetjiik, mert a tanit-
vany a kozépiskolabol a tanitoképzébe a nyelvtan elvégzése utan
lép. A tanitoképz8ben a nyelvtan tanitidsa csak behatobb ésrész-
letesebb lesz. A magyar nyelvtanra hetenkint hirom 6rat szanunk.

A nyelvtanbél hetenkint haromszor van irasbeli nyelvtani
dolgozat, hogy a tanitvany teljesen elsajatitsa a magyar nyelvet.
Ezenkiviil hetenkint egy fogalmazasi gyakorlat van, hogy a tanit-
vany minél nagyobb Lkészségre tegyen szert a fogalmazasban.
Mind a nyelvtani dolgozat, mind az irasbeli gyakorlat hazi feladat.
Altaldban a tanitoéképzében minden irdsbeli feladat hdzi feladat.

II. osztaly. Stilisztika (irdlytan). Amikor a tanitvdny mar
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ismeri a magyar nyelvet tokéletesen, akkor ravezetjitk 6t, hogy
mondani- és irnival6jat hogyan oltéztesse szavakba, hogy ne csak
a tartalom fejezzen ki igazsidgot, hanem az alak istetszést valtson
ki beléliink. Tehat megtanitjuk a tanitvanyt fogalmazni, stilizilni,
vagyis tanitunk stilisztikat. Ezért tanitjuk a szavaknak helyes
hasznalatit, a széalakzatoknak és mondatoknak logikus elrendezé-
sét és Osszekotését, a fogalmaknak valédi jelentését és alkalmaza-
sat, valamint a hibanélkiili mondatfiizést, a kifejezésben a vilagos-
sagot, hatarozottsigot és szépséget stb. Roviden: a stilisztikdnak
az a célja, hogy a tartalmat a tartalomnak meglelelé szép és
tetszet8s kiilsébe oltdztessiik, A stilisztikdra hetenkint két 6rat
szdnunk és hetenkint egy irasbeli dolgozat van.

III. és IV. és V. osztdly. E harom osztilyban tanitjuk az
irodalmal, még pedig a IIl. osztilyban Bessenyeyig, aIV. osztaly-
ban Bessenyeytdl napjainkig és az V. osztilyban a legdjabb kor
magyar irodalmat. Az V. osztilyban keveset a hirlapirodalomrol
is beszéliink,

A tanitoképz6 kozépiskolai miiveltséget nyujt, tehat irodalom-
torténetet is tanit, hogy megismerje a tanitvany az irodalom
miivelsit és az irodalom remekeit. Az irodalom tanitisanal a végsé
cél erkdlesi és esztetikai: erkolcsi, hogy a tanitvany jellemét nevel-
jiik; esztetikai, hogdy a koélteményekben, elbeszélésekben, regények-
ben és mas irodalmi termékekben észrevegye és élvezze a tartalmi
és formai szépet.

Az irodalomra mindegyik osztalyban hetenkint két orat
szanunk és két hetenkint egy irasbeli dolgozat van.

VI. osztaly. Ebben az osztilyban a neveléstan irodalmdrol
beszéliink és megemlékeziink még a neveléstani folyoiratokrél is.
Mind a neveléstan irodalmanal, mind a neveléstani folyoiratoknal
mindenekelstt a katholikus iranyuakat emeljiik ki és csak azutan
a tobbit ama sorrendben, amint tavolodnak a katholicizmustél.
Erre hetenkint két 6rat szanunk.

624. Az I—V. osztdlyban olvasokényv is sziikséges, amely
szemelvényeket tartalmaz kotott és kétetlen beszédben. Az olvasma-
nyok tartalmaznak meséket, mondasokat, legendakat, torténeti
dolgokat, természetrajzi és f6ldrajzi leirasokat, végiil kolteménye-
ket. Ez az els6 osztily olvasokényvének a tartalma. A koéltemé-
nyeknél a {6 cél az, hogy a tanitvany j6l megértse belsé tartalmu-
kat. Bar a tanitviny az els6 osztdlyban még nem ismeri a kolté-
szet lényegét és technikajat, mégis magyarazat mellett megsejtheti
a koltsi felfogast és kifejezésmodot: az eszmét, az alaphangula-
tot, a beszéd csengését stb.

A 1II. osztadlyban az olvasékdnyv a stilisztikat segiti. Itt az
olvasmanyok bemutatjak, hogy az egyes dolgokat a kiilonb6zd
szemszogbsl miképen lehet leirnunk; bemutatjak valamely esemény,
valamely targy, valamely élmény stb. lefrasi mddjat és a kolteme-
nyek élvezését tudatosabba teszik.

A III—V. osztaly olvasokdényve az irodalom mestermiivei-
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b6l k6zdl szemelvényeket, kolteményeket és prozat. A prézanal
sziikséges, hogy a tanitvany azt a miivet, amelyb6l a szemelvény
véve van, egészen elolvassa, mert a puszta konyviéredék nem
elégsédes alap ahhoz, hogy a mi(i tudomanyos vagy miivészi fel-
épitését megismerje. A tanitvanynak az elolvasott miivet taglalnia
is kell. Ezért azonban nem sziikséges a tartalom legkisebb részeibe
is behatolnia; a tanitvAnynak féképen azt kell megismernie, hogy
az elolvasott mii a maga egészében mennyiben remekmii és mi-
képen helyezkedik el a szellemi kultirtermékek kozott. Ezért
ismernie kell a cselekvések felépitését, jellemeznie kell a fonto-
sabb személyeket, meg kell adnia a mi t6rténeti hatterét, kikell
emelnie a kifejezésmaddot stb. Leghelyesebb, hogy ilyen taglalast
irasbeli dolgozatként adjunk fel.

FOLDRAJZ.

625. Régebben a foldrajz nem volt mas, mint szamok és nevek
halmaza s atérképen valé puszta mutogatds. Ma azonban amikor
a gazdasagi sziikségletek oly sok széllal fizik egymashoz a népe-
ket és a kultira fejlédése kozelebb hozza 6ket egymashoz, a
foldrajz mar nem annyira a f6ldrajzi jelenségek ismeretébdl all,
mint inkabb a f6ldrajzi jelenségek egymashoz vald kolcsonds
viszon}fénak és egymasra valo koélcsonds vonatkozasanak az isme-
retébél.

A tanitéképzében is tanitunk f6ldrajzot, mert az a népisko-
lanak is targya és a kozépiskolai miiveltségnek egyik fontos ténye-
z6je. A tanitoképzének a f6ldrajz tanitdsival magasabb céljai
vannak, mint a kozépiskolanak, mert reprezentilé magyarokat
kell nevelnie és ennek lényeges kelleke, hogy a leendd tanitod
teljesen ismerje hazaja f6ldjét mindama vonatkozisokkal, amelyek-
ben orszagunk a f6ldkerekség mas részeivel van. De a tanité
tanitja is a I6ldrajzot a népiskolaban. Ez pedig sziikségessé teszi
a f6ldrajz alapos ismeretét, hogy a gyermeket ranevelhesse a hazai
f6ld szeretetére és megmagyarazhassa neki hazank kiizdelmes és
verejtékes ezer esztendejét.

626. A fsldrajzot kdvetkezdképen osztjuk fel az egyes osz-
talyok kozott.

Az 1. osztalyban tanitjuk Magyarorszdgot nagy részletesség-
gel, a Il. osztilyban FEurépdt és a harmadik osztalyban a tobbi
vildgrészt. Mindegyik osztalyban hetenkint két 6rat szanunk a
foldrajzra és megkivanjuk a térképrajzolast is, hogy a leendd
tanité késébb hasznat vegye ennek a népiskolaban.

A féldrajz egészben véve kozéptagként szerepel a torténe-
lem és természettudomanyok koézétt, ha tigy fogjuk fel a féldet,
hogy ez az emberiség hazdja egy 6rok terv szerint; de ezt maga
a téldrajz nem tudja megértetni veliink, hanem szitksége van a
torténelemre is, amely azt mondja meg, hogy mi tértént az emberi-
séggel a f6ldén és sziiksége van a természettudomédnyokra, amely
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azt mondja meg, hogy az emberiség itt a foldon a sajat érdekeé-
ben miképen aknazta ki a természet erdit. Igy a f6ldrajz a masik
keét tudomanyra tamaszkodva az igazi vilagnézet kialakitasaban is
segiti a tanitvanyt.

627, A foldrajzzal kapcsolatban a tanitoképzd csillagdszatot
is tanit egyrészt, mert a népiskola is tanit csillagiszatot és ez a
kozépiskolai miiveltségnek kiegészité része, masrészt pedig azért,
hogy a tanitvanyban igy is iparkodjunk kialakitani az igazi vilag-
nézetet. U. i. a csillagok jardsa, amely bamulatos tdrvényszerii-
ségdel torténik, bizonyitja, hogy ift istenierd és értelem miikodik,
aki el6tt mindenkinek térdet kell hajtania. A csillagaszatot a IV.
osztalyban tanitjuk heti egy 6raban.

A csillagaszatot a tanitéképzében matematikai alapon tanit-
juk, amennyiben ezt a tanitviny matematikai tuddsa megengedi.

TORTENELEM.

628. A torténelemtanitisnak nemcsak az a célja, hogy a
tanitvany a torténések egymaésutdnjat megismerje, hanem még
inkdbb az, hogy az események okozati egymasutanjit ismerje és
ez altal megismerje a mult szerepét a jelen kialakuldsaban, vala-
mint a jelen kotelességeit a jovOre nézve.

A tbrténelem jo tanité kezében anélkiil is hat a jellemre,
hogy kiilén térekednénk erre. A torténelem iskolazza a jellemet,
miikédteti a képzeletet s az akaratot a nagy és nemes szolgala-
taba allitja. Igy a torténelemnek jellemnevelé hatasa kétségtelen.
Sé6t a térténelem a vildgnézet kialakitdsiban elsérangii szerepet
jatszik, mert az események edgymadsra kdvetkezésében és egymdsra
valé hatasaban a tanitvany j6 vezetés mellett hamar észre fogja
venni, hogy a nemzetek élete nem mer6 véletlenségek eredménye,
hanem isteni terv szerint mindegyik nemzetnek és népnek meg-
van a maga hivatdsa, amelyet be kell toltenie és ha nem tolti be,
akkor elpusztul és mas nép 1ép a helyébe.

629. A torténelmet a kovetkezéképen osztjuk fel az egyes
osztalyok koézott.

I. osztalyban tanitjuk a magyarok térténelmét heti harom
ordban. A magyarok torténelmét nagyobb részletességgel tanitjuk,
mint a kézépiskola. Ennek az az oka, hogy a tanitésag fontosabb
rétege a kozéposztilynak, mint mds réteg, hiszen 8 az Gsszekots
kapocs a lakossdg zome és a kozéposztaly kozott. A tanitokép-
z6nek reprezentalé magyarokat kell nevelnie s ezért nagyon jol
kell ismernie a magyarok torténelmét, hogy alapot kapjon a rep-
rezentdlashoz. Ez az alap: a magyarsag volt nagysdga, rettenetes
szenvedései, gondviselésszerti hivatasa, a lefolyt vilaghabortban
mutatott paratlan vagyoni és vérdldozata és végiil, hogy rablo-
népektsl koriilvéve itt Eurépa szivében a magyar képviseli a
rendet, kultirat, civilizaciét és igazsagot.

A TI—IV. osztalyban a vildgtérténelmet tanitjuk, mégpedig
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a IL. osztadlyban az 6kort, a III. osztalyban a kézépkort, IV. osz-
tadlyban az 1jkort. Mindegyik osztilyban heti két 6rat szanunk a
vilagtorténelemre. Vilagtorténelmet azért tanitunk, hogy a leend6
tanitd az egész emberiség torténetét Osszefiiggésben is ismerje és
igy még inkabb gyulladjon hazaszeretetre és tanulja megbecsiilni
az idegen népek értékeit. A reprezentalashoz éppen az a sziiksé-
ges, hogy magunkban megtestesitsilk mindazokat a szellemijava-
kat, amelyek a magyar jelleg tulajdonsigai s elismerden értékelni
tudjuk az idegen népek j6 tulajdonsagait és alkotdsait. A vilag-
torténelem ismerete nélkiil a reprezentalds ostoba sovinizmussa
korcsul, vagy ttalatos meghunyaszkodassa fajul.

Az V, és VL. osztilyban még egyszer tanitjuk a magyar
tﬁrfbénelmet, még pedig a magyar oknyomozé torténelmet heti két
oraban.

ALKOTMANYTAN.

630. Minden embernek kell ismernie polgari jogait és kote-
lességeit s a taniténak ezen kiviill még hazdja alkotmanyanak
fejlsdését és szervezetét is. Kell, hogy a tanité legyen a magyar-
sag legjellegzetesebb képviseléje, hiszen 6 neveli a magyarsag
zomét. E jellegzetesség nem a testen tiikrozédik vissza, hanem
a mély és buzg6 vallisossdgban, a lelki nemességben, a torhetetlen
hazaszeretetben, az ernyedetlen kotelességteljesitésben és a tudas-
ban, E tudas, tekintve a tanitét, megkoveteli az alkotmany fej-
16désének az ismeretét is. Ezért alkotmdnytan is van a tanitékép-
z6ben, még pedig az V. osztilyban heti egy 6raban.

TERMESZETRAJZ.

631. A tanitonak ismernie kell a természet hirom orszagat
is egyrészt, mert a népiskola is tanitja, ha csak az olvasékoényv
alapjdn is, masrészt pedig azért, mert a kozépiskolai miiveltség
megkoveteli.

A természetrajzot kovetkezdképen osztjuk fel az egyes osz-
talyok kozott.

Az elsd osztdlyban az dllattanf, a masodik osztilyban a
névénytant, a harmadik osztilyban az dsvdnytant. Mindegyik
osztalyban hetenkint egy Orat szanunk természetrajzra.

A tanitoképzd a kozépiskolai miiveltségben tokéletesebb
tudast ad a kozépiskolanal. E tékéletesebb tudas abban nyilvanul
meg a természetrajznal, hogy a IV. osztdlyban foldtant (geologia)
is tanit hetenkint egy éraban.

TERMESZETTAN.

632. A tanitd sokaknak a nevelje s ezért a természeti
erbkkel és jelenségekkel szemben nem a&llhat oly értelmetleniil,
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mint a nép zome. A taniténak kozépiskolai miiveltséggel kell bir-
nia s ezért a természettant is kell ismernie.

A természettan tanitdsaval sok nevezetes célt érhetiink el.
a) Képes lesz a tanitvany a természeti eréket és jelenségeket meg-
figyelni, egymassal osszehasonlitani; mindenben csak azt latni, ami
benniik végbemegy: sem tdbbet, sem kevesebbet. b) A természet-
tan tudoméanyos gondolkodasra kényszerit. A matematikan és
bélcseleten kiviill a természettan a legalkalmasabb targy arra,
hogy a tanitvanyokban a logikus gondolkodast kifejlessziik. c) A
tanitvany a természettan tanitasaval bepillantast nyer, illetéleg kap
a tudoméanyos munkédlkodasba. Itt megsejti a tanitvany, hogy
mennyire kériilményesnek kell lenniink, ha a természeti térvénye-
ket megismerni akarjuk. d) A természettan fanitdsa alkalmat ad
arra, hogy magunkat jol fejezziik ki, mert megfigyeléseinket gy
kell elmondanunk vagy leirnunk, amint a jelenségek el6ttiink
végbementek. e) Végiil a természetben uralkodé f6ltétlen torvény-
szer{iség Onkényteleniil is a célszer(iségre tereli a tanitvany figyel-
mét. Mivel pedig a célszeriiség értelmes lényt kovetel, azért a
természetben uralkodé nagy térvényszeriiség az Istenhez vezeti
az embert, vagyis az igazi vilagnézet kialakitdsiban segiti 6t.

633. A természettant a kovetkezéképen osztjuk fel az egyes
osztalyok kozott.

A 1I. osztilyban tanitunk mechanikdt, a III. osztalyban hang-
tant és fénytant, a IV. osztilyban hétant, az V. osztilyban a
mdgnességrél és villamossdgrol. Mindegyik osztalyban a természet-
tanra hetenkint két 6rat szanunk,

A természettan tanitisanil nagyon gyakori a kisérlel. A
kisérletnek kett6s célja van a tanitoképzében: a) hogy a tanit-
vany megismerje a természeti térvényt és b) hogy a tanitvany
maga is megtanuljon kisérletezni, mert a népiskoldban neki is
kell majd kisérleteznie. Ezért a tanitoképzében azt is meg kell
mutatnunk, hogy melyek azok a legegyszeriibb eszkozok, ame-
lyekkel egyes kisérletek végezhetsk.

Ha a természettan tanitdsanal valami szadmitassal van Gssze-
kétve, akkor szamittatunk is. Hogy a tanitvany a fizikai példak
megfejtésében nagy kénnyedségre tegyen szert és ez altal a ter-
mészeti térvényeket jobban megtartsa, azért hetenkint két fizikai
frasbeli dolgozat van a tanitoképzdben.

VEGYTAN.

634. A vegytanra mindaz érvényes, amit a természettanrol
mondottunk. A vegytant a IV. és V. osztilyban tanitjuk, még
pedig a IV. osztalyban a szervetlen vegytant és az V. osztilyban
a szerves vegytant. Mindegyik osztilyban a vegytanra hetenkint
egy Orat szanunk.
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KONYVVITEL.

635. A kis emberek mai nap mindeniitt igy védekeznek a
toke kizsdkmdanyolasa ellen, hogy témoriilnek, szovetkezeteket léte-
sitenek és igy iparkodnak sziikségleteiket minél jutdnyosabban
beszerezni s védekezni az elleniik intézett timadasokkal szemben.
E kiilonb6z8 szévetkezeteknek falun, de mashol is a legtermésze-
tesebb vezetdje a pap, az irasbeli és mas munkak elvégzésére
pedig a legalkalmasabb a tanit6. Hogy a tanitdé ennek teljesen
megfelelhessen, azért a kdnyvvitelbsl és a kereskedelembsl mar
bizonyos ismeretekkel kell birnia, amikor az életbe lép. Ez az
oka annak, hogy a tanitéképzé a VI osztilyban kényvvitelt is
tanit heti egy oraban.

SZAMTAN.

636. Azt, hogy mennyire sziikséges a matematika a mai
idékben, az élet sokszorosan bizonyitja. Mindazaltal a matema-
tika nemcsak azért lett a tanitoképzé targya, hanem alaki képzé
hatasa miatt is.

A matematika mintegy propedeutika a tébbi tudomannyal
val6 foglalkozashoz. A matematika valésagos gondolkodasi iskola,
a logikanak alkalmazisa. Annal, aki a matematikdban j6l gon-
dolkodik, e gondolkodasi készség mas tereken is észrevehets. A
matematika mindig az alap utan kérdezéskédik és ezért a speku-
lativ érdeklédést allandéan fokozza. A matematika fejleszti és
erfsiti a tudomanyos lelkiismeretességet, mert a legkisebb hiba is
rossz eredményre vezet.

A tanitoképz6é a szamtant oly terjedelemben tanitja, mint a
kozépiskola; de még hozza kell venniink valamit a differencial- és
integralszamitasbol is, hiszen ennek a tanitdsat mar a kozépiskola-
ban is siirgetik, sét némelyik kozépiskola tanitja is.

637. A szamtant kovetkezdképen oszthatjuk fel az egyes
osztalyok koézott. :

. osztaly. K6zbnséges szamtan egészen és az algebrabél: a
négy alapmivelet, legnagyobb k6z6s oszto, legkisebb kozos tob-
bes, elséfoku hatarozott egyenlet, elséfoki hatarozatlan egyenlet,
elséfoku egyenletrendszer. — Az elsd osztilyban a kézonséges
szdmtant egészen tanitjuk s még az algebrabdl is az elséfoku
hatarozatlan egyenletet, valamint az elséfoku hatdrozott egyenlet-
rendszert. Ennek az az oka, hogy a tanitoképzé a kozépiskola
negyedik osztalyabol veszi at a tanitvanyt, tehat akkor, amikor
6 a tanitoképz6 els6é osztilyanak az anyagat a kdzépiskolaban mar
elvégezte s ezért ez a tanitoképzében csak ismétlés. Tehat az
anyagot az elsé osztilyban teljes biztossaggal elvégezhetjiik, —
A kozOnséges szamtant csak az elsé osztdlyban tanitjuk, mert
akkor, amikor a tanitvany a népiskoldban tanit, a kézdnséges
szdmtan anyagat is ismétli folytonosan,
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II. osztily. Négyzetgydk, kobgyok, masodfokii egyenlet,
imaginarius és complex szam, hatvinyozds és gyokvonds altala-
nositdsa, szamrendszerek.

IIl. osztaly. Logarithmus, kitevés egyenletek, szamtani halad-
vany, mértani haladvany, végtelen mértani sor, annuitas.

IV. osztaly. Masodfokii egyenlet altalanos targyalasa, masod-
foku fiiggvény, végtelen sorok, harmadfoku egyenlet, a combina-
torika.

V. osztaly. Differenciadlszamitas és felsébb fokti egyenletek.

VI. osztaly. Integrilszamitas,

A szamtanra az L. és II. osztilyban hetenkint hirom 6rat
szanunk, a IIl,, IV. és V. osztalyban hetenkint két 6rat és a VI
osztalyban hetenkint ismét harom orat.

638. A matematika a feltétel-nélkiiliség tudomanya, tehat
a feladatok tudoméanva. Aki otthonosan akar mozogni a mate-
matikdban, annak a feladvanyok megfejtésében kell otthonosnak
lennie. Ezért a tanitéképzdben hetenkint kétszer szamtani irasbeli
feladatot adunk.

MERTAN.

639. A mértanban a kézépiskolai anyaghoz még az analyti-
kai térmeértant is vesszitk. A mértant kdvetkezéképen osztjuk fel
az egyes, osztidlyok kozott.

II. osztaily. Hiromszog, négyszog, sokszég, kér s a rajuk
vonatkoz6 aranyossagi és teriilet-szamitasok.

III. osztaly. Goniometria, trigonometria és a testek (hasab,
gidla, csonkagila, henger, hordd, kip, csonkakip, gomb, szabélyos
testek) felszine és kobtartalma.

IV. osztaly. Gémbharomszoég és alkalmazdsa a mathematikai
f6ldrajzban, valamint a csillagaszatban, analytikai sikmértan (egye-
nes, kor, ellipsis, hyperbola, parabola, kiipmetszetek.)

V. osztaly. Analytikai térmértan.

A mértanra a II., IIL. és IV, osztalyban hetenkint két orat
szanunk, az V. osztilyban pedig hetenkint egy orat. Minden héten
kétszer mértiani irasbeli feladat van,

RAJZ.

640. A taniténak rajzolni is kell tudnia, hiszen rajz is van
a népiskoldban. A rajz az L. II. IIl. és IV. osztilynak a targya
hetenkint edy éraban.

ZENE.

641. A zene is targya a tanitéképzének. A népiskolanak
egyik targya az ének. Hogy ezt a tanité tanithassa és f6képen
ravezethesse a népet a szép és tobbszolamu éneklésre, maganak

287



is kell értenie a zenéhez. Ide nem elégséges csupan, hogy tudjon
keveset énekelni, hanem sziikséges az is, hogy tudjon egyes hang-
szereken jatszani s az dsszhangzattan alapelemeit is ismerje. A
hangszerek koziil a legtermészetesebb a hegedii és orgona. A
hegedii, hogy a népiskolaban az éneket vezethesse; az orgonat
pedig azért mondjuk, mert faluhelyen és kisvirosban a templomi
istentiszteletek énekének a legtermészetesebb vezetdje a tanité s
ezért orgondlni is kell tudnia. A zenét az [—VI. osztalyban tanit-
juk, még pedig az I—IV, osztalyban a hegediit és orgonat, a
HI—VL osztilyban pedig még az ©Osszhangzattant is. Az elsé
osztalyban hetenkint haromszor van zeneéra, a t6bbi osztilyban
pedig hetenkint kétszer.

TORNA.

642. A torna, mint a test ardnyos fejlddésének és erdso-
désének egyik hatalmas eszkoze, az I—VL osztily targyai kozott
szerepel, még pedig az L. és II. osztadlyban heti két 6raban és a
tobbi osztdlyban heti egy oraban.

MASODIK FEJEZET.
SZAKTARGYAK.

VALLASTAN.

643. A tanitoképzé iskola, tehat nevelési intézmény, még
pedig kétszeresen az, mert embert nevel és ezzel egyid6ében neve-
16t is nevel. Ebbdl kovetkezik, hogy a tanitoképzdi nevelésnek a
kozéppontja és gerince a vallastan. E koré csoportosul a tobbi
targy mind, ezt tamogatja valamennyi, hogy a tanité tisztin és
vilagosan lassa az ember céljat, rendeltetését, valamint a hozza
sziilkséges eszkozoket és hogy a majd reabizott gyermekeket
biztosan vezethesse a f6ldi boldogsigon at az 6rok {idvosség felé.
A vallastan a tanitéképzének a legiontosabb és leg-
sziikségesebb targya. Altalaban a vallastanrél a tanitoképzo-
ben mindaz érvényes, amit réla a népiskolai neveléssel kapcsolat-
ban mondottunk. Tehat: a) vallastan tanitasa nélkiil meg-
sziinik a tanitéképzd létjogosultsaga; b) a vallastan
képviseli a nevelést a tanitoképzdoi tanitasban; c) a
a vallastan a tanitéképzének az elsd, legsziikségesebb
és legfontosabb targya; d) a vallastan az Osszes tar-
gyak kozéppontja; ) a tanitoképzii tanitas rendszere
a vallastan tanitasat koveteli; {) a vallastan képviseli
a tanitas rendszerét a tanitoképzoben.

644. A tanitonak nagyon jol kell ismernie valldsat; de nem-
csak vallasat, hanem szertartasait is, egyhazanak {(orténelmét is.
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Kiilondsen ismernie kell a vallas és egyhaz ellen felhangzé téves
tanitasokat és ezek cafolatait. Mennyi a téves tanitas! E labyrinthus-
ban akkor allhat meg szilardan és lehet megingathatatlan vilagito
oszlopa a gyermekseregnek, de falujanak, varosianak is, ha az
ellenvetéseket megdonteni is tudja. Ezért sziikséges a tanitéképzé-
ben az apologia is. De szitkségdes azért is, mert a tanit6 mint
néptanité és népnevelS vezetéje a népnek. Es ha vezetdje, 6vnia
is kell 6t minden veszélytél, minden tévelytsl és minden térvetés-
t6l. De hogyan 6vja meg, amikor maga sem tud védekezni a
tévelyek ellen?

Ahény 1t torkollik a faluba, mai nap annyi tton igyekeznek
megtéveszteni és megrontani a népet. A taniténak a pappal egyiitt
mindeniitt ért kell allania és doronggal verni ki az ellenséget.
De honnan vegye a dorongot, ha a tanitoképz6 nem adta a
kezébe?! Igaz, hogy a tanitonak tovabb kell tokéletesednie, amikor
a tanitoképzét elhagyja, tehat tékéletesednie kell a vallas ellen
felhangz6 tévelyek megcafolasaban is. Es ki biztosit arr6l, hogy
a tanit6 éppen a megleleld koényvekbél fogja meriteni késébbi
tudasat?! Az ellenség fiirgébb és vakmerd, irodalma nagyobb,
bar nem tartalmasabb; s6t nagyobb larmat is csap, mert ebben
rejlik minden ereje s roppant hizeleg a szenvedélyeknek, hogy
hamarabb, gyorsabban és biztosabban leverhesse az embert laba-
rél. Ily koriilmények kozétt nem csodélatos, hogy az életbe ki-
keriil tanité ellenséges konyvekbdl meriti tudasit és meginog,
mert tudasidnak alapjait is ellenséges konyvekbdl szivia magaba,
hiszen a mai tanitoképzé nem torédik az ellenvélemények meg-
cafolasaval. Ha azonban a tanit6képzé az ellenvélemények meg-
cafolasdhoz megadja az alapokat, akkor a tanité6 az esetlegesen
kezébe keriild ellenséges konyveket mar biralva fogja olvasni s
nem gy, mint most, hogy tanul bel6liik, mert az alapokat csak
most kezdi megszerezni. Ha az alapok mar megvannak, akkor a
biralva val6é olvasis megerésiti az embert vallasos meggy6z6désé-
ben; de akkor, ha az alapok hidnyoznak, azokat a legnagyobb
valosziniiség szerint rossz konyvekbdl fogja megszerezni, mert az
ellenség irodalma nagyobb s fiilsiketit6 larméaval ajanlja és kinélja
boldog-boldogtalannak. Tobbnyire ez az iires larma hajtja az
emberek nagy részét az ellenség karjaiba, mert megfélemliti ket.

A tanitonak szilirdan kell allania a tévedések koézott; és
hogy helyét megallhassa, ismernie kell az ellenvélemények cafo-
latat is, vagyis a tanitoképzének apologidt is kell tanitania.

Még azt is tapasztaljuk, hogy az ellenség az iskolikra veti
magat, mert igy remél rohamosan tért szerezni. Mig az iskolak a
vallasossidg kezében vannak, addig mindig van remény, hogy az
ellenség legyézhets, mert le is gy6zhets. Az iskola a valla-
sossag legerdsebb vara. Ezt az ellenség is tudja s azért intéz
oly 4daz rohamokat ellene. Az ellenség tudja, hogy akkor, ha
az iskolabél kikiisz6boli a vallast, szamiizi az emberek szivébél
a hazaszeretetet is, a testvériséget is, roviden: minden nemes
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és szent érzést. Az ellenség nagy gydngéje iskolak hidnya az &
részén és ezért igazi iskolai neveléssel néhiny év alatt meg-
semmisithetd lenne. Innen magyarazhaté a rettenetes timadas az
iskolak ellen. A népiskoldban a tanito all 6rt. Ezt az ellenség
latja s ezért &t akarja elészor foldre teriteni. Sok helyen ez mar
sikeriilt is. Hany tanité van mar, aki vallastalan és egészen az
ellenséghez szeg8do6tt! Még tébb az olyan, aki ingadozik, vallas-
k6zény6s lett és minden percben félniink kell attél, hogy egészen
elbukik s azutan azt fogja tamadni, amit védenie kellene. Es mi
ennek az oka? Ne tagadjuk, hanem valljuk meg 6szintén: a mai
tanitoképzs, mert fegyver nélkiil bocsatotta el tanitvanyat. Ez a
fegyver pedig egyrészt az apologia.

645. Amikor azt hangoztatjuk, hogy a tanitoképzék ugy
szereljék fel a tanitvanyaikat, hogy minden timadassal szemben
megvédelmezhessék vallasos meggyézédésiiket s vallasos és buzgé
taniték legyenek az életben, ezt nem csupéan a valldsossagért tesz-
sziik, hanem mas céljaink is vannak vele. Minden orszag talp-
kdve a tiszta erkélcs, az erkdlcs alapja pedig a valldis. Ha azt
akarjuk, hogy hazink még hosszi évezredeken at fennalljon és
viragozzék, akkor vallasos tanitokra van sziikségiink, akiket semmi-
féle 4rméany nem ingat meg, hogy vallasos nemzedéket neveljenek.
A vallastalansig, de mar a vallask6zonydsség is bomlaszt, mert
nem ismer egységes célt, hanem mindenki oda hiz, ahova szen-
vedélyei ragadjak. Tehat a vallastalan, de mar a vallask6z6nyos
tanitd sem nevel, hanem a tarsadalom és az allam {6lbomlasan
dolgozik, még pedig egyenesen és kozvetleniil, tudatosan és kész-
akaratosan. A tarsadalomnak és az allamnak nincs nagyobb érdeke,
mint vallasos tanitékat kapni; de akkor a tarsadalom és az
allam érdeke is koveteli, hogy mindegyik tanitéképzo
mélyen vallisos embereket neveljen és oket annyi
ismerettel lassa el, hogy minden tamadassal szemben
vallisos meggytziodésitkben megmaradhassanak, mert
csak igy lesznek hazaszeretok is, kitelességteljesiték is.

646. A tanit6 nemcsak tanito, hanem pap is a népiskolaban,
bar nincs felszentelve. A taniténak tobb helyen a vallastant is
kell tanitania; de a népiskola tantargyai is, kiilondsen pedig az
olvasékdényv olvasmanyai nagyon gyakran adnak neki alkalmat
arra, hogy a vallastan igazsagait fejtegesse. Ezért a taniténak a
hitelemzéstant is ismernie kell.

647. Ezek utan a vallastant kovetkezdképen osztjuk fel az
egyes osztilyok kozétt. (Hetenkint két oraban tanitjuk.)

L. osztdly. Katekizmus és biblia nagy részletességgel.
II. osztaly. Szertartastan.
III. osztaly. Katholikus hittan.
IV. osztaly. Katholikus erkélcstan.
V. osztaly. Egyhaztérténelem.
VL és VIL. osztaly. Katholikus hitvédelem (apologia).
VIIL. osztaly. Hitelemzéstan.
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648. Még megjegyezziik, hogy a vallastant nem azért vettiik
a szakismereti targyak ko6zé, mert talan csak a tanitéknak kellene
tudniok. A vallastan mindenféle néven nevezendé miiveltségnek
szitkséges kelleke. A vallastant csak azért vettiik fel a szakismereti
targyak kozé, mert a tanitéképzéi tanitvany nem a VI, hanem a
VIIL. osztaly végeztével tesz beléle képesité vizsgalatot. (Errdl a
vizsgdlatrél késébb.)

TESTTAN.

649. Aki masokat nevelni akar, annak nemcsak a lelket és
tehetségeit kell ismernie, hanem a testet is, hiszem az ember test-
bél és lélekbsl all. Tehat a tanitoképzd festtant is tanit: meg-
ismerteti az emberi test részeit, az egészségi szabalyokat és egyes
betegségeket, hogy azutin majd 6 is tanithasson beléle valamit a
népiskolaban egészségtan elnevezés alatt. A testtant az elsé osztaly-
ban tanitjuk heti két 6raban.

BOLCSELET.

650. A szellem észreveszi az egyes dolgokat és jelensége-
ket és keresi Osszefiiggésiiket, okaikra akarja visszavezetni, hogy
az esetleges mogott megtalalja a sziikségest, az onkényes mogott
az eészszerlt. Ez a spekulativ elmélyiiles a bolcseletre vezeti az
embert. Tovabba az emberi élet vizsgalata szintén a bolcseletre
vezet: gondolatainkrél és cselekedeteinkrél szamot akarunk adni,
hogy zsinérmértéket kapjunk a magunk és masok gondolatainak
és cselekedeteinek a megitéléséhez. Végiil mindent egységbe aka-
runk foglalni, egy szemszdgb6]l akarunk mindent latni, vagyis egy-
séges vilagnézetre toreksziink, hogy ebbdl a szemszdgbdl tekint-
siink mindent: tudomanyt és miivészetet, koltészetet és valdsagot,
jelent és multat, természetet és torténelmet. Erre az egyetemes-
ségre csak a bolcselet altal vagyunk képesek, mert csak a bolcse-
let foglalja Ossze a fizikai és erkdlcsi rendet, hogy azutdn az igy
keletkezett vilignézet az egyes ember életén visszatitkrozodjék.
A bélcselet logikajaval megtanit minket gondolkodni, metafizikaja-
val a gondolkodas térvényeinek a helyes alkalmazasa altal a lény-
nek és tulajdonsigainak a megismertetésén 4t az abszolut lény-
nek mint elsé oknak és végsé célnak a megismeréséhez vezet
minket, erkélcsbdlcseletével pedig megmutatja az abszolut lény-
hez valé emelkedés utjat. Igy a bolcselet mindent egységdesit, mert
mindent egységes okbédl eredeztet és erre az egységes okra mint
egységes célra vezet mindent.

A magasabb képzés bolcselet nélkiil hianyos, ami a tanit6-
nevelésnél nagyon kénnyen bebizonyithats. U. i. a taniténak tud-
nia kell a neveléstant és hogy ezt alaposan tudja, azért a bélcsele-
tet is alaposan kell ismernie. A bolcselet anyja a neveléstannak.
A neveléstan a bolcseletbdl indul ki; tovabbi menetében mindig
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beléje kapaszkodik, hogy a bolcselet altal megallapitott igazsagokra
épitsen_és beldliik a nevelésre vonatkozé kovetkezményeket le-
vonja. Ussiik fel a neveléstannak barmely lapjat, mindeniitt bélcselet-
tel is talalkozunk. A nevelés célja az 6rok és foldi boldogsagra valé
képesités és ennek mibenléte csak a bolcselet altal dllapithaté meg.
Mi a nevelés lényege és lényeges tulajdonsiga, erre is a bolcselet
segitségével feleliink. Miért nevelési intézmény az iskola, kié a
nevelés joga, kié az iskola és mi okozza az iskola tagozdodasat,
minderre a feleletnél a bélcselet segitségére folytonosan sziiksé-
giink van. Az ész fejlesziésénél, valamint az akarat miivelésénél
alland6an a bolcseletre tamaszkodunk. Réviden: a neveléstan allan-
déan érintkezik és Slelkezik a bolcselettel és nemcsak egy részé-
vel, hanem mindegyik részével. A neveléstan azt kéveteli, hogy
az egész bolcseletet tanitsuk, nem pedig csak csekélyke toredéket,
amint ezt a mai tanitoképzé teszi lélektan cimen.

A bolcselet ismerete az apologia miatt is sziikséges. Bolcse-
let tudasa nélkiil neveléstani tudasunk a levegben 16g, s6t nem
is tudas az, mert nem ismerjitk alapjait. Egyrészrél a bélcseleti
ismereteknek a hidnya az oka annak, hogy sok tanité feliil az
ellenség iires larmajanak és & is vele {iv6lt; a bolcseleti ismere-
teknek a hidnya az oka annak, hogy annyi tanité ingadozik és
nem mer szint vallani. A taniténak alapos bélcseleti tuddsra van
sziiksége, hogy a neveléstant alapjaiban ismerhesse s meggyéz6dé-
ses katholikus és magyar nevelG lehessen, akit nem tdntoritanak
meg az ellenség iires szovirdgai.

651. Itt az a kérdés meriil 16], hogy melyik az a bélcseleti
rendszer, amelyet a tanitoképzében tanithatunk, mert természetes,
hogy csak egy ilyen rendszer lehetséges, mivel a dolgok igazsiga
csak ugyanaz lehet. Mindenesetre az 1. n. modern rendszerek
nem lehetnek, mert mind csGdbe keriiltek. Ezt Wahle Richard, a
csernovitzi egyetem bélcselettanara, kifejezetten is megirta egyik
vaskos konyvében.! Mi csak azt a bélcseletet fogadhatjuk el alap-
nak, amelyben e kérdésekre: mi az ember? mi a vilag? honnét
vagyunk? hova megyiink? mit ér az emberi megismerés? stb.
természetiinket teljesen kielégit6 feleletet kapunk. Csak egy bolcse-
leti rendszer all sziklaszilirdan, amelynek vaza teljesen ép és
egészséges és amely képes mindazt magiba venni, ami a t&bbi
rendszerben j6. Ez pogany talajon sziiletett, Sokrates kezdte tani-
tani, Platon tovabb fejlesztette, Aristoteles megalapozta s a skolasz-
tikusok a helytelentsl megtisztitva szerkezetét felépitették. Ez az
aristotelesi-skolasztikus bolcselet.? Tehat a tanitoképzében az
aristotelesi-skolasztikus bolcseletet kell tanitanunk.

652. A Dbélcseletet kovetkez6képen osztjuk fel az egyes
osztalyok kozott.

1 Die Tragikomddie der Weisheit. 1915.

2 Vesd ossze O. Willmann: Didaktik als Bildungslehre.4 1909, 384—385
oldalait és O. Willmann: Geschichte des Idealismus, 1.2 (1907) 536. és kovet-
kezd oldalait, 11.2 (1907) 165. és kovetkezd oldalait.
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II. osztaly. Logika heti harom éraban.
IIl. osztaly. Megismeréstan (noetika) heti harom éraban,
IV, osztaly. Lénytan (ontologia) heti harom o6raban.
V. osztidly. Kosmologia, istentan és lélektan heti harom
oraban,
VI. osztaly. Kisérleti lélektan heti harom 6raban.
VII. osztaly. Erkolcesbolcselet heti két éraban.
VIII. osztaly. Tarsadalomtudoméany heti két oraban.

BOLCSELET TORTENELME.

653. Ha a tanitoképzd tanitja a bolcseletet, akkor természe-
tes, hogy a bolcselet torténetét is tanitja. A tanitoképzd mas
tudomanyokat is tanit, de torténetitkre és fejlédésiikre nem terjesz-
kedik ki. Ez igaz. Azonban a bolcselet minden tudomany
kiindulépontja s oly kérdéseket fejteget, amelyek leginkabb felkel-
tik az ember érdekl8dését és az ember rendeltetésével a legszoro-
sabb viszonyban vannak. Ezért, amikor boélcseletet tanitunk, a
bélcseleti szellem fejlédését, emelkedését és hanyatlasat is bemutat-
juk és ezt annal inkdbb, mert a mai tévelyek alapja tulajdon-
képen a régi bolcseleti tévelyekben van.

A bélcselet térténelmét a VII és VIIL osztalyban tanitjuk,
mégpedig a VII-ben a skolasztikusokig és a VIII-ban a skolasz-
tikusoktol napjainkig. Mindegyik osztalyban hetenkint két 6ra van
a bolcselet torténelmeére.

NEVELESTAN.

654. Hogy a tanitéképzdnek neveléstant kell tanitania, az
magatol értetddik. Ez a tanitéi hivatas legtermészetesebb tudo-
manya. Erre {6losleges tobb szot vesztegetni.

A neveléstan a bélcseletbdl indul ki és allandéan a bolcse-
letbs] taplalkozik. Ezért nagyon meg kell valogatnunk azt a
bolcseleti rendszert, amelyen a neveléstant felépiteni akarjuk. A
tanitoképzében csak az aristotelesi-scholastikus bélcseleti rend-
szeren alapulé neveléstant tanithatjuk.

A neveléstant kovetkezéképen oszthatjuk fel az egyes oszté-
lyok kozott.

IV. osztaly. Altalinos neveléstan heti két 6raban.
V. osztaly. Altalanos neveléstan (folytatas) heti két 6raban.
VL. osztaly. Kiilénds neveléstan heti két 6raban.
VII. osztaly. Kiilonds neveléstan (folytatas) heti két 6raban.
VIIL osztaly. Kiilonos neveléstan (folytatas) heti két 6raban.

NEVELESTORTENELEM.

655. A taniténak a legsajatosabb targya a bolcselet és a
neveléstan, s ezért mint szakembernek a neveléstdrténelmet is
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is ismernie kell. A neveléstorténelmet a VI, VIL és VIIL osztaly-
ban tanitjuk, még pedig a VI osztilyban az 6kor nevelését, a
a VII. osztalyban a kozépkor nevelését és az ujkor nevelését, a
VIII. osztadlyban a legijabb kor nevelési torekvéseit ismertetiiik.
Mindegyik osztadlyban a neveléstorténelemre két oérat szanunk.

MODSZERTAN.

656. Magatol értetédik, hogy modszertant is kell tanitanunk
a tanitoképzoben. Itt mddszertan alatt nem azt értjiikk, amennyit
moédszertan cimen pl. a bolcseletbl tanul a tanitvany, vagy
amennyit modszertan cimen a kiilonds neveléstan targyal. A mod-
szertanb6l ennyi még a bolcselethez, illetéleg a kiilénds nevelés-
tanhoz tartozik. Itt modszertan alatt azt értjiikk, hogy mindegyik
népiskolai targynak a modszeres kezdését tanitjuk, még pedig
leckérdl-leckére.

A modszertant kovetkez6képen osztjuk fel az egyes oszta-
lyok kozétt.

V. osztadly. Médszerek és tudomany, de b6vebben, mint a
logikaban tanitottuk heti két o6raban.

VI. osztdly. Altaldnos modszertan, amint ezt a népiskolai
tanitastanban fejtegettiik egészen az egyes tantargyak tanitisaig. Ez
heti két 6raban.

VIIL. és VIII. osztalyban a kiilon6és modszertant tanitjuk heti
két oraban, vagyis kiilén-kiilon minden egyes targy tanitisanak a
modjat,

SZERVEZETTAN.

657. A tanit6 a népiskola tanitéja, s ezért ismernie kell a
népiskoldra és a tanitora vonatkozo Osszes egyhazi és allami
torvényeket, rendeleteket és utasitdsokat. Ezt a szervezettan adja
el6. A szervezettant a VIL és VIII. osztdlyban tanitjuk heti egy
ordban, még pedig a VIL osztalyban a népiskolara vonatkozé
hazai torvényeket és rendeleteket, a VIII. osztilyban a hazai
népiskolai nevelés fejlodését.

LATIN NYELY.

658. A latin nyelvet holt nyelvnek mondjak; pedig nem
mondhatjuk ezt ily ridegen, mert még mindig él mint a katholikus
egyhaz nyelve, s6t egyes f6iskoldkon a tanitds nyelve is, A latin
nyelvet a tudomanyok még mindig hasznaljak, de kell is hasznal-
niok, mert a tudomanyok kezdetei mind latin nyelven vannak
irva. A mai kultira a réomai kultirdn all. Aki nem tud latinul,
sokszor értelmetleniil 4ll a mai kultira el6tt, mert a latin nyelv
hidnyaban kezdeteit nem érti. A latin nyelv a nemzetkézi tudo-
manyos érintkezésnek kivaléan alkalmas eszkoze. A XVIII. szazadig
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a latin nyelv mindegyik magasabb iskolaban otthonos volt; csak
ekkor kezdték hangoztatni, hogy a latin nyelv csupan a theolo-
gusoknak és orvosoknak és jogaszoknak valo.

A latin nyelvet logikdja jellemzi. Egy kozépkori mondas
szerint a nyelvek anyja a gordg, de kirdlyndje a latin. Aki vala-
mely nyelvet j6l akar megtanulni, ha csak az anyanyelvet is,
annak legalabb is a latin nyelv elemeiben otthonosnak kell lennie.!
A boleseleti tudomanyok miivelésében nagyon alkalmas a latin
nyelv szabatos és szazadokon at lesziirt kifejezésmadjaval. Sét
bélcselettel foglalkozni latin nyelv tudasa nélkiil annyit tesz, mint
valamit megcsinalni a megfelelé eszkézok nélkiil. .

A tanitoképzé magasabb képesitést ad és filozofiai miivelt-
séget kell adnia, kovetkezéleg nem nélkiilozheti a latin nyelvet.
Tehat a tanitoképzének a latin nyelvet is kell fanitania.®

659. A latin nyelvet mindegyik osztalyban tanitjuk heti négy
6raban. A tanit6képzének latin nyelv tanitasaval az a célja, hogy
a leend§ tanité a latin remekmitiveket, de kiilénésen a latinul irt
bolcseleti és dogmatikai miiveket teljes kdnnytiséggel értse. Ezért
a forditasokat nemcsak a latin remekmiivekb6! vessziik, hanem a
koézépkori és djkori boleseleti miivekbé! is; pl. Szent Agoston,
Aquinoi Szent Tamas, Szent Bonaventura stb. miiveibél. De egyes
papai korleveleket is olvastatunk; pl. XIII. Leo papanak ,Aeterni
Patris" kezdetti korlevelét (1879, augusztus 4), amelyben Aquinoi
Szent Tamds bolcseletének a tanulményozasat ajanlja stb,

NEMET NYELYV.

660. Hogy a német nyelv tudasa fontos, bizonyitja a mai
tanitoképzé is, amely targyai kozé felvette. Annak, aki szakmaja-
ban tovabb akar t6kéletesedni, nem elégséges csupin a hazai
irodalmat #igyelemmel kisérnie, hanem abban a szakban valamely
szamottevé idegen irodalmat is figyelemmel kell kisérnie. Mar
pedig a neveléstudomany terén a német irodalom nagyon gazdag.
Ezt mindenki elismeri. Igaz, hogy sok a gyom és dudva is ott;
de arra valé atanitéképzé, hogy olyan alapokat rakjon le, amelye-
ken a tanitvany biztosan felismerhesse, hogy mi a buza, és mi a
konkoly.

A német nyelvet mindegyik osztilyban tanitjuk hetenként
két-harom éraban, még pedig az [. osztalyban nyelvtant fordita-
sokkal, a II. osztilyban mondattant forditasokkal, a II—VIIL
osztilyban remekirék, neveléstani és bolcseleti munkak egyes
részeit fordittatjuk.

FRANCIA NYELV.

661. A francia nyelvre mindaz érvényes, amit a német
nyelvrél mondottunk. Itt csak amaz ellenvetéssel kell foglalkoznunk,

1 O. Wilmann: Didaktik als Bildungslehre.4 1909, 367. oldal.
2 Ugyanott 367. és 653. oldal.
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hogy minek a tanitoképzében a német nyelv mellett a francia
nyelv is.

Ha csak a német nyelvet tanitanék és a tanitvAnynak nem
adndnk alkalmat, hogy egy maisik idegen nyelvet is elsajatithasson,
kénnyen megtorténhet, hogy a taniték, mert csak a német termé-
keket ismerik, a német szellem befolyasa ala keriilnek. Ha egy
masik idegen nyelvet is ismernek, tehat megismerkedhetnek ennek
is a szellemi termékeivel, akkor ez az elébbi hatast ellenstilyozni
fogja. S6t e két hatds, mert a tanit6 egyiknek hatasa ald sem
keriil, haiem & fog uralkodni rajtuk, azt fogja eredményezni,
hogy az idegen hatasokat at- és atgyiirja magyar szellemmel. Igy
azutan id6vel a neveléstudomény terén oly magyar irodalom
keletkezhet, hogy idegenek fognak hozzank iskoldba jarni. Most
azonban nagyon is a német hatés alatt vagyunk, a német szellem-
bél szivjuk magunkba a neveléstani és bolcseleti tudast. Tudjunk
pl. franciaul is, akkor ez meggydngiti a német hatast annyira, hogy
a magyar szellem atgyidrhatja mind a német, mind a francia hatast.
Minél t6bb nyelvet beszéliink, annal bizonyosabb, hogy az idegen
hatasokat magyar hatasokka alakitjuk at.

A francia nyelvet az V—VIIL osztilyban tanitjuk, még pedig
V. osztdlyban nyelviant forditdsokkal, a VI. osztilyban mondat-
tant forditdsokkal, a VII. és VIII. osztdlyban remekmiivek, nevelés-
tani és bolcseleti miivek egyes részeit fordittatjuk.

Nem foltétleniil sziikséges, hogy mindedyik tanitoképzé a
francia nyelvet tanitsa. Egyes tanitoképzdk a francia nyelv helyett
az angol vagy olasz nyelvet is tanithatjak.

HARMADIK FEJEZET.

TANITAS| GYAKORLATOK.

662, A taniténak a nevelés elméletét a gyakorlatba kell at-
vinnie. Gyakorlat nélkiil nincs igazi nevel§, mert a nevelés nem-
csak abban 4ll, hogy tudjuk, mi tulajdonképen a nevelés, hanem
f6képen abban, hogy a nevelés tényét végrehajtani tudjuk. Az
elmélet sziikséges, hogy tudjuk, vajjon mit, miért és miképen kell
atvinniink a gyakorlatba. Az elmélet arra tanit, hogy miképen
kellene és leheine ezt vagy azt a gyakorlati életbe atvinni; de
arra mar a gyakorlat vezet benniinket, hogy azt valéban meg-
valésithassuk is.

A taniténal kiilondsen fontos a gyakorlat, mert nélkiile hohér
és kontdra a nevelésnek. Az igazi nevelés behaté elméletet
és nagy gyakorlatot igényel.

663, A nevelésnek két eszkOze van: a tanitds és példa és
ezért a tanitonak mindkett6ben nagy gyakorlatot kell szereznie.

A tanité a példaban gy szerzi meg a gyakorlatot, hogy
mindenkor és minden koriilmények kozott katholikus médon él,
buzgdn teljesiti kotelességeit tekintettel nevelsi mivoltara, hazaja-
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ért minden aldozatra kész, politikai felfogdsiban és magatartasa-
ban szigortian alkalmazkodik a katholikus vilagnézethez és nem
csak azt teszi, amit térvények, és rendeletek elGirnak, hanem
mindazt, amit a nevelés kovetel. A példiban a gyakorlat meg-
szerzése nem nehéz, csak minden tekintetben a katholikus neve-
16i mivoltnak megfeleléen kell cselekednie. Nehezebb a tanitas-
ban valé gyakorlat megszerzése s ezért a kovetkez6kben csak
errdl lesz szo.

Ha valakinek nincs meg a tanitidsban val6 jartassaga, akkor,
ha még oly nagy elméleti tuddsa is van, a népiskolaban csak
vergSdni fog, erdfeszitéseinek semmi, de semmi sikere nem lesz.
Hozzajarul még az is, hogy a gyermekek elkedvetlenednek és
kés6bb meggyildlik tanitojukat, mert jaratlansagaval és iigyetlen-
ségével gyotri, kinozza éket. Hogy a tanité a tanitasban jartassa-
got és iigyességet szerezhessen, sziikséges, hogy mar mint tanit-
vany minél gyakrabban legyen a mnépiskolaban és ott tanitson.
E végbdl mindegyik tanitoképz6hoz népiskolat, az u. n. gyakorlé
iskoldt kell csatolnunk. Ez lehetéleg osztatlan iskola legyen, mert
ilyen van legtébb az orszigban. A tanitvany ilyen iskolat tanul-
jon meg vezetni, mert az, aki osztatlan iskolat j6l vezet, részben
osztott vagy teljesen osztott iskoldban kdnnyebben boldogul.

664. A tanitdsban valé gyakorlat kdvetkez6képen szerezhetd
meg.

Az elsé és masodik osztalyi tanitvanyok még nem tanita-
nak, hanem mindennap mas és mis 4—5 tanitviny megy a gya-
korlé iskolaba, hogy ott figyeljen és gyiijtse tapasztalatait. Ezt
kozbnségesen hospitdldsnak nevezik. Ennek az a haszna van,
hogy a tanitviny megszokja a népiskolat és a gyermekeket, meg-
tanulja ismerni a gyermekek gondolkodasmodjat, kedélyvilagat,
szokdsaikat, egy szoval: a gyermeket.

A harmadik osztdlyt n6vendék is még csak hospitil, de a
tanitasbol mar irasbeli gyakorlatokat is készit és osztadlyaban
tanit, mintha tirsai volndnak a gyermekek. Minden ilyen tanitas
biralattal jar, hogy a f6llép6 megtudhassa, tanitdsaban mi volt jo
és hol hibazott. A harmadik osztdly a masodik félévben mar a
gyakorlé iskolaban is féllép, hogy a tanitvany follépésében biz-
tossdgot szerezhessen; azonban ezt még feliigyelet alatt teszi.
Amikor follép a tanitvany, akkor a legkénnyebb dolgokban Ilép
6] (katéemlézes, folyékony olvasas, rajz, ének, szépiras, torna,
kikérdezés) és tanitdsa nem tart tovabb féléranal, mert még csak
az a cél, hogy a tanitvdny megszerezze a gyermekek eldtt a biz-
tossagot és nyugodtsigot, kdnnyedséget és otthonossadgot. Amikor
a harmadik osztilyt tanitvdny a gyakorl6 iskoldban tanit, akkor
a gyakorl6 iskola vezet6je végez el mindent az iskolaban, mig a
tanitvany csak azzal az osztallyal és csak azzal a dologgal foglal-
kozik, amivel megbiztik.

A negyedik osztalyd tanitviny félérat vagy egész 6rat tanit,
amint ezt a koriilmények megkovetelik és ez idé alatt rendelke-
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zik is az iskoldban. Tehat 6 adja ki a csendes foglalkozast, 6 adja
fel a leckét, jutalmaz, biintet stb., réviden: ez idé alatt énalléan
tesz-vesz, cselekszik, csakhogy feliigyelet mellett. Amikor a negye-
dik osztalyd tanitvany tanit, akkor néhany tarsa is vele megy,
akik hospitalnak és egyuttal biraljak a f6llépéot.

Az o6todik és hatodik osztaly gyakrabban tanit, a hetedik
és nyolcadik osztaly pedig félnapokat is tanit. A hetedik és nyol-
cadik osztily tanitvdnyai délutdin nem jarnak a tanitoképzébe,
hanem a gyakorlé iskoldba vagy annak a varosnak valamely nép-
iskolajaba, amelyben a tanit6képz6 van és ott tanitanak.

A gyakorl6 iskoldban nagy részben a tanitoképz6 tanitvanyai
tanitanak az iskola tanitéjdnak {feliigyelete és vezetése mellett.
Amikor a tanitoképzé barmelyik osztalyanak is a novendéke
tanit, folytatélagosan kell tanitania,  tehat nem olyan dolgot,
amelyet a gyermekek mar tudnak.

665. llyen eljaras mellett elérheté az, hogy az életbe ki-
keriilé tanit6 munkdssiganak mar elsé napjaiban is biztosan
mozog a népiskoldban és j6l tanit. A mai rendszer sokszor csak
félszegen mozgd, a tanitisban jaratlan tanitékat nevel, mert nincs
annyi r4éré ideje a tanitoképzének, hogy ebben jol kiképezhesse
tanitvdnyait s még alapos elméleti tudast sem nyujt. Sokat akar,
mert sokat is kell akarnia, de az id6 r6vidsége s a tanitvany
gyerekkora miatt keveset fog. Nem csodalatos tehat, hogy olyan
tanitok keriilnek ki, akiknek az életben kell megtanulniok, hogy
mi is a nevelés és miképen kell nevelniok.

666. A gyakorlo iskolanal énkényteleniil is felvetédik az a
kérdés, vajjon nevelnek-e ott a tanit6képzé tanitvanyai?

A gyakorl6 iskola nevel6je az, aki széval és példaval terv-
szerien és tudatosan képesiti a gyermekeket a végso cél elérésére
és a Ioldi boldogsagra. A tanitoképzd tanitvanyai befolyassal
vannak a nevelésre, de nem mint nevel6k. A tanitvinyok példaja
nagy hatdsii s annil nagyobb hatisd, mert a gyermekek tudjik,
hogy ezek valamikor mindnyédjan taniték lesznek, akik sokkal
tobbet tanulnak, mint 6k és mégis tigy cselekszenek, amint nekik
is cselekednitk kell. A tanitvanyok élland6 j6 példdja a legjobb
hatassal van a gyermekekre.

A tanitvany tanit is a gyakorld iskolaban és ez a tanitds
tervszerti és tudatos, E tanitdsokban is csak azt veszi észre a
gyermek, amit tanitéja tanitdsiban, t. i. mindennek a végsé cél
felé valé irdnyitdsat. Ez j6 hatassal van red, mert sokaknal
tapasztalja az egységes célra val6 torekvést.

Tehat a tanitéképzéi tanitvdny nem nevel a gyakorlo iskold-
ban, hiszen nem & a megbizott nevelé, csak befolydsolja a neve-
lést, még pedig a gyermek javdra.

KEPESITOI VIZSGALAT.

667. Annak, aki valami akar lenni, végiil szdmot kell adnia
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arrdl, hogy lehet-e az, ami akar lenni és a dolog természete
hozza magéval, hogy masnak és nem maga-maginak ad szémot,
mert mas az illetékes annak megbiralasira, hogy ez vady az
lehet-e. Tehat a tanitéképzéi tanitvdnynak is végil szdmot kell
adnia arrél, hogy lehet-e tanit6. E szamadast képesitéi vizsgdlat-
nak nevezziik.

668. Mivel az allam a kozjolétre valé tekintettel minden
iskola folott gyakorol feliigyeletet, azért a képesitéi vizsgalatot
az allam 4altal kikiildott képviselé jelenlétében, feliigyelete és
ellenérzése mellett kell megtartani. De az egyhaz is kiild ki
ilyen ellendrz6t, mert — bar a tanitéképz6é az 6 tulajdona s mar
tobbsz6r is meggy6z6dott annak j6 nevelésér6l — mégis annyira
fontos dolognal, mint a Lképesit6i vizsgalat, amikor mnevelSket
bocsatanak az életbe, kétszeres kotelesséde ellendrizni, hogy
kibé! lesz tanité. Tehat a képesitéi vizsgdlat az egyhdz és dllam
dltal kikiildott képvisel6 jelenlétében térténik. Ott van még az
egész tanari kar is, hiszen eddig 6 volt a tanitvdnyok neveldje.

A képesitéi vizsgalaton jelen lehetnek még idegenek is,
mint vendégek, mert a tanitoképzé bizonyos értelemben az egész
tarsadalom ellenérzése alatt all.

669. Hany ilyen képesitéi vizsgalat sziikséges?

Ketts. Az egyik a VI osztaly végeztével, a masik a VIIL
osztaly befejezésével. A VL osztily végeztével képesit6i vizsgalat
van ama targyakbél, amelyek a kozépiskolai miiveltséghez tartoz-
nak. Ezek: magyar, {6ldrajz, térténelem, alkotmanytan, szamtan,
mértan, természetrajz, természettan, vegytan, konyvvitel, rajz,
zene, torna. A VIII. osztily befejezésével képesit6i vizsgalat van
a kovetkezd targyakbél: vallastan, latin nyelv, német nyelv,
francia (angol vagy olasz) nyelv, testtan, neveléstan, nevelés-
torténelem, maddszertan, bolcselet, bdlcselet torténete, szervezettan.

670. A két képesitsi vizsgalatnak a kovetkez6 oka van. A
tanitoképzé szakiskola, mert egy meghatarozott palydra Lépesit,
de a kozépiskolai miveltséget is nyujtja. Ezért el6szor meg-
vizsgdljuk, vajjon a leendd tanitéban megvan-e az a miiveltségi
tudas, amelyet t6le mindenki megkovetel egyrészt, hogy a nép-
iskoldban tanithasson és mdsrészt, hogy a tarsadalomban helyét
megallhassa. Azutan megvizsgaljuk, vajjon birja-e azokat a szak-
ismereteket, amelyeket palyaja és hivatisa megkdvetel.

671. A képesitsi vizsgalatnak a lehetd legszigoribbnak kell
lennie, hogy a f6nséges és magasztos tanitéi palyatél minden
nem oda valé és selejtes elemet visszatartsunk. E szigorisag
azért is j6, hogy a tanitvanyt visszatartsuk a kénnyelmiiségtol,
lelkiismeretlenségtél és a szerencsében valé bizakodastél. E
szigorisag rakényszeriti a tanitvanyt, hogy az egyes osztilyokban
szorgalmasan tanuljon és lelkiismeretesen késziiljén j6vendé
hivatdsdra. A helyes és észszerii szigoriisig szorgalmas, lelki-
ismeretes és kotelességtudé embereket nevel.

A szigorisag arra fogja kényszeriteni a tanitvanyt, hogy
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nyolc éven 4t mindenben lelkiismeretes legyen. Ez altal a lelki-
ismeretességben és kotelességtudasban megrogzédik. Ilyen tanitok-
kal azutin boldogulhat az egyhaz, boldogulhat az &llam, mert
vallasos és reprezentalé tanitokat kapunk, akiken megtorik minden
vallas- és hazaellenes tdmadas, akik az egyhaz és allam nyilt
vagy titkos ellenségeit mind legy6zik s azutan megsemmisitik.

A mondottakbdl kévetkezik, hogy nagyon szigorinak kell
lenniink akkor is, amikor a tanitvany az egyik osztalybdl a
masikba 1ép, kiilonben a képesitdi szigorusig érthetetlen lenne.

Mai nap mindennek az ellenkezjét tapasztaljuk. Folytonosan
enyhitik és adllandéan kénnyitik a vizsgalatokat s ezért feliilete-
sebb és feliiletesebb tanitokat kapunk, akik, mert tudjak, hogy
szinte jatszva siklanak at az osztdlyvizsgdkon és a képesitén,
hanyagul és lelkiismeretleniil késziilnek palyijukra s az életben
is ilyenek. ,

672. Mindegyik képesit6i vizsgalat két részbol all: irdsbeli
és szobeli vizsgdlatbol. Irasbelit kell tenni a VI. osztily végeztével:
magyarbol, szimtanbél, mértanbdl, természettanbol, zenébdl (6ssz-
hangzattan) és rajzbél; a VIII. osztaly befejezésével pedig: latin-
bél, németbél, francidbdl, neveléstanbél és bolcseletbdl. A szam-
tannal, mértanndl és természettanndl az {rdsbelit példak meg-
fejtése képezi, a latinnal, németnél és francidnal pedig magyarbol
forditanak latinra, németre, illetSleg franciara. Aki az irasbeli
vizsgalatnak legalabb elégségesen megielelt, az a szoébelire megy.
A szébeli vizsgalatnak a targya és anyaga mindaz, amit a tanito-
képzdé tanit. Rajzbél nem kell szébelit tenni, a torndbdl és tanitési
gyakorlatokbol pedig semmilyent sem.

673. A tanitvany mindegyik vizsgalatrol kiilon-kiilén bizonyit-
vanyt kap. A VI osztily végeztével megtartott képesitdi bizonyit-
vanyt képesitdi vagy éretiségi bizonyitvdnynak nevezziikk. Ez meég
nem jogosit a tanitéi palyara. A VIIL osztily végeztével meg-
tartott képesité vizsgalati bizonyitvanyt tanitéi oklevélnek mond-
juk és ez mar jogosit a tanitéi palyara.

674. Végiil ha az osztalybol osztilyba valo atlepésnél és a
képesitdi vizsgalatoknal nagyon szigortinak kell lenniink, akkor
sokszorosan szigoribbnak kell lenniink a tanitvanyok erkélesi
magaviseletével szemben. Ha tehat észrevessziik valamelyik tanit-
vanynal, hogy huzédozik a vallasi gyakorlatoktdl, hajlama van
az iszakossagra vagy bujasigra, kdromkodo, veszekedd természet,
gyakrabban sérti meg a fegyelmet, a tekintélyek ellen beszél
vagy tesz, azt haladéktalanul ki kell 16kniink a tanit6képzébél.

JEZUS KRISZTUS MINT NEVELO.

675. Mondottuk mar (I. konyv), hogy Jézus Krisztus a
meglenditéje az igazi nevelésnek és az igazi nevelés-
tudomanynak. Csakis Jézus tanitdsa altal ismerjik az igazi
nevelést és vagyunk képesek jol nevelni. Hogy nevelni s még
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inkabb hogy j6l nevelni képesek legyiink, azért egy
Istennek kellett az égbdl a f6ldre szallania.

Jézus tanitdsa altal megismertiik a nevelés lényegét, mert
wcsak egy a sziikséges: keressétek mindenekel6tt az Isten orszagat,
a tobbi mind hozzaadatik nektek.” A nevelésben az a legsziik-
ségesebb, hogy az Isten orszagara iranyitsuk az ember tekintetét,
hiszen e nélkiil nincs is nevelés. Ha a nevelés lényegét ismerjiik,
akkor mar megismerhetjiik a beldle folyé kévetkezményeket is,
azaz megismerhetjik az egész nevelést is és ezért valéban
Jézus Krisztus a meglenditﬁie az igazi nevelésnek,
tehat meglenditéje az igazi nevelestudomanynak is.

676. Jézus Krisztus a bizonyitds terére is lépett és halalaval
pecsételte meg tanitisinak igaz voltat. Sét tovabb is ment. A
legcsattandsabb és legtokéletesebb bizonyitékat adta tanitasa igaz
voltanak az &ltal, hogy j6venddlése szerint énerejébdl foltamadt.
Ezért teljes igazsaggal mondotta Szent Pal, a nemzetek apostola:
hiabavalo lenne a ti hitetek, ha Krisztus fel nem tamadott volna.
Jézus feltimadisaval nemcsak tanitisinak igaz voltat pecsételte
meg, hanem azt is, ami e tanitdssal a legszorosabb és legbensébb
Osszefiiggésben van, t. i. a nevelés fogalmdt, lényegét és kévet-
kezményeit. Mert ha az els6 és legsziikségesebb az Isten
orszaganak a keresése, akkor természetes, hogdy az, aki az
embert sok mindenre képesiti, els6 sorban és f6képen az Isten
orszdganak a keresésére fogja képesiteni s minden mast ennek
rendel ald; vagyis ezt neveléstani nyelvre leforditva: a nevelés
lenyege az Isten dicsditésére s az 6rok iidvosség meg-
nyerésére valé képesités.

677. Jézus faradhatatlanul és sziinet nélkiil tanitott s meg
éjjel is rendelkezésére allt az embereknek. Falurél-falura, varos-
rol-varosra jart és hogy mennyire érdekes meg vonzo volt eldadasa,
legszebben bizonyitja az, hogy ezrek meg ezrek kovették Ot tt-
talan utakon és étlen-szomjan, csakhogy igéit hallgathassak. Tani-
tasanak tirgya mindig, de mindig az ember 6rok rendeltetésére
vonatkoz6 dolgok voltak. A f5ldi boldogsdg sohasem volt tanitdsa-
nak a targya; mindazaltal nem korholta azt, akif6ldi boldogsagat
kereste, csak megkovetelte, hogy mindenekelstt égi udvossege
utén tdrekedjék. Es azzal, hogy Jézus mindig az ég felé iranyi-
totta az emberek tekmtetet a f6ldi boldogsagnak megingathatat-
lan alapot vetett.

678. Az igazi nevelésre Jézus segitett benniinket s ezért
Jézus minden idék neveldinek a mestere.

Jézus nem elégedett meg csupan a tanitassal, bar ebben
utdlérhetetlen volt. Boldogok az emlék, amelyeket szoptal kialtott
fel elragadtatisiban egyik hallgatéja. Igy még senkisem szélott,
kialtott fel egy masik. Jézus a tanitasban a nevel6k mestere.

Jézus még a legszebb és legtokéletesebb példajaval is
tdmogatta tanitasit. Legnagyobb ellenségei sem tudtak Benne
hibat félfedezni. Nincs ember, akinél a példa annyira tokéletes
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bsszhangban volna a tanitissal, amint ez Jézusnal volt. Ez a leg-
tokéletesebb példa a szent tanitassal parosulva ezreket gyiijtott
koréje. Jézus utdn mér tudjuk, hogy a példa mennyire fontos a
nevelésben. O mondotta, hogy jobb volna, ha a botrankoztatonak
malomké$ kottetnék a nyakdra és ugy siillyesztenék a tenger
fenekére. Ha a rossz példa &ltaldban ennyire biintetésremélto,
akkor még inkabb biintetésremélté a neveld rossz példaja. Jézus
a példaban is a nevelék mestere.

Jézus minden erénynek a legtokéletesebb példanyképe és
minden embernek eszményképe. Az eszményképtdl megkivantatik,
hogy hiisbol meg vérbél all6 ember legyen és utélérhetetlen legyen,
akit csak kovetni lehet, de nem elérni is. Igy Jézus eszmény-
képe annak, akit nevelni kell, de eszményképe maga-
nak a nevelének is.

Ha szabad igy szélnunk, Jézus a leghdsiesebb és a leg-
" magasabb fokban a szeretetet gyakorolta. O, aki égnek, f5ldnek
és mindennek foltétlen Ura, ott hagyja mennyei trénusat, leszall
a féldre, a biinds emberek kézé 1ép, hogy neveldjiik legyen, hogy
kiemelje 8ket a bilin rabsigibol és a szellemi s6tétségb6l s meg-
mutassa nekik az égbe vivé utat. Kiizd, farad lankadatlanul, a
térvetések nem tantoritjdk meg, mert szive csordultig van tele
szeretettel. Es hogy még inkdbb kimutassa végtelen szeretetét,
azért O, a végteleniil folséges Ur, a legnagyobb kinokat szenvedi
el s az akkori id6k legkinosabb és leggyaldzatosabb halalaval
hal meg érettiink, nyomorult emberekért. Van-e még ilyen szere-
tet?! Van-e nevel vagy tanitd, aki ennyire szeretne?! Nincs és
nem is lesz, hiszen mi nevelék, ha a szeretet erényére akarunk
nevelni, akkor nem elégedhetiink meg a magunk és masok példaja-
val, hanem kénytelenek vagyunk Jézust 4llitani a gyermekek elé,
ha eredményt akarunk elérni.

Es mit mondjunk Jézus tiirelmérsl?! O, az Isten, a végte-
leniil f6lséges Ur, a szennynélkiili Barany, a biinsék kozé telepe-
dik s a legnagyobb szeretettel tanitja 6ket. Tiirelme olyan nagy,
hogy pl. Jeruzsilem lakéit hosszit hdrom esztendén 4t hivogatja
magihoz. Es mit széljunk szenvedésében tanusitott tiirelmérsl?!
+Atyam, ha lehetséges, muljék el e pohar Télem, mindazaltal ne
az én akaratom legyen meg, hanem a Tied." Ez a tiirelemnek
és alazatossignak végtelen foka.

Jézus nemcsak ¢ két erénynek, hanem minden erénynek
legtokéletesebb példanyképe: Jézus példanyképe a nevelt-
nek és példanyképe a nevelének.

Voli-e vagy van-e tanité és neveld, aki tanitisaval annyira
lebilincselte hallgatéit és annyira ragyogé példat adott, mint
Jézus Krisztus?! Volt-e vagy van-e tanité és neveld, aki annyira
fényes és megcafolhatatlan bizonyitékat adta volna tanitdsa igaz
voltanak, mint Jézus Krisztus?! Ilyen nem volt, de nincs is és
ezért valéban Jézus Krisztus a nevelés miivésze, a
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taniték és nevelék ' mestere. Jézus Krisztus a tanitis-
ban utélérhetetlen, a példiban megkozelithetetlen.

Jézus Krisztus nemcsak a tanitisban és példaban mester,
hanem az elért eredményben is bamulatramélté: haromszdz év
leggonoszabb és legrettenetesebb iild6zései sem voltak képesek
hiveinek a szdmat megapasztani, 6ket megfélemliteni és hite-
hagyasra birni. Végiil a hohér karja lankadt el, az iildézés és
gyilkolas faradt el. ,Gy6ztél Galileai,” szolt az utolsé iild6z6 és
igaza volt, mert Jézus a legteljesebb gyézelmet aratta. Es a kivet-
kez8 szazadok a mai napig? Szintén nem artottak. Nem artott
az iilddzés, nem artott a tévely, de nem 4artott az alnoksag sem.
Oh, hanyszor hangzott fel a szazadok folyaman: ,ecraser |’ infame*
(pusztitsatok el a gyalazatosat); de az, aki neki ment az egyhaz-
nak, e sziklan roncsolta szét fejét. Jézus kovetdinek a szama
szaporodik, a hitélet bensébb és mélyebb lesz s a katholikus
vallas tekintélyben mindinkdbb emelkedik.

Hol van az a tanité vagy neveld, aki mikédésével évezre-
dekre biztositana a sikert a legdddzabb gyiilolkédések ellenére
is. llyen nem volt, nincs, de nem is lesz és ezért Jézus az
elért sikerben is valéban a nevelés miivésze, a neve-
16k és tanitok mestere.

Jézus a siker érdekében, t. i. hogy minden ember iidvéziil-
hessen, minden aldozatra kész volt, még a legnagyobbra is.
nem elégedett meg azzal, hogy meghalt s azutan feltamadott,
hanem kiilé6nés médon mint ember is minden id6kre koztiink
akart maradni. Ezért alapitotta a legméltosagosabb Oltariszentséget,
amelyben val6sigosan és lényegesen jelen van testével, lelkével,
istenségével és emberségével a kenyér és bor kiilsé szine alatt.
Jézus az igénytelen kenyér szine ald rejtézik, hogy az emberek
annal batrabban és minél nagyobb bizalommal jaruljanak Hozza
segitségért. De Jézus mdst is célzott ezzel. ,Aki nem eszi az
ember Fidnak a testét és nem issza az O vérét, nem lesz élet
benne.” O eledele akar lenni az emberi léleknek, szivében szallast
akar venni, hogy az embert harcaiban segitse. Jézus az emberrel
egyiitt akar kiizdeni és kiizd is vele egyiitt. Innen van a siker
és eredmeény.

Végiil Jézus az egyhazban oly intézményt és olyan szerve-
zetet létesitett, amely paratlan. Az egyhdz hit és erkéles dolga-
ban val6 csalhatatlansagaval biztos utmutaténk az 6rék tidvisség
felé, kegyelemeszkozeivel pedig segit célunk elérésében. Az
egyhaz altal Jézus tovabbra is hat és miikddik s hogy mennyire
fényes eredménnyel, bizonyitja a térténelem. Jézus az egyhaz-
ban dj nevelési szervezetet létesitett, akinek minden
egyes neveld engedelmeskedni tartozik.

Tehat mi nevel6k tartsunk ki Jézus mellett. Ne tantoritson
meg benniinket a vildg ginyja és kacaja, szanakozasa vagy meg-
vetése. Minél inkdbb ginyol és kacag minket a vilig, annal
nagyobb gyermeki szeretettel és alazattal ragaszkodjunk Jézus-
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hoz és egyhazahoz, hiszen a giny és kacaj, a szanakozds vagy
megvetés nem az erd jele, hanem a gybngeség bizonyitéka.
Tartsunk ki Jézus és egyhdza mellett! Erre kotelez minket a mi
6rok tidvosségiink és azoknak 6rék boldogsiga, akiket az Isten
gondjainkra bizott.

*

A to6bbi iskola tanitdstananak kidolgozdsa mar nem a mi
feladatunk, hanem az arra illetékeseké, akik emez iskoldkban
miitk6dnek,

Mindent Isten nagyobb dicsiségére.
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